Nowe ujecie ¢wiczen w mowieniu i pisaniu

W obowigzujgcym obecaie pro-
gramie nauczania jezyka polskie-
g0, a zwlaszcza w programie do
prébnych wdrozen, naczelne
miejsce zajmuje ksztalcenie jezy-
kowe. Ksztalceniu umiejetnosci
poprawnego 1 jasnego wypowia-
dania sie w mowie i piSmie stu-
zy dziat drugi obecnego progra-
mu Cwiczenia w moéwieniu i pi-
saniu, wysuniety w nowym pro-
gramie jako dzial podstawowy
juz od klasy IV. Obserwacja spo-
sobéw realizacji tego dziatu, wy-
niki wywiadéw i ankiet przepro-
wadzonych wsréd polonistow wy-
kazuja, iz sprawia on {rudnosci
glownie nauczycielom mlodym,
uczagcym w  klasach V-—VIIIL.
Trudnosci te przejawiajg sie w
ksztaltowaniu  diuzszych  form
wypowiedzi uczniéw, w doborze
¢wiczen ksztaltujgcych jezyk i
styl wypowiedzi, w formulowaniu
tematéw wypracowan, we wlas-
ciwej integracji éwiczen w mo-
wieniu i pisaniu z innymi dziala-
mi jezyka polskiego. Praca Marii
Nagajowej Cwiczenia w moéwie-
niu i pisaniu w klasach V—VIII
szkoly podstawowej, wzbogacajg -
ca literature metodyczng oma-
wianego dzialu, moze przyczynic¢
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sie do przezwyciezenia wspom-
nianych wyzej trudnosci. Taki
zresztg — jak wynika ze wstepu
— jest cel tego opracowania me-
todycznego w zamysle samej au-
torki. Na uwage zastuguje fakf,
iz opracowanie to jest rezulta-
tem diugoletniego doswiadczenia
dydaktycznego i naukowego Ma-
rii Nagajowej.

Trzy pierwsze rozdzialy pracy
majg charakter teoretyczny. W
pierwszym z nich autorka przed-
stawia zasadnicze poglady na ro-
le ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu
na przetomie XIX i XX wiekuy,
powctujac sie na literature psy-
chologiczng i dydaktyczng (F.
Préchnicki, S. Szober, H. Rowid,
A. Szycéwna i inni). Sporn miej-
sca posSwieca sie tu wplywowl
niemieckiej i francuskiej mysl
pedagogicznej na ksztaitowanie
metod prowadzenia ¢wiczen w
moéwieniu i pisaniu, uwzglednia-
jac polska tradycje nowoczesnych
pragdow dydaktycznych. W celu
zorientowania nauczyciela, w ja-
ki sposdb traktowany byt dzial
¢wiczen w mowieniu i pisaniu w
dotychczasowych programach na-
uczania jezyka polskiego, autor-
ka zestawia przyklady progra-
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méw z roku 1908, 1920 « 1934
Przytacza tez poglady metody-
kow jezyka 1 jezykoznawcow,
m.in. S. Szobera, H. Gaertnera,
Z. Klemensiewicza, H. Kiena, Z.
Saloniego, na funkcje ¢wiczen w
moéwieniu i pisaniu. Odwotanie
sie do dawnmiej obowigzujgcych
programé6w pozwolito autorce wy-
kaza¢ zwigzek miedzy celami na-
uczania a realizacjg ¢wiczen w
moéwieniu i pisaniu w 16znych
okresach oraz zwr6ci¢é uwage na
te metody, ktore w ksztaltowa-
niu jezyka wucznia okazaly sie
skuteczne.

W rozdziale drugim M. Naga-
jowa zajela sie podstawg psycho-
logiczng i spoleczng ¢Ewiczen w
moéwieniu 1 pisaniu, wskazujgc
" na funkcje jezyka jako narzedzia
myS$li i dziatania. Pozwolit: to na
wysuniecie wnioskoéw ogélnych
" co do ¢wiczen ksztalcgeych jezyk
ucznia oraz na wyjasnienie pod-
stawowych ré6znic w traktowaniu
rozwoju mowy ucznia. w naucza-
niu tradycyjnym i nowoczesnym.

Ze wzgledu na istote c¢wiczen
w moéwieniu i pisaniu szczegdélnie
wazny jest trzeci rozdzial oma-
wianej pracy, dotyczy jezyka
ucznia i stylu jego wypowiedzi.
Na podstawie literatury jezyko-
znawcze] autorka rozrdznia w
nim podstawowe odmiany jezy-
ka: jezyk pisany a jezyk moéwio-
ny, mowa kontekstowa a mowa
sytuacyjna, osobniczy sty! ucznia
a jezyk ogélny. Poczynione roz-
réznienia . zilustrowane sa przy-
kladami.

" doboru

Zgodnie ze stwierdzeniem au-
torki, iz uwagi dotyczace mowy
ucznia dajg mozno$¢ ustalenia
wsk#zéwek metodycznych odnos-
nie jej ksztaltowania, kolejne
rozdzialy pracy majg charakter
praktyczny. Cwiczenia stowniko-
wo-frazeologiczne M. Nagajowa
potraktowala wasko, gdyz zagad -
nienie to opracowala juz w innej
publikacji (Cwiczenia stowniko-
wo-frazeologiczne w klasach V—
VIII. Warszawa 1975, WSiP)
Wiecej miejsca poswiecila ¢wicze-
niom gramatyczno-stylistycznym,
uzasadniajgc ich przewage nad
¢wiczeniami czysto gramatyczny-
mi. Dzieki ¢wiczeniom grama-
tyczno-stylistycznym uczen po-
znaje funkcje réznorodnych srod-
kéw jezykowych i form grama-
tyeznych w wypowiedzi. Szcze-
golnie cenne sy uwagi i propozy-
cje c¢wiczen, dotyczgce skladni
(por. s. 71—87). W praktyce szkol-
nej rzadko wykorzystywane 33
¢wiczenia ukazujgce wmozliwosci
struktur skladniowych,
réznice miedzy skladnig wypo-
wiedzi potocznej a jezyka pisa-
nego. Dlatego M. Nagajowa do-
starcza czytelnikowi wiadomosci
teoretycznych o stylistycznej fun-
keji $rodkow skladniowych, od-
wolujgc sie do prac jezykoznaw-
cow. Istotne jest, iz dobor ¢wi-
czen w zakresie skladni czy cze-
$ci mowy pozostaje w Scistej za-
leznosci od popelnianych przez
ucznia bledéow (potok sktadnio-
wy, monotonia tych samych
struktur, dwuznacznos¢ wypowie-
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dzi). Docenianie problemu profi-
laktyki bledéw znajduje odzwier-
ciedlenie w doborze ¢wiczen (np.
s. 89, ¢w. 21 3; s. 97, ¢w. 16; s.
81, ¢w. 10). O wartosci éwiczen
i ich przydatnosci w praktyce
szkolnej decyduje duza réznorod-
mos¢ i zroéznicowanie stopnia trud-
nosci. Propozycje ¢wiczen uwz-
gledniajg m.in. mowe sytuacyjnga
i kontekstowg (por. éw. 18, s. 92;
¢w. 12, s. 81; cw. 22, s. 92; ¢w.
25, s. 92). Ich celem jest wyka-
zanie funkcji srodkéw jezyko-
wych w utworze literackim i w
roznych formach wypowiedzi pi-
semnych i ustnych. Atrakcyjne
dla ucznia moze by¢ ¢wiczenie 11,
s. 81, ktorego podstawg jest tekst
moéwiony (nagranie wypowiedzi).

Dla nauczyciela pomocne okazg
sie przykladowe lekcje cwiczen
gramatyczno-stylistycznych oraz
stylistycznych. Szkoda tylko, ze
dotyczg one klas starszych (kI
VII i VIII). Mozliwosci skutecz-
nego laczenia réznych dzialéw na-
uczania jezyka polskiego przed-
stawia  kilkanascie  propozycji
¢wiczen stylistycznych — w
zwigzku z analizg utworow lite-
rackich, prasy codziennej itp.

O korzysciach plyngcych z u-
miejetnosci kompozycji poszcze-
goélnych rodzajow planéw oraz z
wizualnej i jezykowej formy pla-
nu informuje kolejny, V rozdzial
pracy. Sluszmie M. Nagajowa uz-
naje plan za skladnik w dosko-
naleniu dluzszych form wypowie-
dzi. Wyréznione rodzaje planu —
odtwérey i twoércy, a w ich ob-

-

rebie — ramowy i szczegblowy,
autorka ilustruje przykladami.
Szczegblnie wazne jest uSwiado-
mienje roéznicy miedzy planem
dekompozycyjnym a planem wy-
darzen oraz podkreslenie proble-
mu stopniowania trudnosci przy
wprowadzaniu planéw wyobra-
zen utworéw wielowatkowych.

Z praktyki dydaktycznej i =z
podioza psychologicznego wyply-
wa sluszna uwaga, by nie zada¢
od uczniéw wykonywania planéw
przed kazdg wypowiedzig pisem-
ng, zwlaszcza typu osobistego
(opis przezyé¢, list). Jak w po-
przednich rozdzialach, tak i tu
M. Nagajowa wykazuje, w jaki
spos6b zintegrowaé ¢wiczenia w
sporzagdzaniu planu z ¢wiczenia-
mi gramatycznymi oraz jak bo-
gaci¢ czynne slownictwo ucznia

‘0 nowe wyrazy w zwiazku z kom-

pozycja planu. _
Najbardziej obszerny rozdzial

pracy dotyczy dluzszych form

wypowiedzi. Uwage zwraca mo-

tywacja ksztalcenia sprawno$ci w

zakresie tych form, uczyniona z
punktu widzenia psychologii u-
czenia sie i nauczania — oddzia-
lywanie sprawno$ci osiggnietej w
zakresie okreslonej formy wypo-
wiedzi na zasadzie transferu u-
miejetno$ci na innych lekcjach
i w zyciu ucznia. Autorka kon-
sekwentnie precyzuje uzywane w
réznych  znaczeniach terminy:
wypracowanie, sprawozdanie.
Podstawowym kryterium podzia-
hu dluzszych form wypowiedzi,
przyjetym przez M. Nagajowa,
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jest sposob ich realizacji w mo-
wie lub pisSmie, stad rozrdznieniz
form ustnych i pisemnych, z tym
jednak zastrzezeniem, iz niektore
formy mogg realizowaé sie dwo-
jako. M. Nagajowa zwraca uwa-
ge na funkcje jezyka, ¢wiczenia
zwigzane z dang forma wypowie-
dzi poprzedzone sg bowiem do-
kladnymi uwagami co do jej is-
totnych cech gatunkowych oraz
jezyka i stylu. Spostrzezenia swo-
je autorka opiera na analizie teks
téw wypowiedzi uczniowskich, w
kilku ‘przypadkach jest to anali-
za statystyczna tekstu (udzial wy-
branych elementéw gramatycz-
nych — czesci mowy, konstruk-
cje skladniowe — por. np. s. 144,
155—156, 227). Cennym materia-
tem ilustracyjnym sg przytoczo-
ne fragmenty autentycznych wy-
powiedzi pisemnych ucznidw (w
rozdziale po$wieconym formom
wypowiedzi jest-ich 39). Tego ty-
pu analiza i egzemplifikacja stas
nowi niewagtpliwie wlasciwg pod-
stawe do ¢wiczen w moéwieniit
i pisaniu w ramach poszczegol-
nych form wypowiedzi. I tak na
podstawie analizy jezyka i stylu
opowiadania wyodrebnia sie dos-
konalgce te forme c¢wiczenia w
uzyciu czasownikéw i ich form,
okreslanie funkecji stylisitycznej
czasownika, uzycie mowy nieza-
leznej i zaleznej, imieslowowegn
rownowaznika zdania itp. Autor-
ka opracowania nie pomija ele-
mentéw jezyka moéwionego (wy-
razenia potoczne, zwroty o zabar-
wieniu emocjenalnym) jako wy-

kladnikow ekspresji jezykowej
i obrazowo$ci w ustnych opowia-
daniach uczniéw.

Wilasne doswiadczenia dydak-
tyczne oraz wiedza psychologicz-
na pozwalajg M. Nagajowej zwro-
ci¢ uwage nauczyciela na role po-
szczegolnych form wypowiedzi, na
umiejetnosci i zdolnosci, jakie da-
na forma pozwala ksztaltowac, a
takze na istotne trudnosci, jakie
mozna spotkéé w toku pracy. Dla-
tego w opracowaniu znajdujg sie
ciekawe propozycje, by na przy-
klad wykazywaé¢ uczniowi przy-
datno$¢ opisu w codziennym zy-
ciu poprzez formulowanie pole-
cen, wynikajgcych z okreslonych,
nawet fikcyjnych sytuacji.

Celowg modyfikacjg wydaje sie
wprowadzenie rozréznien w ob-
rebie szeroko rozumianego ter-
minu sprawozdanie: sprawozda-
nie-reportaz, sprawozdanie-recen-
zja, sprawozdanie-protokol (por.
s. 171—190). Mimo ze wszystkie
formy wypowiedzi traktuje
M. Nagajowa =z rowng uwaga,
najwiecej miejsca -— ze wzgle-
du na stopien trudnosci -— po-
$Swieca charakterystyce i roz-
prawce. W charakierystyce upa-
truje autorka warto$ci ksztal-
cace i wychowawcze (wzbogaca-
nie wiedzy o czlowieku, rozwija-
nie slownictwa zwigzanego z psy-
chikg czlowieka, umiejetno$¢ o-
ceny i samooceny). Podkres$la, 1z
nie mozna pisa¢ bez ustalonego
planu — schematu charakterys-
tyki. W praktyce nauczycielskiej
pomocne okazg sie z pewnosciy
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podane przez M. Nagajowg przy-
klady planéw charakterystyki o-
raz spostrzezenia co do odmian
charakterystyki, poparte bezpo-
$rednio przykladami tematéw w
zwigzku z realizacjg tej formy
wypowiedzi. Istotne sg ustalenia
dotyczgce przygotowania do pisa-
nia rozprawki, rozstrzygnigcie ta-
kich® zagadnien dydaktycznych,
jak: rozprawka a nauczanie pro-
blemowe, rozprawka a dyskusja,
rozprawka a pytania. Przywigzu-
jac duze znaczenie do sformulo-
wania tematéw rozprawek i cha-
rakterystyki, autorka podaje za-
sady ich prawidlowego funkcjo-
nowania. Przytacza réowniez przy-
klady tematow zwigzanych z o-
mawiang lekturg oraz opartych
na materiale pozalekturowym
(por. s. 211, 231—232). Wsrod
¢wiczen dotyczacych ksztalcenia
umiejetnosci pisania
znalazly sie takze ¢wiczenia
ksztalcace zdolnosci intelektual-
ne, a nie tylko sprawnosci jezy-
kowe.

Dobér i réznorodno$c (wiczen
stwarza nauczycielowi mozliwosé
urozmaicania pracy nad ksztalto-
waniem jezyka ucznia z ramach
dluzszych form wypowiedzi, poz-
wala na indywidualizacje. Stusz-
ne jest to, Ze w opracowaniu przy
okazji wprowadzania w zycie tych
form zwraca sie uwage na boga-
cenie zasobu leksykalnego ucz-
niéw. Zaznaczy¢ trzeba, iz spora
liczba éwiczen oparta jest bezpo-
$rednio na tekstach znajdujacych
sie w obecnie obowigzujacych

rozprawki’

podrecznikach. Poza ¢wiczeniami
opracowanie zawiera przyklady
lekecji z zakresu omawianego
dziatu. Autorka ograniczyla je do
2—3, a w przypadku opisu nawet
do jednego przykladu. Pozosta-
wia to wiekszg inicjatywe nau-
czycielowi. Wydaje sie jednak,
iz korzystniej byloby przedsta-
wi¢ propozycje dla poszczegdl-
nych klas.

Wartose Cwiczern w mawieniu
i pisaniu M.” Nagajowej tkwi w
bogatym materiale przykltado-
wym, w cennych propozycjach
metodycznych 1  wskazowkaci:
praktycznych, jak réwniez w tym,
ze autorka orientuje polonistow
w  teoretycznych  podstawach
ksztalcenia sprawnosci jezyko-
wych, przekazuje zasob wiedzy
psychologicznej i jezykoznawczej,
odsyla do wybranych pozycji bi-
bliograficznych, ktérych zestaw
umieszcza w zakonczeniu ksigzki.
Cwiczenia... uwzgledniajg pro-
gram obecnie obowigzujgey, jed-
nak moga sie okaza¢ cenne w
przygotowaniu do realizacji no-
wego programu. W sposdb prak-
tyczny, wieloaspektowo, ukazujz
integracje naczelnego w nowyra
programie dzialu z pozostalymi
dziatami jezyka polskiego. Sadzg,
ze omawiane opracowanie bedzie
stuzy¢ nie tylko mlodym nauczy-
cielom, lecz wiele korzys$ci teo-
retycznych i praktycznych przy-
niesie rowniez polonistom z dluz-
szym stazem dydaktycznym.

EDWARD POLANSKI



