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Zamierzeniem tej pracy jest proba odniesienia obserwacji roznych ba-
daczy zajmujacych sie komunikacjg masowg 1 konsekwencjami uwi-
klan literatury w te komunikacje do problematyki dydaktycznej. Cho-
dzi zwlaszcza o odpowiedz na pytanie: jak nowe sytuacje stwarzane
przez komunikacje masowg warunkujg procesy edukacji literackiej na
terenie szkoly?

Ograniczenie rozwazan do prozy nalezy tu traktowac¢ jako propo-
zycje spojrzenia na zagadnienie z perspektywy mozliwie konkretnie
ustalonej. Wiele jednak spraw tu poruszonych bedzie mozna odniesc
do znacznie szerszego zakresu.

Traktujac komunikacje masowa jako czynnik WspolwychOWUchy
odbiorce literatury, nalezalo:

1. zidentyfikowa¢ w obrebie dzialania masowego przekazu czynniki,
ktore decydujg o urabianiu okreslonych dyspozycji czytelniczych od-
biorcy prozy,

2. zestawiC je z oddzialywaniami postawotwoérczymi szkoly w tej
dziedzinie,

3. wyclagngc z tego zestawienia wnioski na temat podstawowych za-
dan edukacyjnych, ktére wynikaja z nowych sytuacji w kulturze.

Zainteresowanie komunikacja masowg jako partnerem w dziedzinie
edukacji literackiej ma szerokie uzasadnienie. Komunikacja ta, jak
stwierdza Dawid Riesman, w coraz wiekszym stopniu ,,[...] zaposredni-
cza relacje jednostki ze $wiatem zewnetrznym i z samym sobg”!, two-
rzy swoistg atmosfere, w ktérej zyje i rozwija sie wspélczesne pokole-
nie, stanowi wreszcie wyraznie rysujacg sie granice tradycji i wspoélcze-
snoSci w systemie edukacyjnym. |

Dydaktyczna perspektywa ogladu tego partnerstwa wymaga, by za-
rowno na komunikacje masowa, jak i szkole spojrzeé¢ jako na zrédlo po-
staw odbiorcy, odnoszacych sie do literatury, postaw podzielanych przez
innych — a wiec¢ funkcjonujgcych w procesach spolecznej komunikacji.

i e

1D. Riesman, La Faule solitaire, Anatomie de la société moderne. Tium. E. Morin.
Paris 1964, s. 4. - |
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Latwo zauwazy¢, ze dla obu wymienionych instytucji mozna wyréz-
ni¢: 1. charakterystyczne zaplecze motywacyjne urabiajgce okreslone
oczekiwania pod adresem literatury, 2. charakterystyczny uklad norm
poznawczych ksztaltujacych przekonania, czym jest literatura oraz 3.
norm behavioralnych moéwigcych, jak nalezy zachowa¢ sie w kontakcie
z nig.

Istnieje tu oczywiScie Scisla wspodlzaleznosé: okreslone oczekiwania
rzutujg na ksztaltowanie sie pogladu, czym jest literatura, a w zalezno-
Sci od przekonan na ten temat pojawiajg sie pewne dyspozycje dziala-
niowe. Tak wiec stwarzajgc pewien uklad motywacyjny, tworzymy jed-
noczeénie podstawowe uwarunkowania dla okreslonych wzoréw zacho-
wan w kontakcie z dzielem literackim.

Starajac sie przesledzié, jak ten wla$nie uklad ksztaltuje sie w obre-
bie pola warunkujgcego do$wiadczenia ucznia, nalezy zwréci¢é uwage,
Ze granice miedzy tradycjg a wspélczesnoscig, jesli idzie o motywacyjne
zaplecze kontaktéw z proza artystyczna, bodaj najwyrazniej wyznacza
generalna pozycja sztuki w masowym przekazie i zwigzane z tg pozycja
zasady jej percepcji.

Nie wchodzac glebiej w skomplikowang problematyke tego zagad-
nienia?, warto podkresli¢ fakt, iz dzieki rozrostowi obszaru powszechne-
go komunikowania, sztuka wkracza bezpos$rednio do Zycia codziennego,
staje sie elementem $rodowiska, ktére ksztaltuje czltowieka na co dzien.
Dotyczy to rowniez literatury. W takich sytuacjach zanika swoista ,,au-
ra” dziel, brak jest czynnikow, ktére by sklanialy do kontemplacyjnego
z nimi obcowania, rozszerza sie obszar ,percepcii rozproszonej”, jak ja
nazywa Walter Benjamin3,

Trzeba przy tym zwrécié uwage na nastepujgce fakty. Czlowiek
wspblezesny dzieki technikom powielania i masowego upowszechniania
staje sie stopniowo, jak sie to okresla, ,dziedzicem dziet calego $wia-
ta” — ale dziela te wlaczane s3 w inne niz pierwotnie konteksty spo-
leczne, w ich odbiorze nie odgrywajg roli wszelkie nawarstwienia zna-
czeh nadawanych im przez kolejne generacje odbiorcéw, funkcjonuja
przede wszystkim w wymiarze ich aktualnoéci. Dzieje sie tak tym bar-
dziej, ze sytuacje masowego komunikowania sprzyjaja bardzo osobiste-
mu odczuwaniu przez odbiorce adresu dziela.

Poruszony problem nabiera szczegblnej ostroéei, gdy rozpatrzy sie
go w kontekScie niezwykle silnego i powszechnego oddzialywania lu-

* Omawia Je szeroko A. Helman w pracy: Wsapdlczesna sytuacja dzieta sztuki., [W:]
Rultura, komunikacja, Uteratura. Studic nad XX wieklem. Praca zbiorowa pod red. 8. Z6i-
kiewskiegec i M. Hopfinger. Wroclaw 1876.

*W. Benjamin, Dzielo sztuki w doble reprodukcji technicznej Tium, J. Sikorski. [W:]
Twoérca jako wytwdrca, Poznan 1975,
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dycznych wzorcow uczestnictwa w kulturze literackiej, tak wyraziscie
wpisywanych w dzialania komunikacji masowej.

Wzorzec ten interesuje nas z dwoch powoddéw: po pierwsze — opiera
sie on na motywacjach czytelniczych nawigzujgcych do najbardziej po-
wszechnych potrzeb, motywacjach utrwalanych réwniez w okresie pier-
wotnej socjalizacji, a wiec bardzo silnie osadzonych w osobowos$ci czlo-
wieka, po drugie — sila motywacji tkwigeych w tym wzorcu, a takze
czestotliwosé uczestnictwa miodziezy w zabawowych sytuacjach komu-
nikacyjnych sprawiaja, iz niezwykle szybko utrwalajg sie pewne cha-
rakterystyczne oczekiwania pod adresem literatury oraz zwigzane z nimi
dyspozycje zachowan czytelniczych. _

Przy rozpatrywaniu w dydaktycznej perspektywie ludycznych wzo-
réow uczestnictwa w kulturze jako czynnikéw warunkujgcych odbior
prozy — te wlasnie dyspozycje interesujg nas najbardziej. Ot6zi kon-
wencje komunikacyjne, jakie najczesciej pojawiaja sie w zabawowych
sytuacjach komunikowania, skierowujg uwage odbiorcy przede wszyst-
kim na uklady swiata przedstawionego. Podstawowym zZrodiem postaw
czytelniczych, pojawiajacych sie w toku lektury i warunkujgcych jej
przebieg, jest ,,$wiat wewnetrzny” dziela i1 jego zawarto§¢ emocjonalna.

Wyrazistc§¢ gatunkowa — jako cecha tych konwencji — pozwala
szybko 1 skutecznie przyswaja¢ sobie niewielki zazwyczaj repertuar re-
gutl odbiorczych umozliwiajgcych wlgczenie sie do oferowanej zabawy.
Nie sg to zreszta reguly zbyt skomplikowane. Czestotliwosé uczestnictwa
w zabawowych sytuacjach komunikacyjnych* moze sprawié, iz odbiorca
przyzwyczaja sie do tych konwencji, na skutek tego one same moga
stopniowo znika¢ z pola jego $wiadomosci, przechodzac w okreslone na-
stawienia percepcyjne i nawyki interpretacyjned. Dzieje sie tak zwla-
szcza wiledy, gdy procesy te nie sa przedmiotem zainteresowania czyn-
nikéw wychowujgeych.

W $wietle badan empirycznych dostrzec mozna zwlaszeza maly plas-
tycznosé zachowan czytelniczych zwigzanych z tym kregiem oczekiwan,
wyjgtkowo duza role odgrywajg nastawienia na realizacje pewnego
wzorca komunikacyjnego i zwigzanych z nim konwencji (a wiec, by do-
strzega¢ w dziele to tylko, co juz dobrze znane). W sumie odbiér wy-
kazuje cechy stereotypu, ktéry sie staje pewng forma percepcji: narzu-
ca dzietu okreslone uporzgdkowanie, zanim jego sygnaly wewngtrzteks-
towe dotrg do intelektu.

Rozpatrujge motywacyjne zaplecze kontaktéow z proza, jakie mozna
zidentyfikowa¢ w obrebie oddzialywann komunikacji masowej, trzeba

¢ Badania A, Przectawskiej potwierdzalg czestotliwo$é uczestnictwa milodziery szkolnej w
zabawowych sytuacjach komunikacyjnych. Por. A. Przecltawska, Zréinicowanie ZLul-
turaine miodziety a problemy wychowania. Warszawa 1976, ss. 54—80.

"Por. . Ossowski, U podstaw estetyki. Warszawa 1958, s. 338,
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zwroci¢ uwage na fakt, iz posluguje sie ona w znacznym stopniu prze-
kazami zdominowanymi przez obraz i dzwiek, duzg role gra stowo mo-
wione. Olbrzymie nasycenie obszaru komunikowania- mediami ,,gorg-
cymi”, jak je nazywa McLuhan, powoduje sygnalizowany wielokrotnie
przez obserwatoréw kultury wspélczesnej wzrost zakresu oddzialywan
emocjonalnych, co nie pozostaje bez wplywu na utrwalanie si¢ okre-
Slonych. dyspozycji percepcyjnych. Zaréwno chwilowe stany emocjonal-
ne, jak i trwale emocjonalne nastawienia wplywaja na.modyfikowanie
znaczen nadawanych temu, co czlowiek spostrzega, selekcjonujg zapa-
mietywane tresci, oddzialujg na proces uczenia sie, sprzyjajac, jak stwier-
dza Janusz Reykowski, ,,[...] tworzeniu sie tych .zwigzkow, ktore w jakis
sposob odpowiadajg tresci doswiadczanej emocji’’®.

Odnoszac te ogoélne konstatacje do dziedziny bedgcej przedmiotem
naszego zainteresowania, trzeba stwierdzi¢, ze rozszerzanie sie obszaru
oddzialywan emocjonalnych znacznie wzmacnia te tendencje obserwo-
wane w odbiorze popularnym, ktore wigzg sie z motywacjami kom-
pensacyjnymi, zachowaniami projekcyjnymi, zjawiskami identyfikacji
w odbiorze literatury. |

Dlatego sprawa ta godna jest uwagi, poniewaz ta wlasnie plaszczy-
zna kontaktéw z literaturg najbardziej zwigzana jest z osobistymi, 1n-
tymnymi potrzebami czytelnika, ktére w odbiorze spontanicznym od-
grywaja niezwykle donioslg role, a ktore nie mieszczg sie we Wzorach
szkolnego czytania.

Godna jest rowniez uwagi z tego wzgledu, ze — jak wykazaly to
empiryczne badania proceséow czytelniczych — dominacja oczekiwan, iz
w kontakcie z powiescig dozna sie przede wszystkim okreslonego ro-
dzaju przezy¢ spelniajacych kompensacyjne funkcje, w do$¢ wyraziny
sposob warunkuje zachowania- czytelnicze, niejako programuje te za-
chowania w charakterystyczny sposéb. |

Spotykamy sie tu przede wszystkim ze znacznym skracaniem per-
spektywy ogladu dziela jako calosci. Czytelnik ,,od razu” wkracza w
pewne uklady sytuacyjne $wiata przedstawionego, niejako sam sie lo-
kuje w obrebie tego swiata, eliminujgc z odbioru inne, nizsze poziomy
tekstu. Projekcyjne rzutowanie wlasnych refleksji na postaé¢ literacka
lub wywdéd narratora powoduje nie tylko dopelnianie schematu dzieia,
ale jego ,,rozpychanie” przez wyobraznie czytelnika?.

Decydujaca rola skojarzen, powstalych na podlozu reakcp emocjo-
nalnych pojawiajgcych sie w czasie czytania, jest czesto przyczyng de-
zorientacji odbiorcy, zwlaszcza wtedy, gdy spotyka sie w dziele ze sprze-

¢J. Reykowski, Eksperymentalna psychologia emocjt., Warszawa 1968, s. 307.
7Por. B. Sutkowski, Powies¢ i1 czytelnicy. Spoteczne warunkowanie 2zjawisk odbioru.
Warszawa 1972, s, 74.
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cznymi dyrektywami aksjologicznymi. Daje to w sumie bardzo subiek-
tywne uporzadkowanie dziela i bardzo ograniczone mozliwosci dotarcia
do jego sensoéw. Odbiorca, lokujagc sie sam w obrebie $wiata fikeji, po-
przestaje w zasadzie na ,,wspodluczestnictwie” w losach bohaterow.

Z opisanym ukladem motywacyjnym wigze sie pewien zespol norm
poznawczych wpisywanych w dzialania komunikacji masowe], norm
zwigzanych z ksztaltowaniem przekonan, czym jest literatura. Przeko-
nania te najczesSciej nie sa formulowane bezposrednio, sg one przede
wszystkim wynikiem oddzialywania sytuacji komunikacyjnych, w klo-
rych uczestniczy odbiorca.

Warto zatem zwrdéci¢ uwage na niektére konsekwencje udziatlu au-
diowizualnych $rodkéw przekazu w tych sytuacjach, zwlaszcza w dzie-
dzinach, ktore wyznaczajg pewne zadania edukacyjne mozliwe do reali-
zacji jedynie w obrebie szkoty.

Niejednokrotnie podkreslano, ze przekazy audiowizualne sg czynni-
kiem ingerujgcym bardzo gleboko w strukture Swiadomosci komunika-
cyjnej czlowiekad. Sprawia to, ze pewne kierunkowe nastawienia, po-
wigzania skojarzeniowe, rézne operacje myslowe i reakcje emocjonalne
zwigzane z tymi przekazami tworzg okreslone wzory percepcji, funkecjo-
nujgce we wszelkich aktach komunikacyjnych, a wiec takze w odbiorze |
literatury. _

Jesli przyja¢ pojawiajaca sie coraz powszechniej teze, ze charakte-
rystyczng cechg komunikacji masowej jest dominacja obrazu jako nos-
nika informacji kulturowej, to jednoczesnie trzeba podziela¢ obawy z tg
tezg zwigzane, czy przerost ikonosfery nie jest zrodilem swoistego dal-
tonizmu jezykowego, eliminujacego z odbioru prozy te wartosci, ktére
wigzg sie z jezykiem.

Obawy te utwierdzajg wyniki jakosciowych badan nad odbiorem po-
wiesci, wyjgtkowo zgodnie stwierdzajgcych taki wlasnie daltonizm i to
nie tylko u czytelnikéw z nizszym wyksztalceniem?®. Gdyby nawet przy-
jac, ze podstawowym zrodiem tego zjawiska sg pewne niedostatki pracy
szkoly, to tym jasniej rysuje sie niekorzystna w tej dziedzinie sytuacja
stwarzana przez inwazje obrazu do procesé6w komunikacyjnych. Slowo
w przekazach zdominowanych przez obraz traci przede wszystkim swoj
literacki wymiar, wigze sie bardziej z klimatem stwarzanym przez pre-
zentowang za pomocg obrazu sytuacje, napieciem rytmicznym, jakim po-
stluguje sie piosenka, wazniejsza niejednokrotnie staje sie sila ekspresji
zawarta w intonacji niz samo znaczenie, ktérego stowo jest nosnikiem.

8 Szeroko uzasadniajg to prace M. McLuhana. Por. M. McLuhan, Srodki komuniko-
wania przediuzeniem czlowieka., [W:] Technika a spoleczeristwo, Praca zbiorowa pod red.
A. Sicinskiego. Warszawa 1974.

Por. T. Goltaszewski, Spoleczna recepcja wspoiczesnej powiesct polskiej. Warszawa
1968, ss. 152—154.
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Pewna rownowage moga stanowié monosensoryczne przekazy stucho-
we (a wiec radio, fonografika literacka); mozliwos$é spelnienia takiej roli
zalezy jednak od tego, w jakim stopniu szkola potrafi przezwycieza¢ zja-
wiska peryferyjnego odbioru tych przekazéw i rozsmakowaé¢ w urokach
stowa moéwionego.

Niezwykle wyrazny kontekst odbioru prozy tworzy wspdluczestnic-
two i wspoélzaleznosé we wspdlczesnej kulturze audiowizualnej réznych
systeméw semiotycznych. Szczegélnie interesuje nas fakt wrzajemnego
uzupelniania sie znakéw réinych systeméw. Znaki pozawerbalne moga
uzupelniaé, wzmacnia¢ lub nawet modyfikowaé znaczenia przenoszone
przez stowo. Ma to z jednej strony istotne znaczenie dla usprawnienia
procesdw komunikacyjnych w szkole, z drugiej jednak szeroki zakres
tych zjawisk w masowej komunikacji tworzy nowe problemy eduka-
cyjne. ’

Dotyczy to zwlaszeza rbéznego rodzaju ,,przektadow intersemiotycz-
nych”, stanowigcych wyjatkowo szeroki kontekst odbioru prozy. Robert
Escarpit twierdzi nawet, ze adaptacja stanowi dzi§ skladnik aktu czy-
tanial®, Liczac sie z tym, Swiadomi jednoczesnie jesteSmy, ze 6w prze-
klad wiaze sie z rozmaitymi zabiegami znaczeniotwérczymi, podlega pra-
wom konwencji przyjetym w masowym komunikowaniu, tworzy zes-
pél zaposredniczen nie zawsze latwych do wykrycia, zwlaszcza przez od-
biorce, ktéry nie jest przygotowany do obcowania z ta forma kultury
literackiej, dla ktérego adaptacje moga byé réwniez ,dzielami literac-
kimi”.

Jest to wiec sytuacja, ktora rzutuje na okres§lone powinnosci eduka-
cyjne — stwarza mianowicie konieczno$é wprowadzania ucznia w istote
takiego przekladu, poniewaz funkcjonuje on w codziennym bhez mala
jego doswiadczeniu, ustawia réwniez pewna hierarchie zadaﬁ dydak-
tycznych. Nauczyciel musi zapobiegaé ,rozmazywaniu sig” pojecia lite-
ratury.

Wypada to czynié tym bardziej, ze mozna wskazaé inne jeszcze czyn-
niki sprzyjajace takiemu wladnie rozmazywaniu tego pojecia. Tak wiec
np. konsekwencja podporzadkowania komunikacji literackiej sytuacjom
wladciwym masowemu komunikowaniu jest ,,[...] sfunkecjonalizowanie
spoteczne tej komunikacji”!l. Literatura w wyjatkowo szerokim zakre-
sie powolywana jest do pelnienia zadan spotecznych. Oznacza to ura-
bianie charakterystycznego sposobu widzenia literatury, przede wszyst-
kim w perspektywie jej funkeji instrumentalnych.

¥R Eskarpit, Literatura a spoleczeristwo. [W:] Wspéblczesna teoria badas literackich
za granicqg. T. III. Praca zblorowa pod red. H., Markiewicza. Krakéw 1973, s. 123,

g Zotkiewskli, Przyczynek do kryfyki teorii kultury X\ wieku. [W:] Kulture, ko-
munikacja, lteratura, op. cit., s. €8,
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Czynnikiem, ktéry w nie mniejszy sposoéb moze ksztaltowaé wyobra-
zenia na temat literatury, jest duze nasycenie masowego przekazu ma-
terialem informacyjno-publicystycznym, czesto ujmowanym w formy
fabularyzowane, ,,nasladujace” w charaterystyczny sposéb niektére kon-
wencje literackie. Duzg role odgrywaja tu réwniez same techniki ko-
munikacyjne oparte na reprodukcji rzeczywistoSci empirycznej.

Tak wiec patrzac na uklad norm motywacyjnych i poznawezych wpi-
sywanych w dzialania komunikacji masowej jako na czynnik postawo-
twoérezy w dziedzinie kontaktow z proza artystyczng, mozna zauwazyc,
ze komunikacja ta nie jest w stanie ksztaltowaé¢ postaw, ktére okresla
sie jako ,,pelne”. Rozbudowaniu komponentu emocjonalno-motywacyj-
nego tych postaw nie towarzyszy rozbudowa komponentu poznawczego
i dzialaniowego. Na tle takiej sytuacji tym wyrazniej rysuje sig¢ rola
szkoly jako czynnika, ktéry winien integrowaé rézne oddziatywania ca-
tosci wspoblczesnej kultury literackiej, wprowadzaé tu pewng réwno-
wage.

Tym bardziej warto przypatrzyé sie, w jakim stosunku do przedsta-
wionych powyzej oddzialywan postawotwoérczych pozostaje szkota. Moz-
na bedzie wtedy odpowiedzie¢ na pytanie: jakie czynniki dzialajgce w
polu warunkujgcym do$wiadczenia ucznia najsilniej ksztaltujg go jako
odbiorce prozy, a jednocze$nie wyznaczyé¢ podstawowe zadania eduka-
cyjne w tym zakresie.

Proponuje, aby zwréci¢ szczeg6lniejsza uwage na motywacyjne za-
plecze dzialan szkoly w interesujgcej nas dziedzinie. Wydaje sie, ze wlas-
nie ono w najbardziej wyrazny sposob okresla odrebnosé¢ dzialan tej in-
stytucji. Czynnikami, ktére to zaplecze wyznaczaja, sa: 1. koncepcje pro-
gramowe, 2. zaprojektowany w systemie ksztalcenia i doskonalenia typ
aktywnos$ci nauczyciela, 3. wzorzec kontaktu miedzy uczniem a nauczy-
cielem oraz 4. wzorzec kontaktu ucznia z dzielem literackim.

Oczywiécie wszystkie wymienione czynniki trzeba rozpatrywaé¢ w
kontekscie ogélnej zasady przymusu lekturowego, ktéra jednak, jak
wykazaly to obserwacje przodujacych nauczycieli i sondaze badawcze,
nie determinuje w sposob ostateczny i jednoznaczny motywacyjnego
zaplecza dzialan dydaktycznych, cho¢ oczywiscie nie stwarza korzystnej
sytuacji wyjsciowej.

Od do$¢ dawna utrwalil si¢ niekorzystny uklad motywacyjny wyni-
kajacy z linearnej konstrukcji programu, zwlaszcza dla klas licealnych.
Konstrukcja ta uprzywilejowuje zasade chronologicznego porzgdkowa-
nia faktéw. Gromadzac wielkg ich ilos¢ w stosunkowo niewielkich prze-
dzialach czasu przewidzianego budzetem godzin, sklania do przejmowa-
nia wiedzy ,,gotowej”, juz uporzgdkowanej i sklasyfikowanej przez in-
nych, sprzyja mechanicznemu zapamietywaniu wszelkiego rodzaju for-
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mul gotowych, w tym takze formul interpretacyjnych, nie zawsze rozu-
mianych.

Takie tendencje programowe zderzajg sie w sposéb dotkliwy z dy-
namikg rozwoju psychicznego miodziezy. Przypadajg one bowiem na ten
okres rozwoju wychowankow, w ktorym ksztaltujg sie, a nastepnie roz-
wijaja i doskonala zreby myslenia abstrakcyjnego i pamieci logicznej,
wzrasta w zwigzku z tym rola mys$lenia synchronicznego. Dominujg pra-
gnienia, by pozna¢, jakie sa mechanizmy rzadzgce $wiatem, zyciem spo-
lecznym, zyciem jednostki, sztukg, literaturg itd.

Sytuacja taka znacznie ogranicza mozliwosci oparcia si¢ na moty-
wacjach introwertywnych (czyli nawigzujgcych do wewnetrznych po-
trzeb ucznia i swoistej dynamiki jego rozwoju psychicznego), zaklada
niejako dominacje motywacji ekstrawertywnych (czyli opartych na
wszelkich czynnikach zewnetrznych), ktére moga pelni¢ jedynie przejs-
ciowo pewng role i to gléwnie w odniesieniu do uczniow klas najniz-
szych. Dotyczy to zwlaszcza motywacyjnego zaplecza kontaktow z lite-
raturs.

Zaplecze to w duzym stopniu, cho¢ nie bezposrednio, wyznacza pro-
jektowany w systemie ksztalcenia i doskonalenia typ aktywnosci nau-
czyciela — polonisty. Aktywnos¢ ta projektowana jest bardziej jako
sprawnos$¢ ,,transmisyjna” niz jako wyraz odpowiednio stymulowanej
tworczosci opartej na dydaktycznej teorii. Sytuacja taka sprzyja male-
mu zroznicowaniu metod, funkcjonowaniu i utrwalaniu sie wielokrot-
nie powielanych schematéow dzialaniowych, na co tak powszechnie na-
rzekaja absolwenci réoznych typow szkol.

Nie ulega réwniez zasadniczym przemianom autokratyczny wzorzec
relacji uczen-nauczyciel, ktéremu nieodigcznie towarzyszg motywacje
lekowe. Wiadomo zas, jak silnie ograniczajg one plastycznosé dziatania,
prowadzg do czynnosci opartych na stereotypach, powodujg swoistg ry-
tualizacje wypowiedzi na temat dziela literackiego.

Postawy ucznia jako odbiorcy literatury wyrastajg zatem z sytuacji
zagubienia sie miedzy lekiem a znudzeniem.

Z przedstawiohym wzorcem wigze sie dominujgca w praktyce, a nie-
raz postulowana takze w teorii, zasada wspoéipracy nauczyciela z ucz-
niem, traktujgca proces dydaktyczny jako ,,imitacje prawdziwego pro-
cesu badawczego” 1 uznajgca procedury badawcze wspoéiczesnego lite-
raturoznawstwa za jedyng podstawe dla norm czytania ucznia.

Uczen poddawany presji owych procedur, niezaleznie od tego, ze
zmienia najczesciej, jak mowi Janusz Stawinski ,,subtelne klucze inter-
pretacyjne w uniwersalne ,, wytrychy’’12, nie bardzo wie, do czego moga

2 Por. J. Slawinski, Literatura w szkole: dzi§ i1 jutro. ,,Teksty” 1977, nr 5—S8.

2,
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mu one stuzy¢ po ukonczeniu szkoly (jesli nie wybiera si¢ na poloni-
styke).

Poniewaz sprawa ta moze budzi¢ pewne kontrowersje, pragng¢ za-
akcentowaé, ze nie chodzi tu o generalng negacje wspomnianych pro-
cedur jako czynnika, ktéory moze inspirowa¢ poczynania metodyczne nau-
czyciela, ale o podkreslenie, ze dopiero wiedy mogg one spelniac swa
role, gdy uczen nie bedzie ich odczuwal jako wyposazenia ,,wciskanego”
mu na sile, z kté6rym nie bardzo wie, co robi¢ poza murami szkoty, ale
potraktuje jako narzedzie otwierajace mu mozliwosci zaspokojenia tych
wszystkich potrzeb, jakie zglasza pod adresem literatury.

Nie jest to sprawa blaha, poniewaz lokuje ucznia — od nieco inne]
tym razem strony — znéw w rejonach stereotypu odbiorczego, tym trud-
niejszego do wykrycia, ze majacego zewneirzne pozory ,,uczonosci’, u-
branego w modng terminologie, moggcg jednak stuzyc¢ najwyzej jako
pewna forma kokieterii wiasnego otoczenia.

W zwigzku z omawiang tu kwestig nalezy réwniez wzig¢ pod uwage
podstawowy wzorzec kontaktu ucznia z dzielem literackim wraz z obu-
dowujgcym go zapleczem motywacyjnym. Dla szkoly za typowy uznaje
sie wzorzec odbioru ,kumulatywnego’”, jak okresla go Michal Glowin-
skil3, Polega on na tym, ze aktowi czytania towarzyszy Swiadomosc¢ po-
zycji danego utworu w dziejach kultury, co pocigga za sobg ,,kumula-
cje” odczytan. Na czytanie biezgce naklada sie owa Swiadomos¢ 1 zwig-
zane z nig elementy poprzednich sposobéw czytania. Wzorce szkolne za-
wierajg wiec postulat, by w aktach lektury uczestniczyla tradycja.

Na taki wlasnie wzorzec kontaktu z literatura naklada sie bardzo
niejasne ustawienie w szkolnej komunikacji literackiej adresu dziela.
Pojawily sie liczne obserwacje i bezposrednie wypowiedzi absolwentow,
Swiadczgce, ze uczen w obrebie tej komunikacji nie czuje sie wiasciwym
jego adresateml4. Na skutek nadmiernych zaposredniczen nabiera prze-
konania, ze moze sie on kontaktowaé¢ z literaturg jedynie za posrednic-
twem odczytan specjalistow. Konsekwencjg tego jest czesto rezygnacja
z odczytan wlasnych, zastepowanie lektury tekstu literackiego lekturg
podrecznika, opracowania, notatki sporzgdzonej na lekcji, jest nig takze
powszechnie sygnalizowany negatywny stosunek do lektury szkolnej.

W odbiorze szkolnym, jak to zauwazyl Mieczystaw Inglot, tworzg sie
dwa oddzielne uklady: indywidualny i instytucjonalnyi’. W koncowym
efekcie takiego stanu rzeczy szkolne wzorce czytania nie funkcjonuja
w lekturze spontanicznej — jednocze$nie zas ginie ten wartosciowy ele-

BM. Giowinski, Odbiér, konotacje, styl. [W:] Problemy metodologicine wspétczesne-
go literaturoznawstwa. Praca zbiorowa pod red. H. Markiewicza i J. Slawinskiego. Krakéw
1976, s. 401.

4 Por. Z. Bauer, Jak mnie uczono? ,Teksty’” 1972, nr 6.

' Por. M. Inglot, Antynomie dydaktykt. ,, Teksty’ 1974, nr 3, s. 137.
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ment tkwigcy w szkolnym wzorcu, kiéry zwigzany jest z urabianiem
nawyku wigczania tradycji jako czynnika umozliwiajgcego peine od-
czytanie senséw dziela, czynnika stanowigcego o kompetencji czytelni-
czej.

Efekty tej sytuacji rejestruja badania bezposrednich doswiadczen
ucznia w kontakcie z lekturg. Stwierdzaja one, ze konkretny tekst lite-
racki czyta sie w izolacji zar6wno w stosunku do innych tekstow, kiore
moglyby by¢ dla niego kontekstem interpretacyjnym, jak i do okreslo-
nych tendencji artystycznych, ktére moglyby tilumaczyé¢ wewnetrzny
porzadek dziela.

Jesli nawet pojawiaja sie w réznych dokumentach recepcji sformu-
lowania Swiadczace o podejmowaniu takich wiasnie préb, to majg one
charakter ogdlnikowy 1 Swiadczg raczej o przekonaniu, ze tak sie po-
winno czytaé, ale tak sie nie czytals,

Zestawienie ukladéw norm motywacyjnych komunikacji masowe]
i szkoly prowadzi do wniosku, ze w kontekscie rozbudowy motywacji
zabawowych i kompensacyjnych w masowym przekazie szkola z trady-
cyjnym zapleczem motywacyjnym swych dziatlan moze ulegaé postepu-
jacej mumifikacji, co jest tym bardziej niebezpieczne, ze dyspozycje od-
biorcze, urabiane w zasiegu ,,percepcji rozproszonej”’, zabawowych wzo-
row kontaktu z literaturg i jej kompensacyjnych funkecji, nie zaspoka-
jajg wszystkich potrzeb, jakie stawia przed czilowiekiem wspédiczesna
kultura, zwlaszcza zas tendencje rozwojowe prozy wspodlczesnej czy w
ogéble literatury.

W kontekscie postawotwoérezych oddzialywan komunikacji masowej
niezwykle waznym zadaniem szkoly jest troska o rozbudowe komponeniu
poznawczego postaw odbiorcy, co oznacza postulat ksztaltowania jasnych
wyobrazen, czym jest literatura. Przeprowadzone sondaze diagnostycz-
ne, a takze wyniki badan socjologicznych sygnalizujg, ze oddzialywania
szkoly w tej dziedzinie nie sg zbyt widoczne.

Najczescie] wigze sie ten fakt z niedostatkiem wiedzy teoretyczno-
literackiej, jaka uczen zdobywa w szkole, zwlaszcza zas z hrakiem in-
terioryzacji tej wiedzy, co powoduje, iz pozostaje ona martwa i nie jest
wykorzystywana w spontanicznej lekturzel?.

Tendencje preferowania instrumentalnych funkcji literatury nie
sprzyjaja ksztaltowaniu zbyt jasnych wyobrazen, czym jest literatura.
Sita oddzialywania wpisywanych w teksty programéw, podrecznikéw,
publikacji instruktazowych, a zwlaszcza bezposredniego instruktazu wzor-

e

¥ A. Reykowska, Tradycja i wspobiczesnos¢ w Swiadomosci uczniéw liceum ogdélno-
ksztalcqcego, [W:] Nowoczesne tendencje w dydaktyce literatury i jezyka polskiego. Praca
zbiorowa pod red. W, Pasterniaka. RzeszOw 1974.

“Por. B. Chrzagstowska, Teoria Uteratury ~— zaniedbane ogniwo w procesie nau-
czanta, [W:] Nowoczesne tendencje w dydaktyce Uteratury it jezyka polskiego, op. cit.
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cow instrumentalnego sposobu czytania, upowszechnianych giéwnie w
latach pieédziesigtych, okazala sie wyjgtkowo duza, mimo rotacji kadr
oswiatowych. |

Przezwyciezanie tych wzorcéw napotyka na znaczne opory, giownie
z powodu braku wypracowania nowych formut dydaktycznych opartych
na odpowiednio wzbogaconym zapleczu motywacyjnym i uwzgledniajg-
cych nowe sytuacje w kulturze.

Nie sprzyjajg wreszcie ksztaltowaniu jasnych wyobrazen dotyczacych
juz nie tylko literatury, ale takze innych zjawisk kultury symboliczne]j
tak trudne do przezwyciezenia tendencje dezintegracji materialow pro-
gramowych, a takze myslenie przede wszystkim kategoriami uje¢ ency-
klopedycznych, wpisywane niejako w te programy.

Przy braku elementéw integrujacych rézne dziedziny wiedzy poloni-
stycznej 1 zalewie chaotycznych informacji masowego przekazu, swiat
kultury moze sie jawi¢ w umysle wychowankoéw bardziej jako trudna
do ogarnigcia mozaika niz jako system umozliwiajgcy rozumienie zja-
wisk zycia codziennego. |

Mozna zatem w oparciu chocby o te szkicowg analize czynnikdw
ksztaltujgcych postawy ucznia jako odbiorcy literatury pokusié¢ sie o sfor-
mulowanie podstawowych zadan edukacyjnych, ktére wynikajg z no-
wych sytuacji w kulturze.

1. Wydaje sie, ze tendencjom zacierania granic literatury towarzyszyc¢
winny wysilki, by w wyniku oddzialywan szkoly granice te tym
wyrazniej w swiadomosci ogolu sie rysowaly. Nalezy przy tym za-
znaczyc, iz pewne funkcje instrumentalne literatury, z ktorych
szkota nie moze zrezygnowac¢ jako instytucja majaca szeroki program
wychowawczy, moga by¢ rozsgdnie realizowane, gdy, méwigce slowa-
mi Janusza Stawinskiego, wigza¢ sie cne bedg z ,,[...] poszanowaniem
jej statusu jako mowy, ktéra dziala na odbiorce silg swej niezaleznej
subiektywnosci”18, Literatura wtedy staje sie jedynie sprawnym in-
strumentem wychowania, gdy przemawia wprost do czytelnika —
a on zna jej mowe. |

2. W konteks$cie oddzialywan komunikacji masowej wzrasta rola czyn-
niké6w motywacyjnych okreslajgcych w generalny sposéb zasady
wspoipracy nauczyciela-polonisty i ucznia. Literatura w $wiadomosci
ucznia winna sie rysowaé nie tylko jako przedmiot nauczania, ale
takze jako czynnik niezbedny w jego zyciu — ma by¢ dla niego ra-
doscig, wsparciem, przewodnikiem w gaszczu skomplikowanych pro-
bleméw moralnych wspélczesnego $wiata.

3. Olbrzymi nacisk kultury audiowizualnej na $wiadomosé wspédiczes-
nego cztowieka stwarza potrzebe, by znaleZé na terenie polonistyki

18 7, Sléwiﬁskl, op. cit., s. 15.

¢ — Dydaktyka...
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szkolnej pewne zasady asymilacji tej kultury, odpowiedzie¢ zwiasz-
cza na pytanie: o co chodzi, gdy mowimy o wprowadzaniu tej xul-
tury do procesow edukacji literackiej?

W oparciu o przedstawione materialy mozna odpowiedzie¢, ze chodzi
tu giownie o trzy sprawy, a mianowicie:

1. Mozliwo$é nawigzania pelnego kontaktu komunikacyjnego z miodym
pokoleniem — ,,pokoleniem elektronicznym”, jak sie je czasem okre-
Sla.

2. Wykorzystanie wszelkich dostepnych technik komunikacyjnych dla
usprawnienia przekazu informacji, zwlaszcza przez harmonijne wspol-
dzialanie werbalnego i pozawerbalnego systemu komunikowania.

3. Wyposazenie ucznia w podstawowe kompetencje i sprawnosci komu-
nikacyjne.

Rozrost ikonosfery stwarza z jednej strony koniecznos¢ poznawa-
nia rozlicznych kodéw ikonicznych i wykroczenia poza tradycje ko-
munikacji werbalnej jako wylacznej podstawy ksztalcenia, z drugie]
jednak strony nie mniej, a moze nawet bardziej istotng potrzebe
koncentracji na slowie artystycznie uksztaltowanym. Jest to bowiem
jedyna droga umozliwiajgca skuteczne wigczanie do procesow edu-
kacyjnych tradycji z tym wilasnie slowem zwigzanej.

4. Sytuacja, jaka zaistniala w kulturze wspédlczesnej, skiania, by kiadgc
nacisk na ksztalceniu kompetencji komunikacyjnych, rezygnowac w
epoce ,eksplozji informacyjnej” z mnozenia informacji encyklope-
dycznych ukladanych w linearne ciggi. Uklady takie nie sg w stanie
zapobiega¢ narastajacemu chaosowi informacyjnemu.

Celowe wydaje sie ograniczenie informacji na rzecz poznawania
wewnetrzne] struktury zjawisk literackich, wszelkich zwigzkow
i mechanizméw kulturowych umozliwiajacych orientacje w coraz bar-
dziej komplikujgcym sie $wiecie. Dlatego tak duza wage przywig-
zuje si¢ do mysSlenia systemowego!® i dydaktycznych koncepcji na
tym mysleniu opartych20, |

5. Wzrastajgca ilos¢ systemow semiotycznych, funkcjonujgcych w ko-
munikacji spolecznej, stwarza potrzebe, by odbiorca owe systemy
poznal 1 sam umiat sie nimi postugiwac. Na uwage zaslugujag poglady,
ze nalezy docenia¢ specyficzne funkcje kazdego z systemow komu-
nikowania; ,,[...] tak masowe komunikowanie, jak i komunikowanie
miedzyosobowe nie moze by¢ zrozumiane [...] bez wzajemnego od-
niesienia’’21, |

e

BPor. S. Z6tkiewski, op. cit., s. 65.

22 Por. W. Pasterniak, Zarys teorii systemowego nauczania i1 wuczenia sie literatury.
[W:] Modele poznawania dzieta literackiego w szkole. Praca zbiorowa pod red. W. Paster-
niaka. Zielona GoOra 1978.

AT Goban-Klas, Komunikowanie masowe, Krakow 1978, s. 95.
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6. Poniewaz komunikacja masowa wchloneta wiele elementow tradycji
1 na nich niejednokrotnie buduje swe konwencje komunikacyjne,
pojawia sie koniecznos¢ dobrego poznania tej tradycji, bez niej po-
zostaje bowiem nieczytelna wielka ilos¢ informacji w masowym prze-
kazie. Oczywiscie, nie nalezy tej tezy traktowac¢ jako jedynej racji
nasycenia elementami tradycji procesow edukacyjnych. Tak spra-
wa ta jest widziana jedynie z perspektywy poruszanego problemu.

W dobie przemoznej presji masowego komunikowania stoi przed
szkolg koniecznos¢ wypracowania sobie nowego, ale wilasnego, oryginal-
nego stylu pracy. Jej szanse bycia instytucja zywa, majgca rzeczywisty
wplyw na sposéb uczestnictwa szerokich kregéw spoleczenstwa w kul-
turze literackiej tkwig w integrowaniu réznych zjawisk w komunikacji
spotecznej, systematyzacji i porzadkowaniu informacji naplywajgcych
réznymi kanalami, stymulacji proces6w myslenia, uczestniczgcych w
aktach recepcji. |

Skutecznos¢ takiego dzialania szkoly zalezy od pelnego uswiadomie-
nia sobie przez nig wlasnej sily tkwigcej w roli kontaktow interperso-
nalnych w procesach edukacyjnych i przezwyciezaniu wlasnej slabosci
tkwigcej w tradycyjnym zapleczu motywacyjnym. Styl pracy szkoly
okresla wreszcie tradycja jako czynnik ksztaltujgcy osobowesc a jedno-
czesnie pozwalajgcy lepiej rozumie¢ wspolczesnose.

re
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MASS COMMUNICATION AS CONTEXT FOR PERCEPTION
OF ARTISTIC PROSE IN SCHOOL -

* JAN POLAKOWSKI

Sﬁmmary‘

This article tries to attribute the results of research on literature’s in-
volvement in the process of mass communication to didactic problems.
The author looks for an answer to the question: How do new situations
created by mass communication influence the process of literary edu-
cation in school.

A didactic prospect of an inspection of this problem inclines to look
at mass communication as well as at school, as on the source of attitudes
of readers in the process of literary communication. Putting to good
account theoretical subsidiaries of the conception of attitude, an ana-
lysis was executed of attitude-forming factors, typical for the mentioned
institution. |

Therefore the author treats on the matter of characteristic justifi-
cated subsidiaries for both institutions, shaping specified expectations
intended. for literature, of the characteristic structure of norms, per-
cepting and forming the conviction about the meaning of literature and
of behaviourist norms, telling us how to behave towards it.

Looking from that point of view at mass communication, attention
was paid to the consequences of the changing position of Art — and as
well of Literature — in contemporary man’s life, to the growth of the
field of ,distracted perception” and to the domination of popular and
compensative justifications in the contact to it.

Much attention was given to the matter of audio-visual transmissions
as a factor of interference with the structure of man’s communicative
consciousness, of forming specific perception patterns and of influencing
the universality of intersemiotic translations in contemporary culture.

Analyzing attitude-forming situations created by the school system,
the author pays attention to such factors as programmatic conceptions,
planned activities for the system of education and improvement of the
educational staff, a pattern for the contact between pupils and teacher
and a model of the contact of pupils with literary works within school
tradition and everyday practice.

According to the carried out analyses the author sets forth a series
of suggestions, which outline the basal framework of the activities of
school as the institution, which provides its pupils into the precincts of
literary culture. |

Translated by Jan Roenig



