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W dyskusjach nad ksztaltem procesu dydaktycznego w ramach eduka-
cji literackiej we wspolczesnej szkole poruszane sg réznorodne proble-
my dotyczace historii literatury w szkole, obecnosci w lekturach ucz-
niéw literatury klasycznej i wspélezesnej, barier jezykowych i kultu-
rowych w obcowaniu z literaturg epok minionych, znajomosci utworow
wspoélczesnych i inne. Zagadnienia te byly przedmiotem dyskusji w
dwudziestoleciu miedzywojennym, w zwigzku z przygotowaniem no-
wych programoéw nauczania, a dyskusje odzyly po roku 1945, zwlaszcza
w okresie obecnych przygotowan do upowszechnienia szkoly dziesigcio-
letniej. W okresie miedzywojennym zmierzano przede wszystkim do
realizacji poznaweczych i wychowawczych celéw nauczania — dgzono do
zetknigcia uczniéow z najwybitniejszymi dzielami literatury polskiej i wy-
eksponowania ich wymowy ideowej, waloré6w wychowaweczych, chociaz
i wéwczas pojawily sie cenne postulaty, gtéwnie K. Wéycickiego, doty-
czgce wychowania dla literatury.

Wspoblczesne koncepcje ujmowania tekstu literackiego i historii lite-
ratury z perspektywy czytelnika rozszerzajg dyskusje o aspekt uczniow-
skich umiejetnosci analizy i interpretacji literatury pieknej. Sklaniaja
do =zastanowienia sie nad rolg poznawania literatury w porzadku
chronologicznym dla ksztalcenia sprawnosci odbiorczych . uczniéw, do
wyciggniecia konsekwencji w zakresie dzialan dydaktycznych nauczy-
ciela z sytuacji odbioru uczniowskiego, ktéry okreslajg zaréwno dyrek-
tywy konkretyzacyjne tkwigce w tekscie, jak i oczekiwania uczniow
pod adresem literatury!. Sa zrédtem odwolan dla metodyki nauczania
jezyka polskiego, ktéra w naukowm reflekSJl nad strukturg przedmiotu
i optymalnym sposobem realizacji réznego typu lekeji w coraz wigkszym
stopniu opiera sie na znajomos$ci proceséw odbioru przez uczniow utwo-
row literackich, réznych pod wzgledem tematycznym i gatunkowym?.

! Por. charakterystyke wewnetrznych i zewnetrznych uwarunkowan odbioru dziela literac-
kiego w ksigice W. Pasterniaka, Przygotowanie do odbioru dziela literackiego. Wro-
claw 1977, ss. 5—62.

! Por. projekty badan nad szkolng komunikacja literackg w pracach J. Polakowskie-
go, Z. Uryegi, Badania nad komunikacjq Iltterackq z perspektywy dydaektykt. ,Pamigtnik
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Metodyka w takim postepowaniu realizuje dydaktyczne postulaty uwz-
gledniahia w procesie lekcyjnym sposobédw poznawania rzeczywistoscl
przez uczniéw w okre$lonym wieku i postulaty przekazywania uczniom
struktury wiedzy, dazy wiec do zwiekszenia skutecznosci dydaktycznej
formulowanych teorii, sprawdzajgcych sie przede wszystkim w realizacji
celéw humanistycznego ksztalcenia, miedzy innymi — postuzmy sie tu
okresleniem M. Janion — ksztalcenia ,,wyobraZzni strukturalnej” i ,,hi-
storycznej’’s.

Niektére z zasygnalizowanych wyzej zagadnien beda przedmiotem
rozwazan w dalszej czeSci artykulu, przedstawiajacego empiryczne ba-
dania recepcji liryki symbolicznej przez uczniéow klas trzecich szkoly
$redniej. Sposoby odbioru liryki symbolicznej zostang opisane na pod-
stawie takich dokumentéw recepcji, jak analizy wskazanych przeze mnie
lub wybranych przez uczniéw utworéw lirycznych (m.in. Swierk F. No-
wickiego, Nokturn T. Micinskiego, Posepny las S. Koraba-Brzozowskie-
go), poza tym na podstawie swobodnych wypowiedzi o wrazeniach
i przezyciach, ktérych dostarczyla lektura liryki mlodopolskiej, a takze
ankiet sprawdzajgcych wiedze ucznidéw.

W artykule niniejszym uwage skupiono na relacji uczen—tekst lite-
racki, bez préby ustalenia zaleznosci miedzy spolecznymi cechami eczy-
telnikéw, jak ple¢, wiek i $rodowisko a sposobem lektury, chociaz usta-
lenia tego typu nie bylyby niemozliwe. Nie dysponowano réwniez wy-
starczajagcym materialem do okre$lenia wplywu dotychczasowych dzia-
lan dydaktycznych polonisty na uksztaltowanie dominujgcego w danym
zespole uczniowskim typu odbioru, trzeba jednak zaznaczyé, ze wypo-
wiedzi uczniéw w pewnym stopniu s3 takze $wiadectwem pracy nauczy-
ciela i umozliwiajg sformulowanie propozycji interwencji dydaktycz-
nych. Zebrane dokumenty recepcji sg Zrédlem informacji o uczniow-
skich kryteriach wartoSciowania, znajomos$ci i umiejetnosci postugiwa-
nia sie kategoriami teoretycznoliterackimi. W konfrontacji z tekstem
literackim, ,,swoista partytura nastawiong na wcigz odnawiajacy sie re-
zonans lektury”, jak twierdzi Jausst, zawierajgcym ukryte lub jawne
sygnaly sterujace odbiorem, aktualizujg sie dyspozycje odbiorcze ucz-
niéw, dyspozycje wynikajagce z zindywidualizowanych cech osobowosci
oraz utwierdzone w $wiadomos$ci zbiorowej szkolnego $rodowiska czy-
telniczego jako jeden z elementéw kulturowej normy konkretyzacyj-
nejs, determinujacej stopien rekonstrukcji dziela, konkretyzacje jego

Literacki” LXIX: 1978, z. 4, ss. 163—188 i B. Chrzastowskiej, S. Wystouch, Poetyka
stosowana. Warszawa 1978.

3 M. Janion, Humanistyka: poznanie i terapia. Warszawa 1974, s. 111.

+H. R. Jauss, Historla literatury jako wyzwanie rzucone nauce o literaturze. , Pamietnik
Literacki” LXIII: 1972, z. 4, sS. 271-—307.

S Por. J. Stawinski, Dzlelo, jezyk, tradycje, Warszawa 1974, 5. 58.
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wszystkich warstw, bariery percepcyjne zwiekszajgce obszar nieczy-
tanego. Determinujgce takze dobdér kontekstu interpretacyjnego, na co
— opisujac postawe czytelnicza uczniéw w aspekcie jej emocjonalnego
komponentu oraz wiedzy i kompetencji® — przede wszystkim zostanie
zwrécona uwaga. Uczen w roli czytelnika wyraznie przywoluje kontekst
wlasnych przyzwyczajeri i upodoban poetyckich, wlasnego doswiadcze-
nia zyciowego, préobuje réwniez zgodnie z wyuczonym schematem ana-
lizy sytuowaé tekst literacki w jego macierzystym kontekscie: histo-
rycznoliterackim, filozoficznym, spolecznym i biograficznym.

Gust wlaczany przez J. Slawinskiego do kultury literackiej czytel-
nika jako ogé! upodoban do przekazéw okreslonego typu, wplywa na
reakcje uczuciowe czytelnika oraz na dobér kryteriow wartoSciowania
poznawanych tekstéw literackich.

Nalezy zaznaczyé, ze zebrany material ujawnia duze trudnosei, ja-
kie majg uczniowie w werbalizowaniu tresci wtasnych doswiadczen czy-
telniczych. Wypowiedzi uczniéw sa czesto powierzchowne, lakoniczne,
nieporadne. Zwraca uwage ubogie stownictwo nazywajace doznania
estetyczne i inne przezycia wewnetrzne. W wielu wypadkach wynika to
z postugiwania sie ograniczonym kodem jezykowym, z braku odpowied-
niej terminologii w stowniku uczniéw M. Golaszewska pisata o odbior-
cy nie umiejagcym znalezé ekwiwalentéw stownych na okres$lenie war-
tosci, ktére go w dziele zafrapowaly, nie podejmujacym roéwniez proby
zracjonalizowania wlasnych doznan?. Byé moze mamy réwniez do czy-
nienia z tendencjg do ucieczki w rytualny sposéb komunikowania, czyli
ukryciem wlasnych odeczu¢ za obiegowymi sformulowaniami®. Czesto
spotykamy sie z ogdélnikowymi stwierdzeniami lub wypowiedziami o kon-
kretnych tekstach, a nie o wrazeniach, jakich dostarczyla lektura.

Teksty mlodopolskie mieszczg sie na ogdt w ,horyzoncie oczekiwan”
uczniéw. Dystans estetyczny?® okazal sie najmniejszy w odniesieniu do
liryki refleksyjnej A. Langego (najwieksza liczba wybor6éw, tzn. 52 na
179 wypowiedzi), liryki opisowej (34 wybory tekstu Melodia mgiet noc-
nych i 22 W lesie K. Przerwy-Tetmajera) oraz liryki erotycznej (28 wy-
boréw). Najwiekszy natomiast — w odniesieniu do tekstu 1. Staffa
Ja-wysdniony (27 wyboréw na 108), nie mieszczacym sie w horyzoncie
oczekiwan w zakresie liryki L. Staffa, i liryki symbolicznej W. Roli-
cza-Liedera (15 wyboréw Na tesknym stawie bialego wspomnienia) oraz
K. Przerwy-Tetmajera (10 wyboréw Bladej r62y).

Te wybory korespondujg z wypowiedziami uczniéw, w ktérych uza-

¢ Tamze, s. 66.

TM. Golaszewska, Odbiorca sztuki jako krytyk. Krakoéw 1967, s. 50.

3 A. Piotrowski, Komunikowanie rytualne w sytuacjach badarn socjologicznych. ,Prze-
kazy i Opinie’ 1977, nr 4 (10), ss. 36—48.

*H. R. Jauss, op. cit.,, s. 280,
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sadniajg swdj pozytywny lub negatywny sad o liryce miodopolskiej w
ogole lub o poszczegdlnych tekstach, probujac okreslic wiasne wrazenia,
odczucia lub opisujgc $wiat przedstawiony, z ktorego to opisu pewne
preferencje ucznidow w zakresie tematyki i sposobu jej ujecm mozna
odczytac. ' |

Najwieksze zainteresowanie u ucznidéw budzil sSwiat przedstawmny
miodopolskiej liryki (przyroda, rzeczywisto$¢ spoteczno-polityczna, psy-
chika czlowieka, jego uczucia i refleksyjny stosunek do otoczenia).

W omawianych utworach uczniowie dostrzegali przede wszystkim
wyraz okreslonej postawy zyciowej (dekadenckiej, optymistycznej, hu-
manistycznej) i podkreslali, ze liryka milodopolska koresponduje z ich
zainteresowaniem 1 postawag wobec $wiata zewnetrznego, na przykiad
z refleksjg nad sytuacjg innych w aspekcie egzystencjalnym (problem
samotnoscl, zycia, Smierci, sensu istnienia), z refleksja nad ksztaltem
swiata, pytaniem o jego przyszios¢. Takie ujecie liryki pojawilo sie w
56% wypowiedzi, przykiadowo:

,,Liryka Mitodej Polski zmusza czytelnika do refleksji i zastanowienia
sie nad swoim zyciem i swoimi czynami”.

,Liryka mlodopolska budzi u czytelnika mimowolne skojarzenia,
zmusza do zastanowienia sie nad soba, swojg przyszloscig. Poezja ta
wywoluje u odbiorcy nastréj smutku, melancholii, pesymizmu i bez-
silnosci wobec zycia i uptywajgcego czasu”.

Dla niektorych uczniéw liryka miodopolska stanowi przede wszyst-
kim wyraz uczué¢ i przezy¢ czlowieka — najczesSciej tworcy, czasami
podmiotu lirycznego. Zauwazamy wtedy ekspresyjny styl lekturyl0. Li-
ryka mlodopolska koresponduje ze swiatem wewnetrznych przezy¢ i do-
znan miodego czytelnika, wynikajgcych z zetkniecia z innymi ludZzmi
1 rozmaitymi sytuacjami zyciowymi (milosé, cierpienie, rozpacz, zala-
manie, doznania estetyczne itp.), a jednoczes$nie zaspokaja potrzeby po-
znawcze, umozliwia poznanie psychiki ludzi tamtej epoki:

,,Liryka Milodej Polski pozwolila mi dokladnie pozna¢ zycie, marze-
nia 1 uczucia, mysli Polakow po diugich, nieudanych powstaniach”.

Wypowiedzi na ten temat stanowig 24%. Nie jest to liczba duza, zwia-
szcza gdy wezmiemy pod uwage odkrywecezos¢ liryki mlodopolskiej w
wyrazaniu przezyc¢ psychicznych.

Na uwage zastuguje odbidr liryki, w ktérej ujawnia sie postawa zy-
ciowa dekadenta, czlowieka z konca XIX wieku. W odbiorze wielu ucz-
niow budzi ona catkowity sprzeciw, przeciwstawiajg jej optymistyczng
filozofie zawartg w tekstach L. Staffa lub w liryce romantycznej:

WPor. M. Gilowinskli, Style odbloru, Krakdbw 1877, s. 131.
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,Nie podabaly mi sie natomiast wiersze méwiace o zblizaniu sie kon-

- ca Swiata, w szczegdlnosci przedstawienie zblizania sie tej chwili
“przez Kasprowicza w hymnie Swiety Boze. Nie podobalo mi sie to
przede wszystkim dlatego, poniewaz cziowiek byl tam pokazany ja-
ko istota bezbronna, biernie poddajaca sie biegowi losu, zniechecona
do zycia. [...] wydaje mi sie, ze o wiele bardziej interesujgcg epokag
dla mlodego czytelnika jest romantyzm (poniewaz mlody czlowiek
zawsze chce zmienia¢ $wiat)”.

Dla niektérych jednak wiersz K. Tetmajera Koniec XIX wieku wspol—
brzmi z niepokojami wspoiczesnego cziowieka:

,Szczegélne wrazenie wywoluja na mnie wiersze obrazujace wizje
zaglady $wiata, cywilizacji. Budza we mnie wewnetrzny niepokdj,
ale nie potrafia doprowadzi¢ do strachu. Refleksja jest tylko jedna,
czy z poetami konca XX wieku nie stanie sie to samo co z Kasprowi-
czem, Tetmajerem, bo podloze dla takiego rodzaju kierunku jest bar-
dzo korzystne. Zlo i obluda SZErzy sie jeszcze w wielu rejonach
Swiata”. '
,Jak potoczg sie losy swiata? Takie pytanie zadaje sobie mlody czy-
" telnik po przeczytaniu Konca XIX wieku”.

Cytowane wypowiedzi Swiadecza w pewnym stopniu o wrazhwoécx
i emocjonalnym stosunku do rzeczywistosci, ale chyba takze i o malym
oczytaniu w literaturze podejmujacej problemy wspolczesnosci.

Kilkanascie procent stanowia wypowiedzi, w ktérych uczniowie war-
tosmujq liryke mlodopolska glownie ze wzgledu na jej zawarto§é poli-
tyczno-spoleczng, nietypowsg dla liryki okresu, przy pominieciu innych
cech. Za najwazniejsze teksty uznaja Rzadko na moich wargach i sonety
Z chatupy. Przy okazji zauwazy¢ mozna bledne rozumienie przez nie-
ktorych uczniéw terminéw: temat, idea, tresé. Tresé utozsamiana jest
z problematykg politycznag i spoleczna, w konsekwencji tekst Melodid
mgiet nocnych uznawany jest za utwor pozbawiony tresci.

Wedlug wiekszoéci uczniow (56%) w liryce mlodopolskiej mozna od-
czytac interesujgcy sposéb postrzegania swiata przyrody. Zainteresowa-
nie lirykg w tym wypadku laczy sie z zachwytem czytelnikéw nad kraj-
obrazem tatrzanskim:

,Przede wszystkim wydaje mi sie, ze nauczylam sie poznawaé piekno

z innej strony. Aby oceni¢, czy cos jest piekne, nalezy sie nad iym
- gteboko zastanowié. Trzeba umie¢ poznawaé subtelne odcienie piek-

na, np. piekno mgly. Dopoki nie przeczytalam tego wiersza, nie wie-

dzialam, Ze mozna tak duzo powiedzie¢ na temat tak zwyklego i na-
~ turalnego zjawiska, jakim jest mgla. A wiec kontakt z poezja milo-
- dopolskg uczulit mg wrazliwo$¢ na piekno”,
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Cytowane i omowione wyzej wypowiedzi swiadczg o aktualizowaniu
sie w recepcji uczniowskiej wychowawczej i poznawczej funkcji liryki
mlodopolskiej. Uczniowie podkreslaja, ze w ich doswiadczeniach czytel-
niczych lektura liryki mlodopolskiej dostarczyla rozmaitych wrazen, do-
znan emocjonalnych i estetycznych, poglebila wiedze o jakims wycinku
rzeczywistosci, wywarla wplyw na ksztaltowanie sie postawy zyciowej
w zakresie refleksji nad swiatem, innymi ludzmi i autorefleksji, takze
zwiekszyla sprawnos¢ czytelniczg. Na uwage zastuguja wypowiedzi ucz-
niow, ktérym kontakt z lirykg omawianego okresu wykazal koniecznosé
poglebionej analizy utworu i przydatnosé¢ refleksji nad rozmaitymi jego
aspektami:

,,Wiersze mlodopolskie odegraly dla mnie duzg role. Nauczyly mnie
przede wszystkim intensywnie mysle¢ podczas czytania utworu. Wy-
daje mi sie bowiem, iz bez zastanowienia nie moglabym poprawme
zinterpretowac wiersza”

,Kontakt z liryka mlodepolska nauczy!l mnie przezywac i analizowac
wiersz jednoczesnie”.

Dla 32% uczniéw obok wymienionych elementéw Swiata przedsta-
wionego na ocene liryki milodopolskiej miata wplyw jej forma. Ucznio-
wie pisali o obrazowos$ci, muzyczno$ci, impresjonizmie, subtelnogci w
wyrazaniu uczué, nastrojowosci, a takze symbolizmie. Interesujgce s3g
wypowiedzi na temat symbolu jako $rodka artystycznego i symbolizmu
jako metody twoércezej, zwigkszajacych oddziatywanie liryki i JEJ atrak-
cyjnosc dla czytelnika:

,Liryka mlodopolska operuje niewatpliwie $wietnie zaréwno obra-
zami (poprzez doskonale opisy), jak i muzykalna strong wiersza. Dla-
- tego tez wielu czytelnikow lubi zaglebia¢ sie w ten niebywaly gaszcz
tajemniczej, symbolicznej poezji mliodopolskiej. Wyraznie da sie od-
czu¢ kunszt slowa i Srodkéw ekspresji — nawet gdy nie gustuje sig
w gatunku takiej poezji. Dlatego uwazam, ze ta cecha wierszy milo-
dopolskich plus (oczywiscie) rola symboliki -sa gléwnymi ,,dostaw-
cami” wrazen i odczué dla czytelnika”.
-,Podoba mi sie, ze Kasprowicz i Staff uzywajgc symboli w swoich
utworach np. Krzak dzikiej r62y, Kowal, Deszcz jesienny kontynuuja
koncepcje Norwida, ze twoércami utworéw sg zaréwno poeta, jak
i odbiorca. Poeta uzywajgc symboli pozwala czytelnikowi odebraé
utwor na swoj sposéb. Zostawia pewnag wspdlng plaszezyzne polemi-
ki miedzy nim a czytelnikiem, nie ingeruje w jego podswiadomosé.
Taki odbiér pozwala na wyksztalcenie swojego sadu. A jezeli czytel-
nik posiada swoj sad, to Swiadczy to na pewno o jego dorostosci
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i dojrzatosci. Lektura liryk (!) mlodopolskich pozwolilta mi w uswia-
domieniu sobie tego”.

Na marginesie ostatnich wypowiedzi warto przypomnie¢ ustalenia
angielskiej ‘badaczki Valentine, ktéra wykazala zaleznos¢ migdzy typem
osobowosci a upodobaniami do okreslonych dziel literackich. Intrower-
tykow cechuje na ogoét zamilowanie do tekstow trudnych, ekstrawerty-
kow — do latwychll. |

Uogdlniajgc te czesc artykulu — gust jest najbardziej osobistym
elementem postawy czytelniczej, ale i w tym wzgledzie interwencja dy-
daktyczna jest konieczna — miedzy innymi w zakresie stworzenia mo-
tywoéw do dzielenia sie wrazeniami czytelniczymi, rozszerzenia 1 uroz-
maicenia repertuaru lektur dodatkowych, przede wszystkim jednak w
zakresie wzbogacenia kryteriow wartosciowania literatury. Wzbogace-
nia — zwlaszcza przez uwzglednienie kontekstu macierzystego dziela,
funkeji peinionych przez literature w danej epoce historycznoliterackiej,
bo jak wynika z wypowiedzi uczniéw, wystepujag oni bardzo czesto jako
bezposredni adresaci i traktujg liryke milodopolska jako wytwédr wspoi-
czesnej produkcji literackiej, odpowiadajgcej na zapotrzebowania czy-
telnicze wspodiczesnych ludzi. Brakuje natomiast dystansu wobec liryki
miodopolskiej, formulowania ocen z uwzglednieniem takze relacji: tekst
literacki-—6wczesna rzeczywistos¢ i tekst literacki—inne teksty z tego
samego okresu lub tego samego typu z réznych okresow literackich.

Wiedza 1 kompetencje. Wypowiedzi uczniow o poznanych
utworach pozwalaja na okreslenie sposobéw poznawania i1 opisywania
tekstu lirycznego w ogodle, a mtodopolskiego w szczegdlnosei.

W uczniowskich analizach zauwazamy m.in. tendencje do moéwienia
o tekscie jego slowami, tzn. uczen stara sie mozliwie wiernie opisaé
swiat przedstawiony utworu, bez wprowadzania uwag o charakterze ogol-
nym. Podobnie, jak w innych sytuacjach, i tu tresci nauczania sg przed-
miotem przyswajania, a nie krytycznej refleksiji.

Uczniowie stosunkowo szybko odczytujg globalny sens wiersza, w
kilku stowach okreslajg idee utworu i nie odeczuwaja potrzeby poglebie-
nia intuicyjnego odczytania i poszerzenia go o analize innych warstw
tekstu. Interpretacje w wielu wypadkach zastepuja parafraza tekstu,
streszczenle, wynurzenia osobiste, impresjel2.

Wypowiedzi ucznidw sg na ogdél niespdéjne. Analiza $rodkéw artys-
tycznego wyrazu ogranicza sie do tropéw, rzadko uwzgledniona jest
wersyfikacja. Na 119 wypowiedzi o Nokturnie tylko 22 uczniéw wska-
zalo na epitety, metafory i personifikacje. Uczniowie czesto nie postu-

T

HC. Valentine, The Experimental Psychology of Beauty. London 1362.
2B, Chrzagstowska, op. cit., ss. 485—487,
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guja sie nazwami srodkéw stylistycznych, pisza tylko: ,nastroj spotego-
wany jest nastepujacymi wyrazeniami..” i cytuja fragmenty tekstu.
W analizach wiersza Koniec XIX wieku w ogéle brak refleksji nad ior-
mg; Swiadczy to o braku wiedzy na temat skladniowych srodkow sty-
listycznych. W konkretyzacjach poszczegélnych uczniow znajdujg odbi-
cie rozne elementy tekstu, w najmniejszym stopniu walory brzmienio-
we i muzyczno$é wiersza, w najwiekszym — emocjonalizm, nastrojo-
wos¢, plastycznosé i kolorystyka wypowiedzi lirycznej;, rzadko zwraca-
ja uczniowie uwage na kompozycije. '

Najwiecej trudnosci sprawila uczniom analiza i 1nterpretac;|a llrykl
symbolicznej. Do typowych bledéw nalezy:

1. Niedostrzezenie symbolizmu w wierszu Na tesknym stawie bia-
tego wspomnienia — wiersz rozumiany jest doslownie jako poetycki
opis zeglugi po jeziorze. Podobnie w analizach wiersza T. Micinskie-
go Nokturn pojawiajg sie tylko stwierdzenia, ze wiersz ten jest opi-
sem zimowego pejzazu, a wiersz Swierk F. Nowickiego odbierany
jest jako przyklad liryki opisowej, inspirowanej krajobrazem ta-
trzanskim.

~ 2. Pomijanie symbolizmu przy wyliczaniu typowych dla poetyki
“milodopolskiej cech Deszczu jesiennego lub dostrzeganie symbolu tyl-
ko w trzeciej strofie. Sg to juz powazne bledy, tym bardziej ze tekst
byl wczesniej omowiony. W 47 wypowiedziach na 130 uczniowie nic
nie pisza o symbolizmie, a w 20 wypowiedziach powtarzaja tylko
podrecznikowa formule o symbolicznej i muzycznej nastrojowoscits.

- 3. Alegoryczny styl czytania, czyli tendencja do jednoznacznego
1 konkretnego odczytywania znaczenia symbolu. Niektérzy uczniowie
pisza o tym, ze liryka symboliczna jest dla nich niezrozumiala, bo
nie mozna jej odczytaé w sposéb jednoznaczny. Wielu ucznidow nie
uswiadamia sobie istotnych cech liryki symbolicznej, jej wieloznacz-
nosci i podtoza filozoficznego, z ktoérego wyrasta dgzenie do przeka-
zywania spraw, dla ktérych w jezyku pojeciowym nie ma wlasnie
precyzyjnych, konkretnych okreslen. Przytoczmy wypowiedz autora
klasyfikacji stylow lektury, M. Glowinskiego:

,2OTYL SYMBOLICZNY. Podobnie jak styl alegoryczny, zaklada
on dwuwymiarowa strukture dziela literackiego. Rozumiana jest
ona jednak caitkiem inaczej. Odrzucone zostaje fundamentalne dla
stylu alegorycznego przeswiadczenie, rezygnuje sie mianowicie
z wiary, ze relacje pomiedzy dwoma wymiarami sg Scisle i raz
na zawsze ustalone, a w konsekwencji — ze odwoluja sie do usta-
bilizowanego systemu pogladow. Przeciwnie, symboliczny styl

L L e

BJ, Z. Jakubowski, Literatura okresu Miodej Polski, Warszawa 1873, s. 130,
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konkretyzacji przyjmuje, ze relacje te sa z natury niejasne i nie-
okreslone’14, '

4, Bledna interpretacja symbolu — nie jako wyrazu indywidualnych
przezyé, odczué, ale jako znaku na okreslone zagadnienia polityczne
i spoleczne. ,,Blada roéza” w wierszu Tetmajera symbolizuje Polske;
tytulowy motyw z wiersza Posepny las — Polske pod zaborami,
przedmiescie zamieszkale przez nedzarzy; Deszcz jesienny jest wy-
razem nierownosci klasowej i niedoli spoiecznej; staw w wierszu
Rolicza-Liedera — symbolem feudalnego wyzysku chlopow. W 30%
wypowiedzi sytuacja liryczna z Nokturnu:

Nokturn

Las placzacych brzéz
sniegiem osypany,

poscinal mi mroz

moje tulipany.

Lezy u mych stop
konajgca mewa —

patrzg na jej trup
zamyslone drzewa.
Sniegiem zmywam krew,
lecz jej nic nie zagluszy —
stysze dziwny Spiew

w czarnym zamku duszy.15

odczytywana jest jako symbol upadku Polski. W konkretyzacji kil-
kunastu ucznidow szczegdélnego znaczenia nabraly barwy: biala i czer-
wona i z tej obserwacji wyprowadzili prosty wniosek, ze wiersz trak-
tuje o sprawach Polski, przykladowo:

,Mysle, ze poeta dostrzegl zbiezno$¢ loséw Polakéw bedgcych

pod zaborami z losami mewy, ktéra kona na pewno z glodu iub

Zz wyczerpania”. '
Czasami uczniowle wskazywali na poszczegolne elementy sSwiata
przedstawionego, nadajac im dodatkowy sens: ,tulipany” — ludnosé¢
~walczgca, ,,mewa” — upadla ojczyzna, ,las Sniegiem osypany”’ —
ucisk zaborcow, ,,slysze dziwny Spiew w czarnym zamku duszy” —
wyrzuty sumienia z powodu losu ojczyzny.

W omoéwionych sytuacjach odbioru barierg okazuje sie miedzy inny-
mi poziom wiledzy teoretycznoliterackiej u uczniow i jej operatywmosci,
barierg uniemozliwiajacg wnikliwe i wszechstronne odczytanie sensu

M. Gtowinski, op. cit,, s. 129,
BT Micinski Poezje wybrane, Warszawa 1976, s. 55.
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wierszy. Przyczyny blednej interpretacji tekstow symbolicznych tkwiag,
jak sie wydaje, w:

1. ‘nieznajomosci definicji symbolizmu, w nierozréznianiu symbolu
1 symbolizmu, w braku wyraznej swiadomosci swoistych cech poety-
ki tekstow symbolicznych;
2. w braku swiadomej analizy warstwy jezykowej tekstu, ktora to
- analiza pomoglaby w zrozumieniu tekstu. Dla wielu uczniow nieja-
sne sg przyczyny, dla kKtorych niektore teksty nalezy czytac w spo-
sob symboliczny, a nie jako opis przyrody. Takie elementy warstwy
jezykowej, jak slownictwo nacechowane emocjonalnie (np. epitety
z wiersza Posepny las — ponury, posepny, ciemny, tajemny itp.),
zaimkil nieokreslone z Deszczu jesiennego — ktos, gdzies, kiedy$ oraz
specyliczna konstrukcja metafory typu ,,na tesknym stawie biaiego
wspomnienia’”, wyraznie sygnalizujgce, ze mamy do czynienia z kon-
wencja tzw. pejzazu wewnetrznego, w kidrej nacechowany emocjo-
nalnie opis krajobrazu jest odbiciem stanu wewnetrznego podmiotu
lirycznego, nie wskazujg niektérym uczniom doboru wilasciwego, hi-
storycznoliterackiego kontekstu interpretacyjnego;
3. rozpoznaniu przez uczniow konwencji symbolicznej pomodc mo-
giaby definicja impresjonizmu literackiego, odroézniajgca go od ma-
larskiego 1 pozwalajgca na dostrzezenie w tekscie przede wszystkim
nastroju, uczuc¢, a nie wrazen zmystowych, wywolanych postrzega-
niem Swiata;
4. przyczyny trudnosci tkwig takze w czgstkowej znajomosci kate-
gorii podmiotu lirycznego. Termin na ogél uczniowie znajg, ale tresé
pojgcia nie jest jednak dla uczniow wyrazna, nie uswiadamiajg so-
bie jego funkcjonalnosci, przydatnosci postugiwania sie nim w ana-
lizie tekstu lirycznego. Czesto stawiajg znak réwnosci miedzy pod-
miotem liryecznym a autorem, ale nie zawsze mozna wtedy mowic
o biograficznym kontekscie interpretacyjnym. Nie widzg réwniez in-
nego poza zastosowaniem 1. osoby sposobu ujawniania sie podmiotu
lirycznego w tekscie, rzadko w zwigzku z tym dokonuja rekonstruk-
cji cech osobowosci podmiotu lirycznego. W tym wypadku bariera
w odbiorze miodopolskiej liryki moze by¢ nie tylko brak umiejetno-
sci przywolania kontekstu literackiego, ale takze niektérzy uczniowie
0 mniejszej zdolnosci do psychologicznej introspekcji nie prébuja
odczytaé¢ tekstu w kontekscie psychospotecznej wiedzy o zyciu.

W odniesieniu do liryki symbolicznej wazne wydaje sie bowiem
rozroznienie z jednej strony opisu pejzazu, ktéry wywarl specjalne
wrazenie na podmiocie‘lirycznym, wywotal rozmaite skojarzenia (tak
jak w liryce opisowej), a z drugiej strony — reakeji psychicznej po-
legajgcej na tworzeniu wyobrazen, wizji, czesto wyrazistych pod
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wplywem nastroju, stanu emocjonalnego. Taki proces psychiczny wpi-
sany jest w wiersze symboliczne, w Nokturnie wskazuje na to odre-
alniony charakter pejzazu. Niektérzy uczniowie pisali o dziwnycn,
niezwyklych obrazach w wierszu, ale nie zadawali sobie pytania,
czym jest to umotywowane, lecz odbierali tekst jako opis przyrody,
uzupelniajac miejsca niedookreslenia zwigzane z wygladami przed-
miotow. Wiasciwie takze i w tym wypadku wiedza o kontekscie ma-
cierzystym dziela, na przyklad o funkcjach opiséw w liryce mlodo-
polskiej, bylaby potrzebna, ale punktem wyjScia mogloby byt wia-
snie uswiadomienie reakcji psychicznej.

Przedstawione wyniki badan odbioru liryki symbolicznej (chociaz
niepeine)!® potwierdzajg koniecznos¢ wprowadzania wiedzy teoretyczno-
literackiej o strukturze tekstu i metodach jego analizy na lekcjach jezy-
ka polskiego w III klasie szkoly S$redniej, aby w pelni zrealizowac cele
przygotowania bezposredniego i posredniego oraz oprze¢ nauczanie na
racjonalnych podstawach!?. Umiejetnos$¢ odbioru liryki symbolicznej jest
sprawdzianem rozumienia liryki miodopolskiej w ogodle, orientacji w jej
dominujgcych motywach tematycznych i oryginalnych wyznacznikacn
formalnych. Wyksztalcenie tej umiejetnosci stanowi ponadto jeden z eta-
pow w procesie ksztalcenia sprawnosci odbiorczych uczniow, szerzej —
ich kultury literackiej, przejawiajacej sie w umiejetnosci werbalizacji
wlasnych zachowan czytelniczych, pogilebionej lekturze tekstu, wrazli-
wosci estetycznej na tad, harmonie lub inne wyznaczniki piekna i poe-

tyckoseci, w samodzielnym korzystaniu z réznych zrodel informacji o li-
teraturze.

e — ————eg -

8 Por. wyniki nad analizg wiersza ,,Idg blekitne...,”” w pracy B. Chrzagstowskiej],
Teoria literatury w szkole, Wroclaw 1979, ss. 185—193.
i"W. Pasterniak, op. cit., ss. 63—155.
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ON THE RECEPTION OF YOUNG-POLISH SYMBOLICAL LYRIC
POETRY BY SECONDARY SCHOOL PUPILS

* EWA OGLOZA

Summary

This article tries to describe partially at least the reading of young-Po-
lish symbolical lyrists by Secondary School pupils. In the first part of
this article and on the grounds of different documents or reception the
motives for the pupils’interest in lyric poetry of that period are cha-
racterized and their estimation of the read texts is given. The second
part of this article shows the reason for false or insufficient interpreta-
tion of symbolical lyric poetry by the pupils, resulting from insignifi-
cant competence in the analysis of the literary text and of too little
knowledge in the sphere of interpretation of the lyrists in vernacular
context.

Translated by Jan Roenig



