Idea wychowania w toku pro-
cesu dydaktycznego nie jest ideg
nowg. Juz w pracach A. Komen-
skiego, a potem innych wybit-
nych  dydaktykéw  przeszlosci
znalazta swo6j wyraz. W réiny
jednak sposéb byta konkretyzo-
wana, a nawet inaczej pojmowa-
na. Praca M. Dudzikowej jest ko-
lejng prébg takiej konkretyzacji,
mieszczgcg sie — najog6lniej
rzecz biorgc — w systemie teore-
tycznym H. Muszynskiego.

Autorka przyjmuje poglad, iz
w nauczycielach trzeba widzie¢
przede wszystkim wychowawcdw,
realizujgcych cele wychowania
socjalistycznego.  Zdaje  sobie
sprawe z wielorakich uwarunxko-
wan i trudnosci wykonania tego
zadania. Totez wnikliwie przed-
stawia, w szerokich kontekstach
teoretycznych 1 empirycznych,
samo zadanie, jak tez drogi don
wiodgce. Powiedzmy od razu, ba-
dania M. Dudzikowej majg 0gdl-
ny charakter, wymagaja tez nie-
watpliwie weryfikacji bardziej
szczegblowej, podjetej na mate-
riale poszczegbdlnych przedmiotéw
nauczania. Jest fo idealizacja za-
pewne zamierzona i mieszczgca
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sie w tym trendzie wspoélczesnej
mys$li pedagogicznej, ktéra zbyt
malo wagi i uwagi przywigzuje
do badan z =zakresu dydaktyk
szczegotowych.

Prace M. Dudzikowej otwiera
obszerny rozdzial prezentujgcy w
ujeciu historycznym zagadnienie
wychowania w toku nauczania w
Swietle teorii dydaktycznych.
Jest to przeglad kompetentny i
krytyczny zarazem, systematyzu-
jacy przede wszystkim wspoéicze-
sne ujecia tego problemu. Mozna
wyrazi¢ zal, iz autorka jedynie
pobieznie siegnela w dalszg prze-
szlos¢, miedzy innymi nawigzu-
jac do J. P. Herbarta, pomijajgc
wiele ciekawych rozwigzan dy-
daktykoéw przesziosci z A. Ko-
menskim i K. Uszynskim na cze-
le. Nie rozwinela tez pogladow
wspolczesnych dydaktykéw ra-
dzieckich w tej sprawie.

Wnikliwe teoretyczne badania
autorki prowadza do sformuto-
wania istoty nauczania wycho-
wujgcego, ktére polega¢ ma na,
,organizowaniu przez nauczyciela
takich sytuacji dydaktyczno-wy-
chowawczych, w ktérych ucznio-
wie w toku zdobywania wiedzy
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petni¢ bedg w sposéb konstruk-
tywny okreSlone role spoleczne,
zblizone swym zasiegiem do rol
oczekujacych ich w zyciu” (s. 42).

Uczenie sie 16l spolecznych
przez mitodziez jest jednoczednie
procesem wrastania jej w zycie
spoteczne. Temu waznemu i »la-
bo dotad poznanemu zagadnieniu
poswieca M. Dudzikowa kolejny
rozdzial, ktérego niewatpliwg za-
letg jest szerokos¢ spojrzenia,
daznos¢ do ujmowania badanego
zjawiska z trzech wuzupelniajg-
cych sie punktéw widzenia: gene-
tycznego, systemowego i funkcjo-
nalnego. Wykracza tu autorka,
zresztg jak w calej pracy, poza
jedng dyscypline naukowg i
przedstawia badany problem =z
punktu widzenia nauk pedagogi-
cznych, socjologii, psychologi i
teorii kultury. Ws$réd réznych
sposobdw wprowadzania mlodzie-
zy w role spoteczne M. Dudziko-
wa wyrdznia wprowadzanie w te
role poprzez tresci tekstow lite-
rackich. Uzasadnia miedzy inny-
mi ,,konieczno$é uczynienia z bo-
hatera literackiego modela odpo-
wiednio silnie oddzialujgcego na
zachowania wychowankdéw wuczq-

cych sie 16l spolecznych, a tym

samym — konieczno$é¢ wyzwala-
nia - u wychowankdéw gotowosci
do przejmowania wilasciwosci mo-

dela” (s. 77). Wiadomo jednak, iz’

mlodziez nie zawsze pragnie na-
Sladowa¢ Dbohatera literackiego
godnego nasladowania. Jak w la-
kiej sytuacji dydaktycznej poste-
powac? Mozna zglosi¢ w tej spra-

wie takze inne pytania, na ktére
w zbyt zwiezlym w tym miejscu
tekscie M. Dudzikowej nie znaj-
dujemy odpowiedzi. Autorka u-
znaje, zresztg stusznie, Ze nie ma
jednego najlepszego sposobu wy-
chowania, jest ich natomiast ca-
ly system, wymagajacy konse-
kwentnego i tworczego stosowa-
nia.

Do najciekawszych rozdzialéw
omawianej pracy nalezy niewat-
pliwie rozdzial poswiecony pro-
gramowaniu aktywnosci ucznidow.
Znajdujemy w nim zwiezly za-
rys organizacji procesu wycho-
wawczego w toku nauczania, a-
nalize struktury nauczania uspo-
leczniajgcego, zwiezle omowienie
podstawowych 16l spoltecznych,
w jakich mogg wystgpi¢ ucznio-
wie, przedstawienie procedury
tworzenia wychowaweczych cig-
goéw sytuacyjnych w swietle wy-
branych celéw wychowania oraz
dydaktyczno-wychowawcze plany
pracy, podajgce — niestety zbyt
szczupto — przyklady konkret-
nych planéw dziatan dydaktycz-
nych.

Omoéwieniu form i metod rea-
lizacji procesu wychowania w to-
ku nauczania, organizacji wywo-
lywania i utrwalania przezy¢ wy-
chowankéw, oraz analizie zacho-
wan dydaktycznych uczniow w
roli czlonkéw zespotu, poszuki-
wawcezy, odkryweow i uzytkowni-
kéw wiedzy, fachowcow i specja-
listéw przedmiotowych poswieco-
ne sg nastepne rozdzialy pracy,
a konezy jg omowienie efektyw-
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nosci pracy wychowawczej nau-
czyciela.

Sumujac nalezy stwierdzic, iz
recenzowana ksigzka nalezy nie-
watpliwie do rzedu tych, ktore
nie tylko przeczyta¢ nalezy, lecz
takze gruntownie przestudiowac.
Autorka demonstruje dobre przy-
gotowanie merytoryczne do pod-
jecia tego typu badan, jak tez
pelng znajomo$¢ metodologii ba-
dan pedagogicznych. Konsekwen-
tnie tez rozpatruje badane zja-
wiska w szerokich kontekstach
teoretycznych 1 empirycznych,

14*

umiejetnie wplatajgec w nie cen-
ne badania wlasne, znowu jednak
— nalezy zalowa¢ — przedstawio-
ne w zbyt wielkim skrocie, by¢
moze niezaleznie od intencji au-
torki, a na zyczenie wydawnic-
twa.

Praca, przejrzysta i odkrywcza
zarazem, dobrze bedzie sluzy¢ za-
rowno nauczycielom praktykom,
jak tez badaczom podejmujacym
w przyszlosci trudny problem
wychowania w toku procesu lek-
cyjnego.
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