Nauczyciel polonista we wspol-
czesnej szkole podstawowej 1 Sre-
dniej musi poglebia¢ nie tylko
wiedze merytoryczng, ale przede
wszystkim dydaktyczng, korzy-
stajac z tych zrodet i prac nauko-
wych, ktére pomogg mu jak naj-
lepiej zrealizowac zalozenia ule-
gajgcego cigglym zmianom pro-
gramu 1 reformy edukacji naro-
dowej.

Takg pomoc stanowig dwa to-
my rozpraw 1 szkicow Z teorii
i praktyki dydaktycznej jezyka
polskiego, pod redakcjg Jerzego
Krama 1 Edwarda Polanskiego.
W notatce ,,0d redakeji” stwier-
dzono: ,,Niniejszy zbior rozpraw
1 szkicow ro6zni sie od dawnych
publikacji [...] tym, ze zaakcen-
tcwano w nim dwa zagadnienia,
bezposrednio sie ze soba wigzace
1 jednakowo wazkie: koniecznosc
zrewidowania naukowych i teore-
tycznych zailozen wspdiczesne]
polonistycznej dydaktyki, a takze
zgodnosS¢ realizacji praktycznych
7. przyjetymi teoretyczno-nauko-
wymi ,,punktami odniesienia’.

Pierwsze zagadnienie podejmu-
Ja rozprawy zawarte w pierwszej
czescl tomu I. W artykule O no-

Z teorii i praktyki dydaktycznej
jezyka polskiego.

T. I, Katowice 1977, Uniwersytet
Slgski, ss. 278 i t. II, Katowice
1978, IKNiBO, ss. 232.

wy model nauczyciela polonisty
(Wstepny zakres problematyki)
Jerzy Kram, piszgc o nauczycielu
poloniscie szkoly nowoczesnej,
poddaje krytyce stosowanie przez
wielu uczgcych  tradycyjnych
metod przekazywania wiedzy, o-
ceny uczniow, ksztaltowania po-
staw. Autor stwierdza, ze ,,caly
ten zweryfikowany system kryte-
riow, ,,od nowa’” zhierarchizowa-
ny, powinien byc¢ stworzony prze-
zén, wespol z uczniami i przede
wszystkim dzieki uczniom funk-
cjonowa¢ w praktyce. Takie s3
wymogi szkoly ksztalcgcej w
swiadomym i skutecznym dziaia-
niu”’. Sposrod trzech aspektow
nowego modelu nauczyciela, u-
wzgledniajac jego dyspozycje i
umiejetnosci praktyczne oraz wa-
lory intelektualne, a mianowicie
w relacjach: nauczyciel — spole-
czenstwo, nauczyciel — organiza-
tor procesu samodzielnego pozna-
wania przez uczniow jezyka i li-
teratury oraz nauczyciel — do-
radca w procesie ustawicznego
ksztalcenia sie, omawia szerzej
aspekt trzeci. Zastanawiajac sie
nad zrodlami ,niedowladu” dzi-
siejsze] szkoly, dostrzega zwlasz-
cza nastepujgce:
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— niepelng, czgstkowg tylko re-
wizje programow,

— marginesowe {raktowanie pro-
cesu ksztalcenia, co wigze sie
z koniecznoscig zmian w me-
todach nauczania,

— ,,archaiczny” system kryte-
riow i metod kontroli pracy
oraz postawy ucznia.

Nauczyciel — doradca w pro-
cesie kszfalcenia musi mie¢ do-
bry podrecznik, taki, ktéry oprocz
zasobu informacji powinien prze-
kazywat ,,wiedze o sposobach i
formach” kierowania pracg wia-
snego umysiu, dawaC znajomosc
,ayrektyw metodologicznych™
oraz umiejetnosé kierowania sie
,, OWymi dyrektywami w prakty-
ce’’, -

Autfor rozprawy podkresla, ze
nauczyciel wspdiczesnej szkoly
musi posiadac¢ ,,Swiadomos¢ prak-
- seologiczng”’, umiejetnosé kryty-
cznej oceny pracy wykonywanej
przez siebie i innych oraz znaé i
rozumie¢ motywy dobrego samo-
ksztalcenia. Powinien réwniez
giebiej i inaczej niz tradycyjnie
rozumie¢ wychowawcze funkcje
obcowania z literatura oraz tak
przeprowadzaC realizacje progra-
mu, by charakteryzowala sie ,,po-
czynaniami integracyjnymi”, by
ksztalci¢ s$wiadomego odbiorce li-
teratury i wychowac rzeteinego
czytelnika,

Wiadystaw Pieczonka przepro-
wadza krytyke tradycyjnych me-
tod kontroli szkolnej w rozpra-
wie O nowy model sprawdzianu
szkolnego w pracy nauczyciela

— s — —

polonisty. Stwierdzajac, ze wspoi-
czesna  dydaktyka = przejawia
,lendencje do strukturalizacji
tresci nauczania”, ze ustalila juz
ogélne kategorie dla okresienia
celow ksztalcenia w postaci izw.
taksonomii, podaje przyklady te-
stow, odpowiadajgcych humani-
stycznej szkole mySlenia, pozio-
mowi1 zastosowan, tworczemu wy-
korzystaniu wiedzy.

W rozdziale ,,Humanistyczna
szkota mysSlenia” autor dokonuje
klasyfikacji stawianych pytaa i
segreguje je w cziery grupy, zgo-
dnie z kategoriami taksonomicz-
nymi W. Okonia:

— poziom faktéw — z przyklado-
wymi pyltaniami — obejmuje
,2aso0b wiadomosci i szczego-
10w dydaktycznych” zapamie-
tanych przez ucznia, np.: Ja-
kie czynniki zlozyly sie na ge-
neze utworu?

— poziom standaryzowanych o-
peracji — rowniez z pytania-
mi — jest ustaleniem poziomu
wiedzy ucznia okreslonej ,,ja-
ko umiejetnos¢ mechanicznych
operacji wyuczonymi pojecia-
mi 1 faktami”, np.: Jaki zwig-
zek z problematyka utworu
ma jego tytui?

— poziom  analityczno-synietly-
cznego myslenia to pogiebie-
nie poprzedniego poziomu te-
stu, juz bowiem stawia ucz-
niom wymagania samodzielne-
g0 — w oparciu o analityczno-
-syntetyczng metode docho-
dzenia — ,,wykrywania zwigz-
kow 1 analogii pomiedzy fak-
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tami” oraz umiejetnosci doko-
nywania ocen, np.: Poréwnaj
dwa utwory [...], wyjasniajgc
podobienstwa,

— poziom zastosowan i twoércze-
go wykorzystania wiedzy wy-
jasnia, na czym polega umie-
jetnos¢ samodzielnego stoso-
wania wiedzy w nowych sy-
tuacjach oraz wykonywanie w
praktyce nietypowych czyn-
nosSci. Do oceny sprawnosci
ucznia prowadzi pytanie: Z ja-
kich inspiracji i zZrédel kultu-
ry wywodzi sie utwor?

Autor przypomina o konieczno-
sci ,,selektywnego” doboru infor-
macji oraz operatywnego wyko-
rzystania wiedzy. W ,,Aneksie”
podaje kilka typowych spraw-
dzian6w. Nauczyciel polonista o-
pracowuje testy i przeprowadza
je nie tylko po to, by ,powiek-
szy¢” liczbe ocen w dzienniku i
przygotowaé uczniéw do spraw-
dzianéw kuratoryjnych, ale prze-
de wszystkim, aby przekona¢ sie,
czego sam nauczyi. Poznanie roz-
prawy W. Pieczonki i proponowa-~
nych testéw ulatwi mu wilasciwe
i nowe ich przygotowanie, a za-
razem uSwiadomi koniecznos¢
stopniowania trudnosci, umozliwi
prace z uczniami uzdolnionymi i
stabszymi w nauce. _

Rozprawy Edwarda Polanskie-
go Testy stownikowe i ich zasto-
sowanie w badaniach mnad zaso-
bem leksykalnym dzieci i mio-
dziezy oraz Edwarda Polanskiego
i Heleny Synowiec Z badan nad
btedami leksykalnymi ucznijw,

15 — Dydaktyka...

ktére sg jakby kontynuacjg i do-
pelnieniem rozprawy W. Pieczon-
ki, dajg przeglad historyczny sto-
sowania testow stownikowych od
Dawida, przez okres miedzywo-
jenny, do roku 1975 w Polsce i
za granicg. Autorzy wyrazajg po-
glad, ze nie zawsze dotyczyly one
znajomosci poszczegélnych wyra-
z6w oraz umiejetnosci uzycia ich
w kontekscie. Podajg nastepnie
przykladowe testy slownikowe
oraz testy badajgce bledy stowni-
kowe uczniéw. Stanowig one cen-
na pomoc dla nauczycieli jezyka
polskiego w szkolach podstawo-
wych i $rednich.

Whnioski, jakie nasuwajg sie z
lektury wymienionych rozpraw,
uswiadamiajg nauczycielom nie
tylko konieczno$¢ badania wyni-
kéw nauczania testami tego ty-
pu, ale ukazujg roéwniez zanied-
badania na tym odcinku pracy
dydaktycznej w szkole.

Henryk Kurczab i Monika Pa-
sztowa, autorzy rozprawy Miejsce
gramatyki historycznej w nau-
czaniu jezyka polskiego w szkole
sredniej, oceniajg krytycznie sla-
be zainteresowanie nauczycieli
tym dzialem gramatyki i niepel-
ng realizacje na lekcjach zagad-
nien z gramatyki historycznej.
Motywujac potrzebe nauczania
tej dziedziny wiedzy jezykowej
w szkole S$redniej, podajg przy-
kilady lekcji pomocne nauczycie-
lom polonistom. Bardzo przydat-
ne sg tabele, np. zestawienie do-
tyczgce rézinic jezyka Bogurodzi-
cy i wspoblczesnej polszczyzny czy
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tez zestawienie zmian w deklina-
cji rzeczownikow. Nie znajdzie
polonista tego typu pomocy dy-
daktycznych w podreczniku Je-
zyk polski dla klas I—IV liceum.

Opinie zawarte w rozprawie sg
umotywowane badaniami ankie-
tewymi, a wnioski — praktyczne
i celowe. Autorzy stusznie uzasa-
dniajg wazny problem integracji
nauczania gramatyki historycznej
i historii jezyka oraz zwigzki
miedzy podstawowymi wiadomos-
ciami z gramatyki historycznej i
historii jezyka z innymi dziatami
jezyka polskiego. Integracyjne
nauczanie gramatyki historycznej
i historii jezyka pomaga uczniom
w obserwacji i analizie faktow
historycznojezykowych, co z ko-
lei ksztaltuje umiejetnos¢ obser-
wacji  zjawisk  wspoblczesnych.
»Nauczanie podstawowych wia-
domosci z gramatyki historycznej
umozliwia poznanie tendencji roz-
wojowych w jezyku oraz history-
czne ugruntowanie pojecia nor-
my jezykowej”, a zarazem poma-
ga w wyjasnieniu wielu osooli-
wosci w jezyku wspblezesnym.
Integracje miedzy podstawowymi
wiadomosciami z gramatyki hi-
storycznej i historii jezyka a in-
nymi dzialami jezyka polskiego
ilustruje -w rozprawie schemat
tych zwigzkow.

Nastepnie autorzy 'przeprowa-
dzajg szczegolowsg i wnikliwg a-
nalize zwigzkéw gramatyki histo-
rycznej — podajac praktyczne
przykiady ~— z materiatem litera-
ckim, z innymi dzialami nauki

o jezyku, a wiec fonetyks, flek-
sja, stowotworstwem oraz ze skla-
dnig, stylistykg i ortografiag, z
¢wiczeniami w moéwieniu i pisa-
niu. ,,Upraktyczniajg” naukowsg
rozprawe projekty przykiadowych
lekcji oraz bogata literatura prze-
dmiotu. Przystepne przekazanie
teoretycznych rozwigzan mnauko-
wych i sposobow ich zastosowa-
nia w praktyce to ogromna zale-
ta ciekawej rozprawy H. Kur-
czaba i M. Pasztowej.

Drugie zagadnienie, wyodreb-
nione w notatce ,,0d redakcji”,
omawiajg rozprawy i szkice dru-
giej czesci I tomu Z teorii i prak-
tyki dydaktycznej jezyka polskie-
go. ’

Jak analizowa¢ utwory drama-
tyczne czytane w szkole lub o-
gladane w teatrze, a wiec Anty-
gone, utwory Szekspira, komedie
Moliera czy Fredry, Dziady cz.
111, Kordiana; na co zwro6cié u-
wage W czasie analizy utworu
dramatycznego — dowiadujemy
sig z rozprawy Jana Cofalika Za-
gadnienia dramatu i teatru w
pracy polonisty. Autor, pozosta-
wiajge polonistom swobode w o-
pracowywaniu lekturowych pozy-
cji dramatycznych, zwraca uwa-
ge na sprawy najwazniejsze, a
mianowicie na funkcje dialogu,~
oprawe sceniczng i obrazowaaie,
mozliwo$ci inscenizacyjne i gre
aktorow, charakter konfliktéw,
etapy rozwoju akecji, analogie in-
scenizacyjne tych samych utwo-
réw, wreszcie omawia sposoby
prowadzenia teatru szkolnego i
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prace z uczniami w zespole iea-
tralnym, podajgc przykladowe le-
kcje.

Joanna Baranowska dzieli sie
wlasnymi  do$wiadczeniami w
pracy z radiem w artykule Rola
audycji radiowych w ksztattowa-
niu umiejetnosci stuchania — mo-
je doswiadczenia w pracy 2z ra-
diem ma lekcjach jezyka polskie-
go w szkole $redniej. Po krétkim
wprowadzeniu w zagadnienie po-
daje autorka przykiladowe plany
lekceji, szczegdélnie w zakresie wy-
korzystywania oswiatowych au-
dycji popularyzatorskich, audycji
literackich, ksztalcgcych wyobra-
znig, uczucia, postawy estetyczne
i $éwiatopoglgdowe oraz spraw-
nos$¢ jezykowsa. Autorka podkre-
§la konieczno$¢ zapoznania ucz-
niow ,,z naukowymi teoriami
sztuki audiowizualnej”, aby ucz-
niowie jak najlepiej i jak najpel-
niej skorzystali z tego typu lek-
cji. Stusznie podkresla koniecz-
nos¢ solidnego i wiasciwego przy-
gotowania nauczyciela i uczniéow
dc takich lekcji, szkoly bowiem
majg rézne pod tym wzgledem
mozliwosci. W artykule znajduja
sie réwniez praktyczne propozy-
cje dotyczgce zaje¢ fakultatyw-
nych jako ,,szkoly sprawnego
dziatania”.

Barbara Stawowczyk w arty-
kule O bohaterstwie i bohaterach
na moich zajeciach polonistycz-
nych w liceum dzieli sie swoimi
doswiadczeniami dydaktycznymi
na lekcjach z literatury, zwigza-
nych szczegdlnie z pojeciem Dvo-

15+

haterstwa i bohatera w literackim
utworze. Podaje dokladny prze-
bieg lekcji. Autorka zaznacza we
wstepie, ze zagadnienie to zosta-
fc zgloszone przez mlodziez w
czasie jednej z rozmow i stalo sie
impulsem do przeprowadzenia o-
mawianych lekcji, spelniajge w
ten sposéb ,,wazng role we wspot-
czesnym, zintegrowanym syste-
mie dydaktycznym”. B. Stawow-
czyk podkresla podstawowe pra-
widlowosci zachodzgace w proce-
sie uczenia sie: aktywnos¢ ucz-
niéw, Swiadomosé dzialania i ce-
lowo$¢, co zapewnia mozliwose
sprawdzenia wynikow.

Bogactwo mozliwosci wlasciwe-
go wykorzystania godzin zaje¢
fakultatywnych w grupie huma-
nistycznej przekazuje Stanistaw
Kania (Jak prowadzitem zaj¢cia
fakultatywne w grupie humani-

stycznej?). Warunkiem dobrej
pracy — zaznacza Kania — jest
dobér uczniéw — uczestnikow

grupy humanistycznej fakultaty-
wnej 1 opracowanie ramowego
planu pracy z powierzeniem kon-
kretnych zadan kazdemu uczest-
nikowi grupy fakultatywnej. Au-
tor podaje harmonogram pracy w
grupie humanistycznej, zawiera-
jacy tematyke zaje¢, termin, for-
me opracowania i odpowiedzial-
nych. Sama wiec forma harmo-
nogramu nie jest oryginalna, na-
tomiast jego tre$¢ bardzo cenna.
Podaje réwniez wykaz pozycji bi-
bliograficznych do wybranego te-
matu oraz technike prowadzenia
notatek z przykladows fiszka te-
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matyczng i konspektem zagad-
nienia, protokét, a takze bardzo
szczegolowe przyklady form za-
je¢. Praca ta stanowi bardzo
przydatng, powazng pomoc dla
polonistéw prowadzgcych zajecia
fakultatywne, a dla poczatkujg-
cych przede wszystkim.

Réznorodnos$é i bogactwo pro-
blematyki, jaka powinien uwzgle-
dnia¢ w swojej pracy nauczyciel
jezyka polskiego, sprawia, ze po-
lonista badZ ,,gubi sie¢”, nie moze
sobie poradzi¢ z ogromnym na-
terialem, bgdz po prostu pomija
czesto istotne problemy. Pomocg
w tym wzgledzie jest praca Ed-
munda Rosnera Region a warsz-
tat polonisty. Na podstawie badan
ankietowych oraz wynikéw ba-
dan Katedry Pedagogiki Spolecz-
nej UW autor stwierdza, ze ,,mo-
cna i gleboka jest wiez szkoly ze
srodowiskiem”, z czego wynika,
iz udzial nauczycieli w zyciu kul-
turalnym $rodowiska jest duzy.
Zarysowuje sie jednak zjawisko
rozluZnienia wiezi nauczyciela ze
srodowiskiem i regionem, co wig-
ze sie z kolei z zanikaniem funk-
cji nauczyciela — znawcy i mito-
$nika regionu. Zachecajgc poloni-
stéw do rozeznania Srodowiska i
regionu we wlasnym zakresie, o-
mawia organizacje pracy dydak-
tycznej i wychowawczej z u-
wzglednieniem regionu, akcentu-
jac tu mozliwosé prac badaw-
czych, jakie mnauczyciel moze
przeprowadzaé. Praca taka poma-
gs w uczeniu mlodziezy samo-
dzielno$ci my$lenia, ksztattuje i

wzbogaca uczucia patriotyczne.
Rozprawa Edmunda Rosnera po-
dejmuje eksponowang kilka lat
temu problematyke, tak wazng w
pracy nauczyciela miejskiego i
wiejskiego, a ostatnio zaniedba-
ng w szkotach.

Zagadnieniami jezykowymi,
szczeg6lnie w zakresie stowaic-
twa, testow slownikowych i orto-
grafii zajmujg sie autorzy trzech
rozpraw, szczegbélowo motywujge
przedstawiong problematyke:
Henryk Kurczab i Edward Potan-
ski (Praca nad wzbogacaniem sto-
wnictwa ucznidéw), Stanistaw Da-
bek (Zastosowanie testu stowni-
kowo-frazeologicznego i stylisty-
cznego w procesie dydaktycznym)
oraz Zbigniew Chromik (Homo-
fony w mauczaniu ortografii).

Istotny problem koniecznosci
wzbogacania slownictwa uczniéw
potwierdzajg badania Uniwersy-
tetu Slagskiego z 1975 r. Roznice
w poziomie zasobu slownictwa
uczniéow liceum, technikum i za-
sadniczej szkoly zawodowej zale-
zg tak od typu szkoly, jak i wy-
ksztalcenia nauczycieli pracujg-
cych w poszezegdlnych typach
szkél, co ukazujg tabele zamiesz-
czone w rozprawie H. Kurczaba
i E. Polanskiego. Autorzy propo-
nujg zastosowanie odpowiednich
$rodkéw zaradczych w celu wy-
réwnania roznic w tym zakresie.

Podajgc sposoby wzbogacania
stownictwa uczniéw, dzielg je na
kilka etapow: '
— poznanie zmystowe i pojecio-

we wsparte przezyciami i do-
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znaniami
niow;

— ,utrwalanie” wyrazu, pogle-
bienie i rozszerzenie jego tre-
$ci, polegajace na poznaniu
odpowiednich adekwatnych
nazw (wyrazen, wyrazow,
zwrotow);

— praktyczne zastosowanie przy-
swojonego wyrazu, materiatu
leksykalnego w mowie i pis-
mie.

psychicznymi ucz-

Wzbogacanie zasobu stowniko-
wego stwarza potrzebe poznania
przez ucznia znanej mu dotad
rzeczywistosei, co prowadzi —
zdaniem autoré6w — do kolejnego
zwiekszania slownictwa: miej-
skiego, zawodowego, wyrazéw ob-
cych i slownictwa sportowego (w
rozprawie znajdujemy opisy lek-
cji, poparte tabelami, na kazdy
rodzaj stownictwa). Autorzy  o-
mawiaja réwniez C¢wiczenia slo-
wnikowo-frazeologiczne, posze-
rzanie zasobu slownikowego ucz-
ridw w zakresie charakterystyki
oraz Cwiczenia slownikowe zwig-
zane z dyskusja, pismami uzytko-
wymi, opisem, sprawozdaniem.

W  zakonczeniu podkreslaja
warto§¢ gromadzenia przez ucz-
nidw czasopism takich jak: ,,Mlo-
dy Technik”, , Motor” itp., ktore
zawierajg sporo przydatnych im
termindéw, oraz stosowania zasa-
dy integracji i laczenia teori z
praktyksg, a takze wspodlpracy po-
lonisty z nauczycielami zawodu.

Stanislaw Dabek w rozprawie
Zastosowanie testu slownikowo-
-jrazeologicznego i stylistycznego

w procesie dydaktycznym oma-
wia szeroko, ilustrujgc przykiado-
wymi testami, zdobywanie umie-
jetnosci stylistyczno-redakeyj-
nych ucznidw w zakresie opisu,-
opowiadania, charakterystyki i
rozprawki. Motywuje réwniez ich
warto§¢ w procesie dydaktycz-
nym. Jest to praca bardzo ceana
dla polonistéw szkdét podstawo-
wych.

O trudnosciach w nauczaniu
ortografii, szczegdlnie w pisaniu
homofonéw,  czyli wyrazéw, kto-
rych ,forma jest identyczna z in-
ng pod wzgledem fonetycznym w
tym samym jezyku, lecz réznig-
ca sie pisownia, pochodzeniem i
znaczeniem, np. morze ‘i moze”,
pisze Zbigniew Chromik w pracy
pl. Homofony w nauczaniu orto-
grafit. Autorowi-udalo sie zebraé
okoto 400 homofonéw, przeanali-
zowac i dojs¢ do ciekawych wy-
nikéw. Homofony, tzw. dublety,
np. chéd — hut(a) — chudi, wy-
magaja poznania i zrozumienia
skomplikowanej formy graficzno-
-fonetycznej; typy leksykalne ho-
mofonéw, np. odbiér — od biur,
to przede wszystkim opanowanie
pisowni rozlgcznej wyrazen przy-
imkowych; homofony na zasadzie
identycznosci fonetycznej, np.
choé — chodZ, wymagaja znajo-
mosci czeéei mowy i zasad piso-
wni. Prowadzi to do koniecznoSci
przyporzadkowania materiatu sto-
wnikowego programowi odpowie-
dnich klas, a przede wszystkim
uczenia ortografii przez wpajanie
obrazu graficznego i jego wartos-
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ci- semantycznej. Praca zawiera
bogaty stownik homofonéw.

Szeroka problematyka, ciekawe
poszukiwania i propozycje prak-
tycznych rozwigzan, zaniedbywa-
nych przez polonistéw w szkole
dzial6w programowych, jak (wi-
czenia stownikowo-frazeologiczne,
bogacenie stownictwa oraz spra-
wy teatru i audycji radiowych —
cto praktyczne wartosei wymie-
nionych w tomie I rozpraw i szki-
cow.

Tom drugi podzielony jest na
trzy czeSci. Pierwsza™ obejmuje
szkice i rozprawy dotyczace dzie-
a literackiego.

Ewa Ogloza w pracy Problem
odbioru dziela literackiego w li-
teraturze metodycznej z lat 1918
—1939 dokonuje rekonstrukcji
pogladéw na proces komunikacji
literackiej na poziomie ksztalce-
nia polonistycznego szkoly S$red-
niej w okresie miedzywojennym,
cc w okresgie ozywionej dyskusji
o nauczaniu jezyka polskiego w
zwigzku z reformg o§wiaty i szu-
kania Zrédel wspélczesnej mysli
pedagogicznej pomaga we wska-
zaniu zywotnych elementéw tra-
dycii metodycznej.

W dwudziestoleciu miedzywo-
jennym zwrécono przede wszyst-
kim uwage na ogromng role je-
zvka polskiego jako przedmiotu
s7kolnego, na wychowanie przez
literature, szczegblnie wychowa-
nie vpatriotyczne. Postulowano
wychowanie estetyczne oraz
zmiane stanowiska historyczno-
-genetycznego na opisowo-wyjas-

niajagce w ocenie dziela literac-
kiego, wreszcie na ,,wychowanie
dla literatury i przez literature”,
co autorka szeroko motywuje.
Akcentowano tez wowezas (W.
Szyszkowski, S. Skwarczynska)
zagadnienie odbioru dziela litera-
ckiego, dobér lektur, szczegélnie
dziel nalezgcych do literatury
pieknej. Postulowano roéwniez
rozszerzenie programu jezyka
polskiego o wiadomosci z zakresu
kultury polskiei i obcej, a takze
proponowano schemat obcowania
w szkole z dzielami literackimi,

mianowicie: ,,przezycie — prze-
my$lenie — ewentualne zastoso-
wanie wiadomo$ci”.  Zwrdcono

réwniez uwage na tekst literacki,
a nie tylko encyklopedyczng wie-
dze historycznoliteracka.

Whnioski polonistéw-metodykéw
okresu miedzywojennego, wyni-
kaiace z obserwaciji réznorodnych
sytuacji lekeyjnych, sugerowaly
nauczycielom — o czym i dzisiaj
nalezy pamietaé — ze istoiny
wplyw na odbiér literatury przez
uczniéw majg takie podstawowe
czynniki, jak dobdér materiatu
oraz, spos6b przekazywania ucz-
niom wiedzy o literaturze w ogé-
le i o konkretnych utworach w
szczegblnoscei.

Mozliwosei wvkorzystania przez
nauczvciela utworéw literackich
w pracy wychowawczej przez po-
znanie zainteresowan i czytelnic-
twa mtlodziezy ukazuie szkic Zo-
fii Swiatynskiei-Polakowskiej pt.
Gtéwne kierunki w badaniach nad
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odbiorem literatury zaadresowa-
nej do mlodziezy.

Autorka przypomina, ze bada-
ria empiryczne nad odbiorem
dzieta literackiego przez czytel-
nikéw prowadzone byly od kon-
ca ubieglego wieku, a nastepnie
w okresie miedzywojennym i po
I wojnie Swiatowej badz przez
badaczy reprezentujgcych roéine
dyscypliny naukowe (A. Przecla-
wska, Mtody czytelnik i wspét-
czesno$é. Warszawa 1966), badz z
inicjatywy instytucji, np. Spol-
dzielni Wydawniczej ,,Czytel-
nik”. Adresowane sg one do wy-
dawcow (szczegolnie te, ktérych
wyniki wskazujg na braki w zao-
patrzeniu na rynku w ksigzki
najbardziej poszukiwane i po-
trzebne, co ma duze znaczenie w
okresie reformy szkolnictwa, por.
np. K. Czerneckiego Rola lektury
w 2yciu czytelnika), do pisarza,
»ktéremu u$Swiadamiajg one, w
jakim stopniu jego utwory ira-
fiajg do odbiorcy, dla ktérego
tworzy’, wreszcie do nauczycieli
(polonistéw przede wszystkim),
ktérzy przeciez organizujg czy-
telnictwo i zainteresowanie ksigz-
ka, ktérym znajomo$¢ tej proble-
matyki dopomoze w procesie dy-
daktycznym.

Omawiajgc prace, ktére w za-
kresie badan nad recepcjg utwo-
ru literackiego ukazaly sie po
wojnie (np. T. Golaszewski Spo-
teczna recepcja wspébiczesnej po-
wie$ci polskiej. Warszawa 1968,
B. Sulkowski Powie$é i czytelni-
cy. Spoleczne uwarunkowanie

zjawisk odbioru. Warszawa 1972,
J. Kulpa Czytelnictwo ksigiek
wéréd miodziezy okregu krakow-
skiego. Ruch Pedagogiczny 1962,
A. Przecltawska Miody czytel-
nik... oraz Z badan nad czytelnic-
twem i literaturq dla miodziezy.
Warszawa 1970), stwierdza, ze —
jak przy badaniach czytelnictwa
w ogble — na gruncie literatury
dla mlodziezy widoczne sg dwa
podejscia badawcze:
—- socjologiczne: wykrywajgce
roznice w reakcjach czytelni-
czych w zaleznosci od grupy

spolecznej;
— psychologiczne: = poszukujace
motywoéw czytania, stopnia

zrozumienia utworu literackie-
go i zapamietania go.

Wazny dla badan nad literatu-
ra adresowang dla mlodziezy jest
aspekt pedagogiczny: ksztaltowa-
nie poglgdu na $wiat, gustéow i
zainteresowan mlodziezy, pozio-
mu kultury czytelniczej ucznidow,
crytelnictwa - okre§lonego typu
ksigzek itp. (np. powiesé history-
czna czy kryminalna), motywacji
wyboru ksigzek o okreslonej te-
matyce, poruszajacy problem za-
leznosci miedzy czytelnictwem
nauczyciela i uczniéw, zmiane po-
staw dzieki oddzialywaniu lektu-
ry itp. (wplyw bohatera ksigzki
na czytelnika).

Praca Z. Swiatynskiej-Pelako-
wskiej utatwi nauczycielom polo-
nistom, ktérzy sie nig zainteresu-
ja i gruntownie przes$ledza, prace
wychowawczg i dydaktyczna. Do-
da¢ nalezy, co autorka sama za-
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znacza, ze w zakresie badan nad
recepcja literatury dla mlodziezy
w zasadzie nie poruszony jest
problem czytelniczej konkretyza-
cji.

Naukowym, metodologicznym
uzupelnieniem szkicu Z. Swigtyn-
skiej-Polakowskiej jest rozprawa
Wojciecha Pasterniaka Uwagi o
wewnetrznym sterowaniu odbio-
rem. dziela literackiego. Czynniki
wewnetrzne, decydujace — zda-
niem autora — o odbiorze dziela
literackiego to — najogélniej
rzecz ujmujgc — osobowosé czy-
telnika. Wewnetrzne sterowanie
tu badanie zaleznosci odbioru (re-
cepcji) od osobowosci odbiorey,
przede wszystkim od jego struk-
tur poznawczych. Przygotowat

uczniéw do odbioru dziela litera-.

ckiego — co jest obowigzkiem
szkoly — nie jest jedynym zada-
niem edukacji polonistycznej. Od-
biér pojedynczego utworu jest za-
wsze zdeterminowany wieloma
zabiegami, a zarazem uzalezniony
od wielu innych zewnetrznych
czynnikéw dydaktyeznych i po-
zadydaktycznych, dlatego w kon-
sekwencji jest odbiorem ograni-
czajagcym czy okreflajgcym prze-
bieg i wynik czytelniczego kon-
taktu wezeéniejszymi do§wiadcze-
niami czytelnika. , Dzielo literac-
kie jest — pisze autor — syste-
mem. Jego poznawanie prowadzi
takze do mniej lub bardziej spdj-
nych [..] ujeé¢ systemowych. |...]
Tworzenie systemu struktur po-
zrawczych zalezy gldwnie od {e-
go, co jest poznawane (struktury

systemu poznawczego), jak i od
tego, kto poznaje (struktury sys-
temu poznajgcego)”’. Te zaleznos-
ci tlumaczg wystepujgce roéznice
w odbiorze dziela literackiego,
dlatego tez zbadanie dotychczaso-
wych struktur poznawczych ucz-
niow jest warunkiem $wiadome-
go kierowania odbiorem dzieta li-
terackiego. Im zatem szersza wie-
dza odbiorcy o rzeczywisto$ei po-
zaliterackiej zwigzanej z ,,trescio-
wg”’ zawarto$cig dziela oraz im
glebsza i szersza wiedza o wilas-
ciwosciach dziela literackiego i
prawidlowosciach jego recepcji,
tym wyniki czytania bedg lepsze.

W praktyce szkolnej — stwier-
dza autor — zewnetrzne cele czy-
tania lektury szkolnej, ktérg ua-
rzuca nauczyciel, nie zawsze s
akceptowane przez ucznidw, a
wigc nie stajg sie ich celami we-
wnetrznymi, co jest przyczyng
r.iepowodzen polonistycznych.
Dlatego uczniowie sami — i fo
jest bardzo istotny zabieg dydak-
tyczny — powinni wyznaczaé ce-
le pracy nad dzielem literackim
oraz akceptowaé cele sformulo-
wane przez nauczyciela. Duze
zhaczenie w poprawnej recepcji
dziela literackiego odgrywajg ab-
strakeyjne struktury poznawcze
otwarte, czyli aktywne, ktére po-
magaja w wykrywaniu zwigzkéw
miedzy faktami i zjawiskami. W
czasie czytania utworu literackie-
go uczeh przyswaja scbie nieki6-
re informacje, inne odrzuca, pro-
ces odbioru dziela literackiego jest
bowiem procesem selektywnym,



RECENZJE 233

dlatego wazna jest potrzeba akce-
ptacji przez uczniéw celu czytania
dzieta literackiego. Nalezy two-
rzyé wiec sytuacje motywacyjne
zadaniowe i bodzZcowe, a jest to
mozliwe po poznaniu osobowosci,
postaw ucznia (szczegélnie wazny
jest tu komponent emocjonalny
obok poznaweczego i behawioral-
nego).

W uwagach metodologicznych
autor dodaje, ze w rozpatrywaniu
problemu szkolnego odbioru dzie-
Ia literackiego nalezy przyjaé o-
kreslony, ,.dominujgcy” punkt
widzenia, by uchwycié zaréwno
indywidualne réznorodno$ci, jak
i podobienistwa recepcji.

Poloniscie-praktykowi dedyku-
je Jerzy Kram swojg rozprawe
Z probleméw ksztalcenia wrazli-
woéci stuchowej ucznia na lekeji
po$wieconej poezji. Przypomina
na wstenie funkcje poetycks, czy-
li estetyczng jezyka, dzieki ope-
rowaniu przez nadawce (tworee)
warstwami znakéw jezykowych:
fonicznym, morfologicznym itd.,
a takze roéznice miedzy poezja a
proza; stosunek twoérey do two-
rzywa, czyli do jezyka jako sys-
temu znakéw (by uczen zrozu-
mial i zapamietal, ze ,tre§é prze-
kazu istnieje jedynie poprzez je-
go forme; forma: tresé = kompo-
zvcja wypowiedzi; forma: two-

rzywo = styl wypowiedzi);
zwigzki miedzy dzwiekiem i zna-
czeniem znaku jezykowego

(brzmienia wyrazu nie mozna u-
zasadnié przez jego dzwiek)”,
przechodzi nastepnie do analizy i

interpretacji dziela poetyckiego

(co dotychczas stanowi powaz-

ny brak w pracy dydaktycznej i

metodyczne] w szkole). Motywu-

jac swoje rozwazania wypowie-
dziami poetéow i teoretykéw poe-
tyki, m.in. Przybosia, Wazyka,

Peipera, Mayenowej, przeprowa-

dza interpretacje wybranych fra-

gmentéw wierszy (zgodnie z pro-
gramem) w rozdziatkach:

— ,,Ujawnianie istoty wiersza ja-
ko dziela poetyckiego”
zwraca uwage na foniczna re-
alizacje zapisu przez jego glo-
sowsq realizacje i interpretacje,
na tzw. melodie tekstu zawar-
ta w zapisie, nastepnie na sy-
gnaly intonacyjne, sygnaly
rymowe (na przykladzie frag-
mentéw Trendw J. Kochanow-
skiego), podstawowe wyznacz-
niki ukladéw wersowych, po-
znanie skladniowe.

— ,,Poezja a muzyka” — podaje
wiele przykladéw i wskazd-
wek muzycznej interpretacji
tekstu poetyckiego oraz po-
wigzanie wierszy z dzielami
muzycznymi w poezji dwu-
dziestolecia, np. Maria Pawli-
kowska-Jasnorzewska:  Nok-
turn (W noc bezsenng).

— ,,Wiecej fantastyki na lek-
cjach” jest rozdziatkiem kon-
czacym propozycje interpreta-
cyjne. Sens tego fragmentu
rozprawy zawiera zdanie kon-
cowe: ,Mowi¢ wiersz — to
wiersz rekreowaé” (Przypos).

Uzupelieniem — rdwniez o
charakterze praktycznym — po-
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przednich rozpraw, a takze zam-
knieciem I czesci drugiego tomu
Z teorii i praktyki.. jest praca
Mieczystawa X.ojka Znaczenie pa-
mieciowego opanowania tekstu
utwordéw literackich. Autor zwra-
ca uwage na przykry fakt, ze u-
czniowie liceum nie umiejg teks-
tu literackiego (lub jego fragmen-
tu) na pamieé. Powolujgc sie na
polonistyczne autorytety: Chrza-
nowskiego, Pigonia, Xleiners,
Waycickiego, ktérzy swoje wy-
klady wzbogacali cytatami z pa-
mieci omawianych utworéw, E.o-
jek uzasadnia znaczenie w pracy
dydaktycznej pamieciowego opa-
nowania tekstu utworu literackie-
go przez nauczyciela i wymaga-
ria tego od wuczniéw, podajgc
przyklady metodycznego rozwig-
zania zagadnienia.

Czesé druga tomu drugiego
Z teorii i praktyki.. poswiecona
jest zagadnieniom metodycznym
i zawiera dwa artykuly: Stanista-
wa Bortnowskiego O konspektach
lekcyjnych — polemicznie, kiory
jest przeznaczony przede wszyst-
kim dla metodykéw i studentow
szk6l wyzszych, ale moze byé¢
przydatny i nauczycielom poloni-
stom, szczegdlnie poczgtkujgeym,
oraz Teresy Pyzik Wykorzystanie
dramatu w dydaktyce szkolnej i
uniwersyteckiej (Z teorii i prak-
tyki amerykaniskiej i brytyjskiej),
w ktérym opierajgc sie na teorii

i praktyce amerykanskiej i bry- °

tyjskiej przedstawia optymalne
metody nauczania dramatu w
szkole.

Stanistaw Bortnowski w roz-
dziale ,Przeznaczenie konspek-
tu”, rozwazajgc tematyczne za-
gadnienie, stawia postulat, by
student (nauczyciel) wypracowat
wlasng forme konspektu. W roz-
dziale ,,Opis tradycyjnych kon-
spektow i ich krytyka”, omawia-
jac trzy podstawowe cele kon-
spektu tradycyjnego, zarzuca im
lekcewazenie oszczednosci czasu
nauczyciela, przydatnosci, celo-
wosci, operatywnosci, gietkosci i
sprawnosci. W rozdziale ,,Propo-
zycje innowacyjne” postuluje, by
konspekt ,traktowaé jako model
postepowania dydaktycznego, bar-
dziej praktyczny” oraz by opra-
cowaé (wspdlnie ze studenta-
mi) przewodnik w formie pytan
w czasie zaje¢ z metodyki. W roz-
dziale ,,Wyjasnienia koncowe” ra-
dzi autor, aby uczy¢ pisania tra-
dycyjnych konspektéw, by pod-
da¢ je krytyce i zastgpi¢ bardziej
otwartym przewodnikiem meto-
dycznym, wreszcie, by podstawsg
dyskusji z opiekunem zaje¢ byl
konspekt, ale nie jako przedmiot
oceny, lecz notatka o koncepcji i
przebiegu lekeji.

Teresa Pyzik w swojej pracy
omawia szeroko osiagniecia uczo-
nych amerykanskich, Williama
Jamesa i Johna Deweya, nad pra-
ktycznymi zajeciami z dramatem
jako forma rozwoju $wiadomoasci
spolecznej oraz Brandera Matthe-
wsa i G. P. Bakera, ktérzy pod-
kreglali konieczno$é teoretycznej
wiedzy -0 teatrze i powigzaniu jej
z praktyks, a takze uczonych
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brytyjskich, Glynne Wickhama,
B. Waya, podkreslajgcych obok
wykladu potrzebe dyskusji, zain-
teresowania i zaangazowania stu-
dentéw oraz do$wiadczenia (prak-
tyczne ¢wiczenia) w procesie dy-
daktycznym. Autorka zacheca
polskich nauczycieli, by podjeli
prace w tym zakresie dzialalno$-
ci dydaktycznej, pamietajac, ,,ze
nie chodzi o produkt koncowy,
lecz o proces pracy nad utwo-
rem”.

Cze$é trzecia II tomu omawia-
nego wydawnictwa dotyczy pro-
bleméw stownictwa, frazeologii i
gramatyki. Rozprawy tutaj za-
mieszczone sg bardzo cenne nie
tylko ze wzgledu na trudnosci, na
jakie natrafiaja nauczyciele jezy-
ka polskiego w realizacji iego
dzialu programowego, ale i dlate-
go, ze ich autorami sg uczeni,
ktérzy kiedy$ jako nauczyciele
szlk6l $rednich poznali owe trud-
nosci, a obecnie opracowali te
problematyke naukowo, by w ten
spos6b pomée praktycznie i teo-
retycznie polonistom.

Autorzy szkicu pt. Problem
ksztaltowania stownictwa i fraze-
ologii uczniéw a programy i pod-
reczniki szkolne, Edward Poilan-
ski i Jerzy Budzik, oceniajg kry-
tycznie — i slusznie — ujecie w
programie jezyka polskiego szko-
ly podstawowej i $redniej spra-
wy stownictwa i frazeologii, uza-
sadniajgc swe stwierdzenia ana-
lizg tego dzialu programu od kl.
I do VIII i w szkole $redniej. U-
jecie problematyki slownictwa i

frazeologii w programie jest zbyt
ogblnikowe i nie wyodrebnia wy- -
raznie dzialu ¢éwiczen stowniko-
wych i frazeologicznych. Nastep-
nie omawiajg ujecie tego proble-
mu w wersji programu przygoto-
wywanego w zwigzku z reforma
oswiaty, zaznaczajgc z zadowole-
niem, ze jego autorzy wyraznie
precyzuja zakres wprowadzonego
slownika i frazeologii oraz ¢wi-
czen w tym zakresie i ksztalto-
wanie czynnej postawy uczniéow
wobec zjawisk jezyka.
Dokonujac réwniez analiz pod-
recznikow szkolnych pod wzgle-
dem zawartego w nich zasobu
leksykalnego, przytaczajg wyniki
badan i stwierdzaja, ze ,,propono-
wane zestawy wyrazow i pojec
(dotyczg podrecznikéw  szkoly
dziesiecioletniej) sg na ogél tra-
fnie dobrane i lgcza sie z opra-
cowywanym tematem”. Autorzy
dodaja, ze obok podrecznika na
wzbogacenie stownictwa uczniéw
wplywaja: lektura szkolna, radio
i telewizja, prasa i instytucje po-
zaszkolne, o czym nie moZna za-
pominaé. W zakonczeniu rozwa-
zah proponujg taka strukture
pedrecznika, w ktérym znajdowa-
loby sie miejsce (pewien margi-
nes swobody )na uzupelnienie tre-
gci podrecznika (w zwigzku ze
stalg jego dezaktualizacjg) o ak-
tualng tematyke i slownictwo.
Warto$ciowg pomocg w naucza-
niu frazeologii w szkole $redniej
— problemu sprawiajacego nau-
czycielom wiele. trudnosei mery-
torycznych i metodycznych —



236 RECENZJE

—

jest rozprawa Henryka Kurczaba
Z zagadnien dydaktyki frazeoio-
git w szkole $redniej. We , Wrpro-
wadzeniu”’ przypomina autor o-
pracowania naukowe i dydakty-
czne, z ktorych moze polonista
skorzystaC w czasie przygotowy-
wania sie do lekeji 1 ¢wiczen {25
pozycji). Omawiajgc krotko ich
przydatno$¢ i1 znaczenie, stwier-
dza zarazem, ze podstawowe tru-
dnosci tkwia w nie uzasadnionej
w pelni przez jezykoznawcow
kwestii zakresu i metod frazeo-
logii jako dyscypliny naukowej.
Nastepnie zajmuje sie autor obo-
wigzujgcymi najnowszymi ustale-
niami w zakresie klasyfikacji pol-
skich zwigzkéw  wyrazowych
(,,Klasyfikacja polskich zwigzkéw
wyrazowych’), motywujge swe
rozwazania tabelami S. Skorupki
i S. Baka, oraz definiuje pojecia:
wyrazenie, zwrot, fraza, zwrot
szeregowy, zwrot rymowy (z
przykladami). H. XKurczab za-
strzega sie, ,,ze ustalenia w za-
kresie klasyfikacji zespoléw wy-
razowych maja nadal charakter
otwarty”, uswiadamiajac tym sa-
mym nauczycielom tak ostroz-
nos¢ w doborze przykladow do
¢wiczen, jak i konieczno$é Sledze-
ria najnowszych prac poswieco-
nvch frazeologii.

W  kolejnych rozwazaniach
(,.Miejsce frazeologii w systemie
nauki o jezyku”), majgc na uwa-
dze integracje w aspekcie mery-
toryeznym i1 dydaktycznym oraz
realizacje frazeologii 7zakreslong
programem, zajmuje sie doborem

——

wyrazowym 1 frazeologicznym,
waznym w prowadzeniu éwiczen
stownikowo-frazeologicznych; sto-
sunkiem frazeologii do semanty-
ki, co ilustruje konkretnymi przy-
kiadami; relacjg miedzy frazeolo-
gig a stowotworstwem jako waz-
nym czynnikiem integracyjnym
w procesie dydaktycznym tych
dwoch dzialdw nauki o jezyku;
wreszcie relacjg: frazeologia a
skladnia, frazeologia i stylistyka.
Rozwazania — jak juz wspom-
nialem — poparte sg przyklada-
mi, co ulatwia poloniScie przygo-
towanie odpowiednich ¢éwiczen.

Rozprawe konczg, umotywowa-
ne metodycznymi uwagami, ,,ra-
dy” na temat integracji w nau-
czaniu frazeologii i na temat in-
tegracji w planowaniu pracy dy-
daktycznej (poparte tabela) w za-
kresie nauczania frazeologii.

Edward DPolanski i Krystyna
Duraj-Nowakowa w rozprawie Z
badan nad uwarunkowaniami za-
sobu stownikowego wucznidow, po-
dajac wyniki badan nad uwarun-
kowaniami zasobu slownikowego
uczniow, badan, ktore wykonano
specjalnie skonstruowanymi te-
stami, przygotowanymi do ba-
dania znajomosci wyrazéow i zwig-
zko6w frazeologicznych i przepro-
wadzonymi w regionach katowic-
kim, czestochowskim, bielskim,
opolskim, rzeszowskim 1i kielec-
lkim w klasach I—VIII szkoly
podstawowej oraz w szkolach za-
sadniczych 1 Srednich, wysuwajq
nastepujace wnioski 1 postulaty:
— latwiejsze jest przyswajanie
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nazw konkretnych niz abstra-
kKeyjnych, szczegblnie dotycza-
cych cech i przymiotow ludzi,
zwierzat, przedmiotoéw;

—. istnieje zalezno$¢ =zasobu u-
mysiowego i stownikowego u-
czZniow: powiekszaniu  sie

- sprawnosci umysiowej towa-
rzyszy wzrost zasobu leksykal-
nego (maja tu przewage w le-
pszych wynikach chiopecy niz
dziewczeta); '

— zachodzi  istotna  zaleznosc
miedzy zasobem stownictwa
uczniow a pomysiowoscig ba-
danych (duza zaleznos$¢ miedzy
stownikiem dziecka a painie-
cig bezposredniy).

Waznym czynnikiem wpliywa-
jacym mna slownictwo ucznidow
jest srodowisko (Srodowiska wiel-
komiejskie stwarzajg lepsze wa-
runki dla wzbogacania slownic-
twa), stad znaczenie uczestnictwa
miodziezy w zyciu spolecznym.
Na stownictwo dziecka wplywaja
takze publikatory. Autorzy postu-
lujg, aby w programach naucza-
nia 1 podrecznikach uwzglednic
wiadomoseci 1 sprawnoscli uczniow
zdobywane poza szkolg, co ,,ko-
responduje z programem tzw.
szkoly otwartej Srodowiskowo”.

Jan Kida w rozprawie Rzeczo-
wnik w programie nauczanic je-
2yka polskiego zajmuje sie ujmo-

waniem 1 precyzowaniem naucza- -

nia rzeczownika w programach
jezyka polskiego szkoly podsta-
wowe] okresu miedzywojennego
i w Polsce Ludowej w aspektach:
semantycznym, morfologicznym i

syntaktycznym, oceniajgc je kry-
fycznie. Swoje rozwazania Xon-
czy wnioskami, z ktorych wyni-
ka, ze rzeczownik w programach
ujety jest czesciowo koncentrycz-
nie (dawniejsze programy), Czes-
ciowo systematycznie (obecny
program) z wielostronng charak-
terystyka semantyczng, moriolo-
giczng i syntakiyczng. W ,kie-
runku wielostronnego 1 systemo-
wego ujecia rzeczownika — pod-
kresla autor — zmierza najnow-
sza wersja programu jezyka pol-
skiego”.

Krystyna Cieslik w artykule
Rozwoj dydaktyki ortografii a
stan badan psychologicznych wy-
kazuje, jak rozwoj badan pedago-
gicznych, szczegdlnie psychologi-
cznych, w drugiej polowie XIX
w. wplynal na ksztaltowanie sie
metod nauczania ortografii. Nau-
ke ortografii na podstawach psy-

chologicznych — wzigwszy za
punkt wyjscia tzw. teorie typow
wyobrazeniowych — rozwingl

riemiecki pedagog, Wilhelm Au-
gust Lay. Dokonal on wsréd dzie-
ci podzialu na trzy typy pamie-
ci: wzrokowy, stuchowy 1 rucho-
wy (motoryczny), dostosowujac
do poszczegolnych typow odpo-
wiednie c¢wiczenia, jak: pisanie
ze stuchu — dyktando (wyobra-
zenia stluchowe), patrzenie (wyo-
brazenia wzrokowe), sylabizowa-
nie (wyobrazenia ruchowe), prze-
pisywanie (wyobrazenia ruchowo-
-pisemne). Pod koniec XIX wie-
ku wyniki badan Laya staly sie
podstawg dla reformy nauczania
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polskiej ortografii (L.agowski, Pa-
luchowski). Po przedstawieniu
dalszego rozwoju dydaktyki orto-
grafii polskiej w okresie miedzy-
wojennym (Szober, Pasierbinski,
Rilinski) — co wigzalo sie row-
niez z rozréznieniem rodzajow
bledéw ortograficznych i metoda-
mi ich zwalczania (I. Kiken) —
autorka stwierdza, ze wyniki ba-
dan psychologicznych w metody-
ce nauczania ortografii miaty du-
ze znaczenie, bo przyczynily sie
nie tylko do zréznicowania Cwi-
czen przy opracowywaniu mate-
riatu ortograficznego, ale do u-
wzglednienia ,,zaleznosci miedzy
opanowaniem ortografii przez u-
czniOw a ich wilasciwosciaml psy-
chicznymi”.

Jest to praca ciekawa. Szkoda
tylko, Ze autorka, omawiajgc 1oz~
nego rodzaju dyktanda, nie zilu-
strowata ich przykiadowymi cwi-
czeniami, jak to uczynila przyta-
czajgc rodzaje bieddéw ortograii-
cznych.

Drugi tom Z teorii i praktyki...
zawiera rowniez Recenzje i spra-
wozdania, Zofia Szmytrowska-

o e e

-Adamczykowa omawia wydang
przez Lubuskie Towarzysiwo
Naukowe i WSP w Zielonej GO-
rze Dydaktyke literatury w re-
cenzji pt. Z probleméw dydaekty-
ki literatury. Natomiast Maria
Bralezyk i Ewa Ogloza zamiesz-
czaja sprawozdania (Z mnowosci
dydaktycznych i Z zagadnien Kui-
tury 2ywego stowa) z sesji meto-
dologicznej, ktéra odbyla sie w
Zielonej Gorze w roku 1976.
I'wa iomy szKicow 1 rezpraw
Z teorii i praktyki dydaktyczney
jezyka polskiego przychodzg z po-
mocg polonistom wszystkicn ty-
pow szkoOl 1 zachecajg zarazem
nauczycieli do wilasnych poszuki-
wan 1 przemyslen. Nalezy zalo-
wac, ze nakiad tak wartosciowej
pozycji naukowej ma tylko dwa
tysigce egzemplarzy. Publikacja
jest wydana bardzo starannie.
Rozprawy 1 szkice sg streszczone
w jezyku rosyjskim i angielskim.
Jest to ksigzka, ktorg poznac i z
ktorej korzysta¢ powinien kazdy
polonista-praktyk.

JAN £ABNO



