HENRYK KORWEL $réd wielu probleméw zwig-

zanych z funkcjonowaniem

naszych szkdét na szczegding
uwage zastuguje zagadnienie roz-
bieznosci, jakie wystgepuja miedzy
wymaganiami programu, szkoly i
nauczyciela, a faktycznymi wiado-
mosciami uczniow,

Rozbieznosci te wyraiajg sie w
statystyce wysokimi odsetkami ocen
niedostatecznych, liczbami uczniéw
drugorocznych i takich, ktérzy opu-
scili szkole jeszcze przed jej ukon-
czeniem. Budzq one zrozumiale roz
czarowanie wsrdéd miodziezy, nie-
jednokrotnie stajq sie przyczyng
konfliktéow domu ze szkolq, pobu-
dzaja do podjecia badan zmierza-
jacych do ustalenia przyczyn niepo
wodzen szkolnych. Niepowodzenia
te budzg zrozumialy niepokdj,
zwlaszcza na terenie szkdt $Srednich
ogdlnoksztalcqacych. Udostepnienie
szkoly sredniej szerokim rzeszom
mlodziezy w okresie ostatnich lat
polegato gldéwnie na wzroscie licz-
by uczniéw. Szkola srednia swq
spotecznq funkcje ograniczyla do
pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej raczej do tej mlodzieizy, ktéra
osiggata dobre lub przynajmniej
dostateczne wyniki. Uczniowie nie-
dostateczni natomiast, pozostawie-
ni przewainie wlasnemu losowi ule

gali zniecheceniu i czesto opusz-
czali szkolg jeszcze przed jej ukon-
czeniem.

Jakie sq tego przyczyny i jakich
srodkdéw wymaga ich przezwycigze-
nie? — oto pytania, na ktére nalezy

: odpowiedzieé chcac skutecznie ni-

S Z K O _L A welowaé raiqce jeszcze réinice w
poziomie intelektualnym naszego

spoleczefstwa, zabiegajac o to, by
A kazda jednostka miata moiliwosci
rozwoju swoich sit umysfowych i stu-
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Zagadnienie to bylo juz w Polsce przedmiotem badar socjologicznych
i pedagogicznych w pierwsze]j polowie biezqcego stulecia. Rezultatem tych
badari byla praca B. Nawroczyniskiego p.t. ,,Uczen i klasa z r. 1923".
Terenem badan B. Nawrcczynskiego byla szkota srednia, do ktérej dostep
mialy dzieci robotnikéw uprzywilejowanych spolecznie i ekonomicznie.
W pracy tej autor dowodzil, ze przyczyng drugorocznosci i odsiewu w
szkolach srednich jest przypadkowy dobér ucznidw. Wynikaly stad konse-
kwencje selekcji uczniéw wedlug wrodzonych uzdolnien, zréinicowania
poziomu poszczegdlnych klas oraz tworzenia réinych typdw szkét rednich,
ktére odpowiadalyby uzdolnieniom i zainteresowaniom mlodziezy. Wnio-
ski B. Nawroczynskiego bronily tezy o zaleznosci wynikéw nauczania od
wrodzcnych uzdolnien ucznia,

Badaniom spolecznych przyczyn niepowodzer szkolnych poswiecita
wiele wysitku H. Radlinska. Praca zbiorowa pod jej redakcjq zawiera bo-
gatqg argumentacje przeciwko stosunkom ekonomiczno-spolecznym Polski
przedwrzeéniowej. Wielu bowiem zdolnych uczniéw, ktérym po ukonczeniu
szkoly powszechnej udato sie dostaé do gimnazjum, musialo powtarzaé
te samq klase, wzglednie opuszczato szkole przed jej ukonczeniem. Glow-
nym zainteresowaniem w badaniach H. Radlinskiej byl los uczniéw szkét
powszechnych. Jako przyczyny niepowodzen szkolnych H. Radlinska wy-
mienia bezrobocie i nedze, ciasnote mieszkaniowq, konieczno$é wczesne-
go rozpoczynania pracy w celu przyjicia z pomocq rodzicom w wychowa-
niu licznego miodszego rodzenstwa. Brak badan nad spoleczng funkcjq
szkoly $redniej w Polsce Ludowej przez wiele lat uniemozliwial ustalenie
obiektywnych, naukowo uzasadnionych przyczyn niepowodzenia miodzieiy
w nauce. Badania takie, przeprowadzone w roku 1958 w kilkunastu szko-
kach w kraju, a miedzy innymi i w trzech liceach ogdlnoksztatlcgcych w
wojewodztwie zielonogérskim, dostarczyly wiele cennego materialu mo-
wigcego o funkcji spolecznej obecnej szkoly $rednie;j.

Z materiatéw zebranych na Ziemi Lubuskiej wynika, ize 1/3 uczniéw
przyjetych przed czterema laty do klasy VIII dotarla bez opéinien do kla-
sy XI. Z pozostalych ucznidéw 1/3 stanowiq uczniowie, ktérzy w jednej z
klas nie uzyskali promocji i w znacznej wigkszosci przeniesli sie do innych
szkdl, przewaznie zawodowych. Pozostali uczniowie przerwali nauke z po-
wodu niedostatecznych postepéw i obecnie pomagajq rodzicom w gospo-
darstwie domowym na wsi, wzglednie podjeli prace zawodowq. Z doku-
mentacji szkolnej wynika, ze najwigkszy odsetek uczniéw drugorocznych
i przerywajgcych nauke jest wérdd milodzieiy pochodzenia chlopskiego
i z tego gléwnie powodu w klasach jedenastych mamy dwukrotnie mniej-
szq ilos¢ tej mlodziezy w poréwnaniu ze stanem w klasach 6smych.
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W roku szkolnym 1954/55 do klasy VIl w badanych szkotach przyjeto
252 ucznidw w tym: 62 ucznidw czyli 27 proc. dzieci robotnikéw
72 ucznidw czyli 28 proc. dzieci chlopéw
82 uczniow czyli 33 proc. dzieci inteligencji
29 uczniow czyli 12 proc. dzieci rzemieslnikéw

Natomiast w roku szk. 1957/58 z tej mlodziezy do kl. Xl uczeszczalo ogdtem
76 uczniéw w tym: 18 ucznidw czyli 23,7 proc. dzieci robotnikéw

13 ucznidw czyli 17,1 proc. dzieci chlopdéw

35 uczniow czyli 46,1 proc. dzieci inteligencji

10 ucznidw czyli 13,3 proc. dzieci rzemie$dlnikdéw

Przytoczone dane liczbowe wyrainie wskazujq na zaleinosé wynikow
nauczania od srodowiska spotecznego, z ktérego pochodzq uczniowie. Je-
dnoczesnie wskazujq one na zaleznos¢ powodzenia ucznia w szkole od je-
go warunkéw domowych. W zwiqzku z tym w badaniach nalezalo ustalié
jakie elementy Zycia rodzinnego wywierajq wplyw na stosunek ucznia do
obowiqzkéw szkolnych.

Poszukiwanie odpowiedzi na to pytanie wymagato zachowania znacz-
nej ostroznosci ze wzgledu na réine rozumienie w poszczegdinych srodo-
wiskach wyrazenia: ,,warunki Zycia domowego’. Wobec braku mozliwos-
ci poréwnania zebranego materiatu z budzetami domowymj ucznidw, kto-
rzy zostali objeci badaniami, zasadnicze kryterium oceny tych warunkow
stanowily:

1. Odpowiedzi na pytania w kwestionariuszach skierowanych do rodzicéw
ucznidow drugorocznych i ucznidw, ktérzy przerwali nauke:
a) kto z rodziny pracuje?
b) zawdd rodzicow
c) sytuacja materialna rodzicéw,

2. Odpowiedzi na pytania w kwestionariuszach skierowanych do uczniéw
klasy jedenaste;j:
a) jakie mam warunki nauki w domu?
b) ile czasu codziennie przeznaczam na nauke w domu?

3. Odpowiedzi uzyskane uzupelniajgco w ankietach i wywiadach spo-
lecznych w sprawie uczniéw opéznionych w nauce i ucznidw, ktérzy
odeszli ze szkoly:

a) lJakie sq warunki odrabiania lekeji w domu?
b) Czy i jakiego rodzaju prace wykonuje uczert w domu?
c) laki jest stosunek rodzicéw do nauki ucznia?
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Cechq charakterystyczng przewazajgcej czesci tych odpowiedzi jest
rownoczesne wymienianie kilku przyczyn drugorocznosci i przerwania nau-
ki oraz podanie blizszych szczegdléw dotyczgcych warunkéw domowych
ucznia.

Znamienny jest przy tym fakt, ze prawie jednakowa jest ilosé wypo-
wiedzi ucznidw klas jedenastych, ktére stwierdzajq, Ze przyczynq niepo-
wodzen w nauce sq:

a) trudne warunki materialne (29,1 proc. wypowiedzi)

b) atmosfera domowa i stosunek rodzicdw do nauki (26,8 proc. wypo-
wiedzi)

c) codzienne dojazdy do szkoly (25,6 proc. wypowiedzi).

ZESTAWIENIE POROWNAWCZE WYPOWIEDZI UCZNIOW
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W wypowiedziach uczniéw drugorocznych i ich rodzicéw na uwage
zastuguje zgodne akcentowanie ujemnych skutkéw, jakie wywiera na wy-
niki nauczania codzienne dojeidianie do szkoly (13,8 proc. wypowiedzi
uczniéw, 12 proc. wypowiedzi rodzicéw), oraz choroby ucznia (17,2 proc.
wypowiedzi uczniéw i 20 proc. wypowiedzi rodzicéw). Podobna zgodnosé
ilosci wypowiedzi wskazujgcych, ze choroba ucznia jest przyczyng drugo-
rocznosci wystepuje réwniez w kwestionariuszach ucznidéw, ktérzy przer-
wali nauke oraz w kwestionariuszach ich rodzicéw (12,5 proc. wypowie-
dzi uczniéw, 11,1 proc. wypowiedzi rodzicow).

Nieznaczna jest réwniez réinica w ilosci wypowiedzi bylych uczniéow
i ich rodzicow w sprawie ujemnych skutkéw codziennego dojezdzania do
szkoly (28,1 proc. wypowiedzi bylych uczniéw | 22,2 proc. wypowiedzi ro-
dzicow).

Za obiektywnoscig tych uwag przemawia jednak ilo$é wypowiedzi
uczniow klasy jedenastej w sprawie trudnosci w nauce, powodowanych
dojeidzaniem (25,6 proc. wypowiedszi), bqdz tez chorobg ucznia (18,5 pro-
cent wypowiedzi). Spostrzezer tych nie potwierdzajq jednak wypowiedzi
nauczycieli. Wprawdzie 30,7 proc. kwestionariuszy wypelnionych przez na-
uczycieli wskazuje na zle warunki materialne, jako przyczyne niedosta-
tecznych wynikéw w nauce, to jednak pojecie warunkéw materialnych na-
uczyciele rozumiejg gléwnie jako ekonomiczng podstawe egzystencji ro-
dziny. Tytko 3,8 proc. nauczycieli przyczyne niepowodzenia milodziezy w
nauce widzi w zlym stanie zdrowia ucznidw. Réwniez tylko 3,8 proc. na-
uczycieli zwraca uwage na atmosfere domowq ucznia, jako czynnik wy-
wierajgcy wplyw na rezultaty jego pracy. Przypuszczaé naleiy, ze wigk-
szo$é nauczycieli nie zna dokladniej warunkéw domowych ucznia, a zwila-
szcza atmosfery zycia rodzinnego. Natomiast sami uczniowie z pewnos-
ciqg dostrzegajq role atmosfery domowej w ich zyciu, jezeli 37,5 procent
bylych ucznidéw oraz 26,8 procent ucznidw klasy jedenastej pisze o tym w
swoich kwestionariuszach. Potwierdzajg to réwniez uczniowie drugorocz-
ni (6,9 procent wypowiedzi). Oto np.: uczennica drugoroczna pisze:
wIrudno mi jest powiedzieé¢ dlaczego nie otrzymalam promocji do na-
stepnej klasy, mozliwe, ze wplynely na to konflikty rodzinne (jestem
bardzo wrazliwa), ale tez bylo duio mojej winy”. Inna uczen-
nica drugoroczna z tej szkoly stwierdza: ,Nie jestem zbyt zdrowa, no i
mam daleko do szkoly, co dzien dojeidiam rowerem. Nadzwyczaj zdolna
tez nie jestem”. Podobnej tresci sq réwniez wypowiedzi uczniéw, ktdrzy
odeszli ze szkoly i przerwali nauke. Np.: byla uczennica pisze: ,,W szko-
le podstawowej uczytam sig dobrze. Mialam nawet opinie zdolnej uczen-
nicy. Oceny niedostateczne otrzymalam w klasie 6smej nie z mojej winy,
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bo po calonocnych awanturach w domu przychodzitam do szkoly zme-
czona. Odejscie tatusia z domu do reszty mnie zalamato”.

Na uwage zasluguje fakt, ze wypowiedzi rodzicow w sprawie wplywu
atmosfery domowej na wyniki nauki ich dzieci wystepujq o wiele rzadziej,
niz spotyka sie to w kwestionariuszach mlodziezy. Do charakterystycznych
nalezg dwie wypowiedzi. Jedna z matek nastepujgco uzasadnia przy-
czyny niepowodzenia swej coérki w nauce: ,,Byta zdolna i chciala sie
uczyé. Liczylam na pomoc meiq, ale zawiodlam sie i teraz trudno mi dalej
da¢ corce odpowiednie warunki do nauki. Ojciec pracuje, alé nie daje na
utrzymanie”,

Na uwage zastuguje réwniez uzasadnienie odejscia ze szkoly ,,latwos-
ciq znalezienia zarobku".

Przyczyny tej nie dostrzegajg wprawdzie rodzice (brak wypowiedzi w
tej sprawie), ale pisze o niej sama miodziez (15,6 proc. wypowiedzi) oraz
niektérzy nauczyciele (7,5 proc. wypowiedzi).
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Mimo, ie.wypowiedzi tego typu jest niewiele, nalezy sie spodziewaé,
ze wypadkéw podobnych jest wiecej. Rzeczq charakterystyczng jest, ie
glosicielami takich pogladéw jest miodziez, ktéra odeszla ze szkoly z kla-
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sy dziewigte], a nawet 6smej. Najwiekszy bowiem odsiew wystepuje w kla-
sie 6smej i dziewiqtej. Z ogdlnej liczby 252 ucznidéw przyjetych do klasy
VIl w roku szkol. 1954/55 az 52,7 proc. pozostalo na drugi rok, wzgled-
nie odeszlo ze szkoly z klas VIII i IX. Mlodziez rozczarowana niepowodze-
niami w nauce przewainie opuszcza szkole w wieku 15-17 lat, a wigc
w wieku, w ktérym nie jest jeszcze zdolna do samodzielnego stalego za-
robkowania.

Jedna z bylych uczennic pisze: ,,Przerwalam nauke w klasie dziewig-
tej. W tym czasie bardziej zainteresowatam sie kinem i wieczorkami ta-
necznymi, niz naukg. Chcialam sie tadnie ubieraé, a w domu nie bylo
na to pieniedzy. Dlatego posztam do pracy bo wiedzialam, ze i po ma-
turze wiecej nie zarobie”’. W innej wypowiedzi bylego ucznia czytamy:
Ody chodzitem do szkoly, codziennie dojeidzalem pociqgiem. Praca ko-
lejarzy bardziej mnie zainteresowala, niz nauka w szkole, z ktérq mialem
trudnosci. Przestalem sie uczyé i zaczqlem pracowaé na kolei. Teraz za-
rabiam, mam wlasne pieniqdze, wydaje je na co mam ochote i troche
pomagam rodzicom”. :

W zwiqzku z odczuwanym brakiem rgk do pracy w woj. zielonogér-
skim mlodziez ta podejmuje sie kazdego zajecia, by jak najwczesniej wy-
kazaé sie samodzielnosicig i niezaleznosciq.

Z akt dokumentacji szkolnej wynika, e najwyiszy jest odsetek
uczniow drugorocznych i przerywajqgcych nauke wéréd dzieci robotniczych
i chlopskich, a najnizszy wiréd dzieci pracownikéow umystowych i rze-
mieslnikéw. Wskazuje to na wciqz jeszcze istniejgce uposledzenie naszej
mlodziezy robotniczej i chlopskiej. Czy jednak jest ono skutkiem szczegél-
nie niekorzystnych warunkéw materialnych rodzin robotniczych i chlop-
skich?

Na podstawie wypowiedzi zawartych w kwestionariuszach rodzicéw
oraz przeprowadzonych wywiaddw spolecznych nalezaloby raczej wnios-
kowaé, ze nie ma bardziej raiqcych réinic miedzy wysokosciq dochodéw.
rodzin robotniczych, a dochodami wigkszosci rodzin inteligenckich.

Podobnie przedstawia sie tez poréwnanie warunkéw materialnych
dzieci pracownikéw umystowych i robotnikéw z warunkami dzieci chlop-
skich. Nadmienié przy tym nalezy, ie przewainie rodzice zaliczani do in-
teligeneji pracujqcej sq drobnymi urzednikami administracji panstwowej
i gospodarczej, a tylko w Zielonej Gérze nieznaczny odsetek uczniéw sta-
nowiq dzieci lekarzy, inzynieréw, prawnikéw — lepiej zarabiajgcych.

Nalezy wiec przypuszczaé, ie bardziej istotng role w tym wypadku
odgrywa nie pochodzenie spoleczne, lecz raczej liczebnosé rodziny, ilosé

12



Szkola a 2ycie

oséb pracujgcych w jednej rodzinie, charakter pracy zawodowej, ich stan
zdrowia, organizacja zycia rodzinnego i sposéb wydatkowania zarobkéw,
W pewnym stopniu przemawia za tym réwniez uzasadnienie niepowodze-
nia dziecka w nauce zlymi warunkami materialnymi, ktére wystepujq pra-
wie w jednakowym stopniu w kwestionariuszach robotnikéw, chtopéw i in-
teligencji pracujqce;j.

Prawdopodobnie bardziej istotng role w ksztaltowaniu sie warunkéw
domowych ucznia odgrywa sam stosunek rodzicéw do nauki ich dziecka
uzalezniony od tego w jakim celu skierowali je do liceum ogélnoksztat-
cqcego.

Z wypowiedzi rodzicdw ucznidéw drugorocznych i rodzicow ucznidw,
ktérzy przerwali jui nauke wynika, ze kierowali sie oni réimymi wzgleda-
mi w podjeciu decyzji w sprawie wyboru szkoly i kierunku dalszej nauki
dziecka.

Przewainie spotyka si¢ w nich stwierdzenie:

a) ,,... by daé synowi moznoéé zdobycia sredniego wyksztalcenia”,
(40 proc. wypowiedzi rodzicdw uczniéw drugorocznych),
b) ... by po ukonczeniu klasy dziewiqtej dziecko moglo przeniesé

sie do szkoly zawodowej i zdobyé zawéd...” (29,6 proc. wypo-
wiedzi rodzicdw bylych uczniéw),
¢) ,... z powodu braku moiliwosci dostania sie do szkoly zawodo-
wej..." (22,2 proc. wypowiedzi rodzicow bylych uczniéw),
d) ,....by kierowa¢ syna (cérke) na studia wyisze...” (28 proc. wypowie-
dzi rodzicéw uczniéw drugorocznych),
e) Tylko w bardzo niewielu wypowiedziach rodzicow wystepuie
stwierdzenie: ,,ze wzgledu na malq odleglosé szkoly od domu”.

Poniewaz w odpowiedziach rodzicéw nie spotyka sie uwag, ktdre
wskazywalyby, ze wybér dalszego kierunku nauki ich dziecka nastgpit pod
wplywem szkoly i nauczyciela, naleizy przypuszczaé, ize na decyzje te wply-
nely w gléwnym stopniu osobiste przekonania rodzicéw oraz sugestie wy-
nikajace z nieustabilizowanych jeszcze planéw zyciowych samej miodzie-
zy. Plany te tylko czesciowo pokrywajq sie z przekonaniami rodzicow, kté-
rzy myélg gléwnie o umoiliwieniu dziecku zdobycia zawodu, podczas gdy
sama mlodziez dostrzega raczej $rodki wiodgce do tego celu.

W wypowiedziach ankietowych uczniéw klas od ésmej do jedena-
stych az 56 proc. stwierdzilo, ie uczeszcza do liceum ogdlnoksztalcgcego by
w przysztoici dostaé sig na studia wyisze nie wymieniajgc jednak ewen-
" tualnego kierunkuy dalszej nauki, a wiec i przysztego zawodu. W powainym
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ZESTAWIENIE ILUSTRUJACE WIEK UCZNIOW [ KLASE, W KTOREJ
- PRZERWALI NAUKE

Liczba i wiek uczniéw, ktérzy opuscili szkole

klasa VII klasa IX klasa X
1939 1940 1941 1939 1940 1941 1939 1940 1941
L. o L. o L. o L. o L. L. o L. L. L.
ucz. A) 1ucz, /0 ucz. /0 ucz. /0 ucz. % ucz. o ucz. % ucz. % ucez. %
3 8,4 6 | 16,8 3 84| 3 8,4 8 | 200! 5 13,8 | 2 5,5 4 1,2 2 5,5
3 11,1 8 | 29,7 5 | 185 2 7,4 4 | 148 1 37| 1 3,7 2 751 1 3.7
4 14,3 | 11 | 393 5 [ 179 1 3,6 3 | 105 1 36 1 3,6 2 72| — —_
8
5 10 11 25 | 274 | 13 143 6 6,6 15 16,5 7 7.7 4 4,4 8 88| 3 3,3
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ZESTAWIENIE POROWNAWCZE WYPOWIEDZI ZAWIERAJACYCH

UZASADNIENIE PRZYCZYNY WSTAPIENIA DO LICEUM

OGOLNOKSZTALCACEGO
W jekim celu wstapilem (skierowalem dziecko) do tego typu szkoly?
Zdobuci Ukoficzenie | Brak mozli-
L Autorzy U Studia < 3 yele | 9 kl_aés. ‘1’95”}10(3;&' Pod wpl. | Pod wpl. | Pod wplk | Najbliz-
P. . czn. . redniego | i pzzpjécie | nia sie do .
ankiet wyisze wyksatale, | do szkoly | szkoly za- koleg6w rodzicéw naucz. sza szola
zawodowej |  wodowej
il. o il. o il. % il % il 9 il. | 4 il, o il. o
wpp.| © |wyp.| # |wyp.| ® |wpp.| ® |wgp| * |wgp| % |wgp| % |wgp.| *
1 | Uezniowie )
drugorocz. 29 13 44,8 4 13,8 4 13,8 2 6,9 — — -— - - - — —
2 | Rodzice
ucz. drug, 25 7 28,0 | 10 40,0 | — — 3 12,0 —_ — el — - 1 4
3 | Byli ucz. 32 4 12,5 8 25,0 6 18,8 5 15,6 1 31 — —— — 2 6,2
4 | Rodzice
bylych ucz-
ni6w 27 3] 111 9 33,3 8 29,6 6 | 226 | — | — - — - - 1{ 37
5 | Uczniowie . . .
kL. VIII-X | 420 246 | 58,6 | 85 20,2 | 32 7,6 | 16 3,8 2 0,5 14 3,3 1 0,2 13 3,1
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stopniu dziecigce plany Zzyciowe ulegajq jednak ewolucji z biegiem lat po-
bytu w szkole sredniej i liczba ucznidw myslgcych o studiach wyiszych stop-
niowo maleje.

Méwiqg o tym bardzo wyraznie w kwestionariuszach wszystkich ucz-
niéw odpowiedzi na pytanie: Czy ponownie wstqpitbym do liceum ogdl-
noksztalcqcego?

Zestawienie porownawcze wynikéw odpowiedzi na pytanie: Czy po-
nownie wstqpitbym do liceum ogdlnoksztalcacego?

Tak N i
Autorzy Liczba @ te
kwestionariuszy ankiet ilogé ilosé
0/0 0//0
wypow. v ypow.
Uczniowie kl. VIII 195 160 82.0 35 18,0
Uczniowie kl. IX 134 105 78,3 29 21,7
Uczniowie kl. X 90 57 63,4 33 36,6
Uczniowie kl. XI 85 46 54,1 39 45,9
Razem 504 368 57,0 136 27,0

Porédwnujac liczbe uczniéw, ktérzy bez zadnych opéinien dotarli do
klasy jedenastej i w dalszym ciggu myslq o studiach wyiszych (46 ucznidéw)
z liczbg uczniéw przyjetych do klasy ésmej w roku 1954/55 — (252) moze-
my przekonaé sie jak niewielu uczniéw (18,2 proc.) realizuje swoje pier-
wotne plany iyciowe. Jak juz wiemy sq to dzieci gléwnie inteligencji pra-
cujqcej.

Na podstawie obu ostatnich zestawien liczbowych oraz tresci wypo-
wiedzi ucznidw i rodzicéw mozemy chyba stusznie stwierdzi¢, ze w tym cza-
sie. adv dziecko konczy szkole podstawowq, zaréwno uczniowie jak i ro-
dzice nie majq jeszcze konkretnych planéw, dotyczacych wyboru przyszle-
go zawodu. O kierunku dalsze] nauki w zbyt malym jeszcze stopniu de-
cyduje poradnictwo zawodowe, oparte na znajomosci uzdolnienia dziec-
ka, lecz jakie czesto przypadek lub ambicje rodzicow. Przypuszczaé na-
lezy, ze ambicje te bardziej istotnq role odgrywajg w Zyciu rodzin inteli-
genckich, w ktdrych przyszle powodzenie zyciowe dziecka w powainym
stopniu uzaleinia sie od wynikéw nauki w szkole.
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Nie tylko charakterystyczne w tym $rodowisku sq zainteresowania in-
telektualne i tryb zycia rodziny, lecz takie wieksze niz wéréd rodzin robot-
niczych i chicpskich zrozumienie rodzicéw, ze wysitek umystowy uczqcego
sie dziecka wymaga odpowiednich ku temu warunkéw, Z opracowanych w
wyniku analizy tresci wypowiedzi ankietowych nalezaloby wnioskowaé, ze
mlodziez robotnicza, inteligencka i rzemieslnicza posiada dogodne wa-
runki do nauki. (57,9 proc. miodziezy robotniczej okresla bowiem swoje
warunki nauki w domu jako bardzo dobre, analogicznie ocenia swo-
je warunki 59,5 proc. mlodziezy inteligenckiej oraz 50 proc. mlodziezy rze-
mieslniczej).

ZESTAWIENIE ILUSTRUJACE ZALEZNOSC OSIAGANYCH WYNIKOW
W NAUCE OD PRZYNALEZNOSCI SPOLECZNEJ UCZNIA

Warunki nauki w domu
P lezno$é |Liczb
regnateInose. |Liceba) -, bdb db przec. zte
spol. ucznia | uczn. e .
ilos¢ | o filose | o [ilose| o |ilosc| o
wyp. | © |wyp.| © [wyp.| © |wyp.| *
robotnicze 18 27,7 5 27,8 b} 27,8 5 27,8 3 16,6
chlopskie 16 19,2 1 6,3 4 25,0 5 31,3 8 37,4
int. prac. 39 47,0 | 14 3591 10 256 | 10 25,6 5 12,9
rzemiesln. - 10 12,0 2 20,0 3 30,0 3 40,0 1 10,0
Razem: 83 100 | 22 26,5 | 22 255 | 24 28,9 15 18,1

Najbardziej wiec niekorzystnie przedstawiajg sig warunki nauki mlo-
ziezy chlopskiej, ktéra az w 67,7 proc. ocenia je jako zte lub przecietne,
a tylko 35,3 proc. jako bardzo dobre i dobre,

Rzeczq bardzo istotng przy tym poréwnaniu bylo stwierdzenie co au-
torzy wypowiedzi rozumiejq uzywajqc pojecia: ,,dobre warunki w domu?”.
Ot6z jako wyjasnienie tresci pojecia: ,,dobre warunki nauki’” wielu ucz-
nidw wymienilo, ze odrabia lekcje w oddzielnym pokoju, rodzice nie od-
rywejg ich podczas nauki do réznych zaje¢ domowych, Uczniowie ocenia-
jacy swoje warunki nauki jako przecietne, stwierdzili, ze odrabiajq lekcje
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przy jednym stole wspédlnie z réwiesnikami, ze uczq sie i mieszkajg w in-
ternacie w siedmioosobowym pokoju, ze przeszkadzajg im w nauce kole-
dzy, ze duio czasu zabiera im wykonywanie réinych prac w gospodarstwie
domowym, opieka nad miodszym rodzenstwem itp.

W wypowiedziach oceniajgcych warunki domowe jako zle uwagi sa
raczej ogoinikowe. Niektére z nich zawierajg jednak istotne informacje
o atmosferze panujqcej w rodzinie.

Jedna z uczennic pisze: ,,Miejsce do odrabiania lekcji mam, obo-
wiqzki domowe nie przeszkadzajg mi w nauce, tylko nie mam spokoju’’.
Przeprowadzony w zwiqzku z tym wywiad spoleczny ujawnil, ze spokdj do-
mowy jest czesto zakldécany sprzeczkami rodzicéw, ktére wywoluje ojciec
w stanie nietrzezwym. ‘ '

Inny uczeh w swej wypowiedzi zauwaza: ,,Pokoju osobnego nie mam.
Jestem czesto odrywany do pracy. Odwiedziny sasiadek zakldcajg mnie
spokdj”.

Trzeci uczen pisze: ,,Warunki pracy domowej sq zte z powodu czes-
tych zmian mieszkania”, jako uzasadnienie zlych warunkéw nauki kilku
Jczniéw podaje ciasnote mieszkaniowq (w Zielonej Gérze) oraz codzienne
dojazdy do szkoly i zwigzane z tym zmeczenie.

ZESTAWIENIE LICZBOWE WYKAZUIJACE ZALEZNOSC WYNIKOW
NAUCZANIA OD WARUNKOW DOMOWYCH UCZNIA

Warunki nauki w domu
‘Wyniki - —
rozwigzywania | 1.db dobre [ rz¢ cietne zle
zadan
t % ) T
estowgch w3, |y o | L 0 il. o il. ,
ucz. 0 ucz. } 0 ucz. /0 ucz. 0
do 30 2 9,1 6 27,3 5 20,8 — —_
od 30 do 40 5 22,1 7 31,8 8 33,3 9 0,0
od 40 do 50 9 | 409 6 | 273 9 | 375 5 | 338
od 50 do 70 6 | 273 3 | 136 2 g4 1 6,7
Razem 22 100 22 100 24 100 15 | 100
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W przeprowadzonych badaniach zostal rdéwniez ustalony, przy pomo- .
cy sprawdzianéw testowych, zaséb wiedzy ucznidéw kl. XI (z materiatu nau-
czania jezyka polskiego, matematyki, fizyki, biologii, historii). Poréwnanie
wynikéw rozwigzania zadan testowych z wypowiedziami ankietowymi wy-
kazalo, ze uczniowie uczqcy sie w nieodpowiednich warunkach osiagaja
gorsze wyniki w nauce. Tylko 6,7 proc. ucznidéw, ktérzy stwierdzili w kwe-
stionariuszu, ze posiadajq zte warunki do nauki uzyskato w wyniku badan
testowych od 50 do 70 proc. Natomiast w grupie uczniéw posiadajacych
dobre warunki do nauki analogiczny odsetek wynikéw rozwiazania zadan
testowych osiagnelo 13,6 proc. badanych, a w grupie uczniéw posiada-
jacych dobre warunki do nauki, wyniki takie same osiagneto 27,3 proc.
W grupie miodziezy, ktora uzyskala najwyisze wyniki w ocenie zadan te-
stowych nie bylo jednak ani jednego dziecka chlopskiego, co potwierdza
stuszno$é wysunigtych juz spostrzeien, ze najbardziej niekorzystnie przed-
stawiaja sie obecne warunki nauki dziecka chlopskiego.

W znacznym stopniu wplywajg na to nieodpowiednie warunki do-
mowe, powodowane nie tyle brakiem $rodkéw do zycia, lecz przede wszyst-
kim niedocenianiem przez wielu rodzicow znaczenia nauki szkolnej.

Ostatnie poréwnanie w rozwazaniach na temat wplywu warunkow
domowych ucznia na wyniki jego nauki dotyczyly ustalenia w jakim stop-
niu warunki domowe ucznia wplywajg na ilosé czasu przeznaczonego na
nauke. Z poréwnania tego wynika, e znacznie wigcej czasu na nauke
przeznacza miodziez posiadajqca zle i przecigtne warunki do nauki:

Warunki nauki w domu

llo$¢ czasu
przezna.czon.ego bdb dobre przecietne zle

codziennie

nenenke iloss |, |dlese |, lese | o Lilose|

wyp- o wyp. N wyp. 4 wyp. o

do 2 godz. 4 18,2 2 9,1 1 4,2 — —
od 2 do 3 godz. 4 18,2 3 13,6 3 12,5 1 6,7
od 3 do 5godz. | 11 50,0 9 40,9 17 70,8 G 40,0
ponad 5 godz. 3 13,6 8 36,4 3 12,5 8 53,3

Razem 22 100 22 100 24 100 15 100
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Na uwage zasluguje fakt, ze 53,3 proc. ucznidw posiadajqcych zle
warunki do nauki w domu, na wykonanie zadan domowych przeznacza
codziennie ponad 5 godzin, podczas, gdy w grupie uczniéw posiadaja-
cych przecigtne warunki, odsetek ten wynosi 12,5 proc. Jednoczesnie w
grupie uczniéw posiadajacych zle warunki tylko 1 uczen uczy sie w domu
do 3 godzin dziennie, podczas gdy w grupie ucznidw znajdujgcych sie
w bardzo dobrych warunkach o$miu uczniéw wykonuje zadania w czasie
krotszym niz trzy godziny (36,4 proc.). Widzimy wiec, ze nawet uczniowie,
ktérzy dosé¢ poprawnie rozwiqzali zadania testowe i posiadajq dobre wa-
runki domowe, zbyt wiele czasu poswiecajg na odrabianie zadan.

Przyczyny tego stanu nalezaloby szukaé w wadliwej organizacji
pracy dydaktycznej w szkole i przeladowaniu programéw nauczania.
Omoéwione zaleinosci migdzy warunkami domowymi ucznia, a czasem
przeznaczonym na odrabianie zadan i osiaqganymi wynikami nauczania
mogq jednak budzi¢ pewne zastrzezenia chociaiby ze wzgledu na to, ze
zostaly ustalone metodq statystyczng. Podczas badan nie ustalono nato-
miast, jak uczniowie organizujq samodzielng prace umysfowg w domu
i jaka jest jej intensywnosé, co oczywiscie wplywa na ilo$é czasu niezbed-
nego - do utrwalenia wiadomosci zdobytych w szkole.

Jeieli przy tym poréwnaniu weimiemy pod uwage, ie wigkszos¢ mlo-
dziezy posiadajqcej zle warunki do nauki jest pochodzenia chlopskiego,
to jeszcze raz potwierdzajg one slusznos¢ omowionego juz przypuszcze-
nia, ze uposledzenie intelektualne srodowiska wiejskiego, brak troski ro-
dzicéw o stworzenie dziecku odpowiednich warunkéw do nauki i wadli-
wa organizacja izycia wielu rodzin chtopskich oraz codzienne dojazdy do
szkoly stanowiq istotne przyczyny niepowodzenia w nauce tej czesci mlo-
dzieizy.

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan warunki domowe ucznia
wplywdjg na jego wyniki w nauce. W obecnej sytuacji nie tylko chodzi
o materialne podstawy egzystencji rodziny, lecz takie o atmosfere zycia
rodzinnego i opieke wychowawczg nad uczniem.

Na podstawie zebranego materialu oraz przeprowadzonych wywiadéw
i obserwacji nalezaloby raczej uwazaé, ie tylko w nielicznych wypadkach
rozpoczecie pracy zarobkowej wynikalo z koniecznosci pomocy material-
nej w utrzymaniu rodziny. Na skutek mozliwosci znalezienia pracy, mlo-
dziez w ten sposéb chciala usamodzielni¢ si¢ i w pracy zarobkowej, lub
zamgipdjéciu, a nie w nauce widziala perspektywe swego zycia. Mimo
zmian ustrojowych w dalszym ciqgu trudne warunki domowe ujemnie
wplywaja na wyniki nauczania. Sqdzi¢ naleiy, ze obecnie role decydujgcq
odgrywajq w tym wypadku nie tyle podstawy ekonomiczne egzystencji ro-
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dziny, co panujgca w niej atmosfera. Pijanstwo, niezgoda rodzicéw, roz-
bicie ogniska domowego, brak doceniania przez rodzicéw wysitku ucznia,
brak zrozumienia harmonijnego wspétdzialania domu ze szkolq — oto za-
sadnicze najczesciej wystepujace przyczyny drugorocznosci i odsiewu
szkolnego, powodowane przez samych rodzicow. Spostrzezenia niniejsze
potwierdzajq sie z myslami zawartymi w artykule J. Konopnickiej pt. ,,Nie-
powodzenia w nauce szkolnej”, w ktérym autor jako najwainiejszq przy-
czyne ekonomiczno-spoleczng niepowodzen szkolnych wymienia brak opie-
ki nad dzieckiem. Do tej grupy nalezaloby réwniei zaliczyé wymienione
juz meczqce dojazdy ucznia do szkoly, wadliwg organizacje zycia w nie-
ktérych internatach szkolnych oraz popelniane niejednokrotnie bledy przy
rozdziale stypendidw.

W poszukiwaniu przyczyn niepowodzer szkolnych nie moina jednak
ograniczy¢ sie tylko do zbadania wplywu warunkéw domowych ucznia na
jego wyniki w.nauce, lecz uwzgledniajqc zlozono$é zagadnien dydaktycz-
nych i wychowawczych nalezalo zbadaé i inne okolicznosci zwiqzane z tym
zjawiskiem. W wyniku takiej wlasnie organizacji badan, dostrzegajqcej
znaczenie aktywnego udzialu ucznia w procesie dydaktycznym, role zain-
teresowan intelektualnych miodziezy oraz wplyw osobowoici nauczyciela
i sposéb organizacji procesu nauczania, mozna stwierdzié, ze warunki do-
mowe ucznia sq jednq z przyczyn wplywajacych na niepowodzenia szkolne.



