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Proces rozwoju poznania naukowego, ktéoremu towarzyszy powstanie
nowych dyscyplin i dziedzin naukowych, mozemy zaobserwowa¢ na
- przykiadzie historii rozwoju wiekszosci istniejgcych wspoéiczesnie nauk,
w tym rowniez pedagogiki. Dawniej zaledwie zbior pogladéw i wiado-
mosci o wychowaniu, podporzadkowywany kolejno réznym koncepcjom
filozoficznym, podlegal przeobrazeniom, by poprzez poszczegdlne stadia
rozwoju spoleczenstwa ludzkiego dojrze¢ na poczgtku historii nowozyt-
nej — m.in. dzieki zastugom J. A. Komenskiego — do postaci usystema-
tyzowanego zbioru wiadomosci, z ktorego nastepnie zrodzila sie samo-
dzielna dyscyplina naukowa — podlegajgca dzieki nieustajgcemu przy-
rostowi wiadomosci i informacji — dalszemu podzialowi na poszczegélne
specjalizacje: na pedagogike ogoélng, dydaktyke, historie pedagogiki i in.
Dyscypliny te nieustannie podlegajg poglebiajacemu sie procesowi spe-
cjalizacji. Na przyklad dydaktyka, ktora jeszcze w pojeciu Komenskiego
obejmowala teorie wychowania i nauczania oraz problematyke organiza-
cji ksztaicenia szkolnego, stopniowo skupia swoje zainteresowania przede
wszystkim na procesie nauczania, dzielac sie na dydaktyke ogdélng i dy-
daktyke specjalistyczng, a wiec teorie nauczania poszczegoélnych przed-
miotow.

Rozwo] dydaktyk specjalistycznych na poczatku bazowal — oproécz
dydaktyki ogélnej i badan pedagogicznych — glownie na doswiadcze-
niach wyniesionych z praktyki pedagogicznej!.

W oparciu o nie formowatla sie nauka, ktora swe zainteresowania
skupiala gléwnie na dzialaniach nauczyciela jako czynnika kierujgcego
procesem nauczania 1 wraz z calg dziedzing pedagogiki i szkolnictwa
podlegata wplywom roéznych ustrojow oraz zwigzanych z nimi ideologii
zawartych w poglgdach filozoficznych. W naszych krajach na nauce tej
okreslanej zazwyczaj terminem ,,metodyka” przedmiotu nauczania naj-

1,,Z poczatku przedmiot poszczegdlnych dyscyplin naukowych bywal okreslany bezpo-
Srednio dosSwiadczeniami plyngcymi z praktyki, jakie zdobywalo spoleczenstwo w kontakcie
z okreSlonymi kregami rzeczywistosSci”. V. Filkron, Wstep do metodologii nauk. Braty-
stawa 1960, s. 16.

Dydaktyka literatury. T. V. Zielona Gora 1982.
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wyrazniej] uwidocznily sie wplywy pozytywizmu, ktory zadecydowal
o kierunku jej rozwoju i do dnia dzisiejszego w wielu dziedzinach nie
zostal przezwyciezony. Kolejny etap rozwoju, ktéry w niniejszej pracy
mozna tylko z grubsza wykresli¢, prowadzi od metodyki przedmiotow
nauczania jako nauki ulatwiajgcej sformulowanie podstaw dyscypliny
naukowej. Etap ten przynosi z sobg caly szereg skomplikowanych pro-
bleméw. W Czechostowacji systematyczne proby zmierzajace do zinte-
growania dydaktyk specjalistycznych podjeto dopiero po II wojnie swia-
towej, mimo ze w innych krajach, np. w ZSRR, problematyce tej po-
swiecano duzo uwagi i w okresie wczesniejszym.

Nie trzeba dodawac, ze dydaktyki specjalistyczne poszczegolnych
przedmiotOw nauczania znajdujg sie na réznych etapach rozwoju. Nie
zdziwi wiec nikogo jeden z wynikow mojej analizy stosowanych w Cze-
chostowacji podrecznikéw metodyki wszystkich przedmiotow nauczania,
jakiej dokonalem w minionych dziesiecioleciach. Stwierdzilem miano-
wicie, ze lepsze rezultaty osiggnely te dydaktyki specjalistyczne, ktore
lepiej w okreslonym przedmiocie nauczania sformulowaly specyfike jego
procesu ksztaiceniowo-wychowawczego.

Z punktu widzenia specyiiki procesu ksztaiceniowo-wychowawczego
szczegOlnie trudne zadanie stoi przed przedmiotami, w ktérych mate-
rialem nauczania jest dzieto artystyczne, tj. przed tzw. przedmiotami
estetyczno-wychowawceczymi. Z powaznymi problemami boryka sie dy-
scyplina naukowa zajmujgca sie tzw. wychowaniem ,literackim”, do-
kiadniej wychowaniem poprzez sztuke stowa. Dzieje sie tak nie tylko
dlatego, ze w poroOwnaniu z innymi przedmiotami estetyczno-wycho-
wawczymi tzw. wychowanie literackie jest tylko jednym z elementow
- przedmiotu nauczania jezyka ojczystego (czeskiego) i literatury, przy
czym i ten fakt wnosi do problematyki metodyki rysy specyficzne, kto-
re wynikajg nie tylko ze wspoélnej bazy jezykowej wszystkich trzech
elementow przedmiotu nauczania (element jezykowy, stylistyczny 1 wy-
chowaweczo-literacki), ale rowniez z faktu ich zréznicowania. Jezykowy
element przedmiotu nauczania, ktory wystepuje w calym procesie wy-
chowawczo-ksztalceniowym, jest elementem podstawowym majgcym cha-
rakter naukowy 1 wyraznie sie rozni od procesu w wychowaniu literac-
kim, ktéry ma baze estetyczno-wychowawcza. Z terenu elementu jezy-
kowego, na ktory wraz ze stylem jest przeznaczonych wiecej godzin
lekcyjnych, bardzo tatwo przenoszg sie metody i sposoby opracowywa-
- nia materiatu, ktére odpowiadajg jego naukowemu charakterowi, na te-
ren wychowania literackiego, gdzie okazuja sie absolutnie nieadekwat-
nymi narzedziami pracy, nie moga wiec dawac w efekcie oczekiwanych
rezultatow. Sprzyja temu rowniez fakt, ze problematyka procesu w ele-
mencie jezykowym przedmiotu jest znacznie lepiej przebadana niz
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w wychowaniu literackim, co ujemnie wplywa na rozwigzywanie zlozo-
nych problemow procesu wvchowania literackiego.

Mozna oczywiscie wykazac¢ znacznie glebsze powiazania wyplywajace
z wykorzystania jezyka jako tworzywa sztuki stowa z rozwojem mowy
1 myslenia, itd. Za posrednictwem jezyka czlowiek od najwczesniejszego
dziecinstwa az do poznej starosci nabywa doswiadczen, umiejetnosci
1 wartosci cywilizacyjnych, kulturalnych i technicznych, ktére nagroma-
dzily pokolenia poprzednie. Z calej tej zlozonej problematyki wystarczy
przypomnie¢ chocby ten fakt, ze funkcja jezyka jako specyficznie ludz-
kiego sposobu wspoélnego komunikowania sie wyraznie moduluje proces
tzw. wychowania literackiego w kierunku uaktywnienia podmiotu po-
znajgcego, biorgcego w tym procesie udzial.

Jezyk ojczysty jest wykorzystywany w calym procesie wychowaw-
czo-ksztalceniowym, we wszystkich przedmiotach nauczania, w zwigzku
z czym o ksztaltowaniu kultury jezykowej uczniow decyduje praca ca-
tego ciala pedagogicznego. Nabyta kultura jezykowa staje sie podstawa
dalszego glebszego poznawania specyficznych wartosci jezykowych dzie-
la literackiego. W skomplikowanej sytuacji w tej dziedzinie, w ktore]
nie s3 w sposdb wystarczajacy wyjasnione prawidlowosci specyficzne
dla tzw. wychowania literackiego, traktowanego jako proces wychowaw-
czo-estetyczny, niezwykle latwo dochodzi do deformacji nie tylko na
polu praktyki pedagogicznej, ale i w pracach teoretycznych, ktore cze-
sto z trudem przelamujg zdezaktualizowane wplywy metod pozytywis-
tycznych oraz metod skupiajgcych sie glownie na zewnetrznym opisie
zjawisk pedagogicznych, w zwigzku z czym z trudem mogg doprowadzic
do poznania jgdra procesu.

W przypadku praktyki pedagogicznej wystarczy wskazac¢ fakt, jaki
mozna zaobserwowac dopiero na tle szerszych powigzan. Otéz jezeli
przesledzimy problematyke wychowania literackiego na przestrzeni
diuzszego okresu czasu, stwierdzimy, ze w okreslonych odstepach cza-
sowych pojawiajg sie glosy krytykujgce to wychowanie jako mato efek-
tywne 1 nie osiggajgce poziomu wymaganego. Niektore ze wspomnianych
glosow krytycznych zaowocowaly nowymi instrukcjami dydaktycznymi,
nowymi podrecznikami, a niekiedy zarzgadzeniami — glownie organiza-
cyjnymi. Tym niemniej kolejna fala krytyki dowodzila, ze dotychczas
podjete Srodki zaradcze nie spelnily swego zadania. Prawdopodobnie
dlatego, ze zaproponowana terapia nie objela istoty problematyki. Opi-
sana sytuacja swiadczy o tym, ze oprocz innych wazkich przyczyn giow-
nie dotychczasowy stan wiedzy na temat problematyki wychowania lite-
rackiego jest niewystarczajgcy, co nie pozwala skutecznie interweniowac
w przebieg procesu oraz ze w tej dziedzinie istnieje dysproporcja mie-
dzy poziomem wiedzy teoretycznej o danej problematyce a zlozonymi
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zadaniami praktyki pedagogicznej, do rozwigzania ktorych teoria jeszcze
nie dojrzata. Przyjrzawszy sie z bliska teorii i praktyce tego procesu
nietrudno stwierdzi¢ wyrazne zréznicowanie pozioméw pomiedzy trudng
1 skomplikowang problematyka wychowania literackiego a dopiero roz-
wijajaca sie dyscypling naukowa. |

Dalszemu rozwojowi dydaktyki specjalistycznej, zajmujgcej sie tzw.
wychowaniem literackim, oraz przelamaniu sytuacji, w jakiej sie do tej
pory znajduje, sprzyjac bedzie przede wszystkim dokladne ustalenie jej
podstaw jako dyscypliny naukowej. Podstawowym problemem jest spra-
wa wytyczenia jej przedmiotu, tj. zjawiska, ktérego badaniem ta dyscy-
plina naukowa sie zajmuje, nastepnie okres$lenie jej historycznego roz-
woju, ktore ma umozliwi¢ sprecyzowanie aktualnego celu wychowaw-
czego 1 zadan przedmiotu nauczania. Do podstawowych zalozen dyscy-
pliny naukowej nalezy réwniez analiza obecnego stanu jej przedmiotu
(tj. zjawiska badanego) w oparciu o najnowsze wyniki naukowego poz-
nania.

Wyniki analizy przedmiotu dyscypliny naukowej umozliwiajg wy-
jasnienie struktury wewnetrznej odpowiedniej dydaktyki specjalistycz-
nej jako dyscypliny naukowej (giéwnie cel, tres¢ i zadanie przedmiotu
nauczania jako formy organizacyjnej, metody nauczania, material me-
todyczny itp.) oraz jej zewnetrznych powigzan z innymi galeziami i dy-
scyplinami naukowymi, tj. jej miejsca w klasyfikacji nauk. Od okresle-
nia wymienionych cech zalezy oswietlenie ziozonej problematyki meto-
dologii i terminologii odpowiedniej dydaktyki specjalistycznej jako dys-
cypliny naukowej.

Sprecyzowanie wyszczegolnionych podstaw dydaktyki specjalistycz-
nej jest zadaniem niezbednym, warunkujgcym jej integracje jako dys-
cypliny naukowej. Poniewaz juz w poprzednim artykule drukowanym

w polskich pismach fachowych zwiezle zarysowalem niektéore wnioski,
pozwole sobie je w telegraficznym skroécie przypomniec.

Udowodniono, ze podstawowym warunkiem integracji dyscypliny
naukowej jest szczegoélowe okreslenie jej przedmiotu, ktorym np. w przy-
padku tzw. teorii nauczania literatury jest proces wychowania poprzez
sztuke stowa. Do tej pory w szeregu pracach metodycznych znajduje-
my niejasnos$ci, mimo ze dzisiaj juz nie ulega watpliwosci, ze przedmio-
tem tej dyscypliny nie mogg by¢ tylko niektére z podmiotéw procesu czy
tez tylko pewne jego elementy, a wiec ani sam nauczyciel i jego dziala-
nia, co stanowilo przedmiot metodyki w jej poczgtkach, ani sam uczen
czy tez dzielo literackie. Takie rozumienie przedmiotu dyscypliny nau-
kowej jest nieadekwatne do obecnego stanu wiedzy, jak i do stosunkow
pomiedzy galeziami i dyscyplinami naukowymi, bowiem w nieustajacym
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procesie stale pogie¢biajgcego sie zrdoznicowania badan tych zjawisk staly
si¢ przedmiotami odrebnych dyscyplin i specjalizacji naukowych.

Fakt, ze przedmiotem okreslonej dyscypliny naukowej jest proces,
a wigc zjawisko istniejgce obiektywnie, ale zarazem zjawisko zlozone,
dynamiczne, ktorego nie mozna utozsamia¢ czy wrecz redukowac¢ do po-
ziomu przedmiotéw wzglednie prostych faktow, w spos6b wystarczajacy
wskazuje na trudnosci zwigzane z jego badaniem. Fakt ten réwnoczes$nie
wyjasnia, dlaczego do badania tego procesu okazujg sie niewystarczajgce
metody opisowe, dlaczego nalezy bra¢ pod uwage dynamiczny charakter
procesu, objasnia¢ jego elementy, prawidlowos$ci wzajemnych stosunkoéow,
ich sprzeczne cechy w dialektycznej jednosci procesu, bedgce motorem
jego rozwoju oraz pozostate wplywy, ktére modulujg jego przebieg
1 efekty.

Dokladne wyznaczenie przedmiotu dyscypliny naukowej jest warun-
kiem koniecznym, od ktérego zalezy wyjasnienie pozostalych podstawo-
wych zalozen stanowigcych tres¢ dyscypliny naukowej. Tak jak wyjas-
nienie tresci dyscypliny naukowej, tj. jej podstawowych zalozen, jest
uzaleznione od dokladnego okreslenia jej przedmiotu, tak i odwrotnie,
wyjasnienie pozostalych zalozen podstawowych sprzyja glebszemu poz-
naniu jej przedmiotu, ktéry jest istotnym elementem jej tresci, a na
ktorym opieraja sie badania pozostalych podstawowych zalozen dyscy-
pliny naukowej. Przedmiot i tres¢ dyscypliny naukowej tworzg dialek-
tyczng pare, ktorej badanie jest Scisle zwigzane z poznaniem pozostalych
zatozen i problemoéw dyscypliny naukowej, a ktora decyduje o jej dal-
SZym rozwoju.

Podstawowe zalozenia dyscypliny naukowej nalezy bada¢ w zasadzie
tak samo jak inne zjawiska obiektywne, tj. rozpatrywaé¢ je uwzglednia-
jac konkretne warunki historyczne, w jakich sie rozwijala. To znaczy,
ze przede wszystkim nalezy zapoznac¢ sie z jej dotychczasowym rozwo-
jem historycznym i wszelkich ocen dokonywaé¢ uwzgledniajgc konkretne
warunki historyczne zgodnie ze wspélczesnym stanem wiedzy.

Poznanie i wartosciowanie rozwoju historycznego okreslonej dyscy-
pliny naukowej i jej przedmiotu jest istotnym warunkiem jej rozwoju,
bowiem pozwala uniknaé¢ slepych uliczek i bledéw raz juz popelnionych,
stwarza natomiast mozliwo$ci wytyczenia efektywnych kierunkéw roz-
woju badan w danej dziedzinie.

Zaznajomienie sie z historycznym rozwojem dyscypliny naukowej
jest wstepem do zrealizowania warunku podstawowego dyscypliny nau-
kowej, a mianowicie do przeprowadzenia analizy wspolczesnego stanu
przedmiotu dyscypliny naukowej pod kagtem osiggnie¢ wspoélczesnych
badan. Jednym z zadan analizy przedmiotu jest wyjasnienie jego specy-
fiki, Powszechna aktualnos¢ dialektycznego pojecia jednosci kategorii
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ogolnego, specyficznego i wyjatkowego przejawia sie w procesie wycho-
wania poprzez sztuke slowa jako przedmiocie dyscypliny naukowej.
Otwiera droge do glebszego i wszechstronniejszego poznania jego specy-
fiki, pozwala zidentyfikowa¢ podstawowe elementy tego procesu jako
dwa odrebne rodzaje interakcji oraz prawidlowos$ci rzadzace relacjami
migdzy nimi zachodzgcymi, jego wazne czesSci i stadia, poprzez co przy-
czynia sie do giebszego i wszechstronniejszego poznania procesu wycho-
wania poprzez sztuke stowa i jego dynamiki. Dla analizy przedmiotu
dyscypliny naukowej punktem wyjscia bylo przekonanie o dynamicz-
nosci i dialektycznosci pojmowania jego problematyki. Tzw. wychowanie
literackie pojmowala jako proces. Badala stosunki pomiedzy jego naj-
wazniejszymi podmiotami w celu wykrycia podstawowych praw. Do
glownych czynnikdw procesu nalezg: nauczyciel — uczen — plan wy-
chowania i warunki szkolne. W celu wyjasnienia podstawowych stosun-
kéw pomiedzy glownymi elementami procesu nalezalo tymeczasowo wye-
liminowa¢ ich cechy nieistotne i zmienne i badaé¢ je na plaszczyznie
ogolnej.

Tak np. elementy, ktore sg ludzkimi podmiotami procesu (nauczyciel
1 uczen), mozna w stosunku do dziela artystycznego bada¢ ogoélnie glow-
nie jako podmioty postrzegajgce, tj. z tymczasowsg eliminacjg roéznicy
wieku, predyspozycji indywidualnych itd. W poczatkowej fazie badan
1 samo dzielo literackie musi by¢ traktowane ogoélnie bez rozréznienia ro-
dzaju sztuki, specyficznych wartosci itd. (jako efekt dzialalnosci arty-
stycznej), aby bylo mozliwe zaobserwowanie elementarnych stosunkow
podmiotu postrzegajgcego i dziela literackiego z punktu widzenia ich
wykorzystania w procesie wychowawczym. Podobnie warunki szkolne
jako najbardziej zmienny element procesu nalezalo tymczasowo wyeli-
minowac. Podstawowa relacja nauczyciel—uczen w ptaszczyznie ogoédlnej
wystepuje w tej samej postaci we wszystkich przedmiotach nauczania.
O specyfice procesu decyduje w poszczegdlnych przypadkach trzeci czyn-
nik, ktory jest czescig planu wychowania i bywa okreslany trescig nau-
czania. W wychowaniu literackim podstawg tresci nauczania — podob-
nie jak 1 w pozostalych przedmiotach estetyczno-wychowawczych —
jest dzielo literackie, wnoszace do calego procesu jakosci z terenu sztuki.
Dlatego tez problematyke tzw. wychowania literackiego nalezy badac
przede wszystkim jako problematyke wychowywania poprzez sztuke,
tj. procesu estetyczno-wychowawczego. Dopiero po objasnieniu jego pod-
stawowych zagadnien mozna przeniesc¢ zainteresowanie na rysy specyficz-
ne, jakie do procesu wychowawczego wnosi sztuka stowa jako szczegol-
ny przypadek wychowywania poprzez sztuke.

Przedstawiong problematyke mozna stresci¢ w stwierdzeniu, ze
w procesie wychowawczym w szkole podstawowej tzw. wychowanie li-
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terackie ma charakter estetyczno-wychowawczy, jego podstawa ma za-
tem byc¢ proces estetyczno-wychowawczy 1 jego zalozenia (w jego fazie
koncowej, szczegdlnie w VI—VIII klasie ulega poglebieniu udzial inte-
lektualnej aktywnosci uczniéw, ktora peiniej bywa wykorzystywana
w klasach IX—XII).

Obecnos¢ dzieta literackiego w procesie wychowawczym przejawia
sie¢ specyficznymi rysami, ktore odrozniajg tresci danych przedmiotow
od tresci nauczania innych — zwilaszcza tzw. przedmiotow naukowych.
Dlatego tez analiza procesu wychowania poprzez sztuke slusznie wyroz-
nila dwie odmienne relacje. Pierwszg relacjg jest stosunek nauczyciela
1 ucznia, drugg stosunek obu zywych uczestnik6w procesu (nauczyciel
1 uczen) — jako podmiotow poznajgcych — do dzieta artystycznego.

Stosunek nauczyciela i ucznia w procesie wychowawczo-ksztaicenio-
wym zostal juz w plaszczyznie ogoélnej wystarczajgco dokiadnie zbadany,
giownie przez pedagogike. We wspoiczesnych marksistowskich i innych
pracach jest charakteryzowany jako interakcja. A poniewaz jest badany
przez pedagogike, zwilaszcza dydaktyke, mozemy go nazwac ,,interakcjag
dydaktyczng”.

W stopniu zdecydowanie niewystarczajgcym z punktu widzenia pro-
cesu wychowawczo-ksztalceniowego, zwilaszcza w tzw. wychowaniu li-
terackim, jest wyjasniony stosunek obu zywych dziataczy biorgcych
udzial w procesie (nauczyciel i uczen) — jako podmiotow postrzegajg-
cych — do dzieta artystycznego. Mozemy sie tutaj spotkaé¢, w zaleznosci
od przyjetych punktéow wyjscia i poje¢, z odmienng charakterystyksg
i rozumieniem tego stosunku (,,response’, reprodukcja, refleksja, inter-
pretacja itd.), ktore zazwyczaj zbyt jednostronnie okreslajg wspomniang
relacje, dajgc pierwszenstwo badz jednemu, bgdz drugiemu podmiotowi.
Zgodnie z podstawowym rozumieniem tego zjawiska, jako dynamicznego
i wielostronnego procesu, za odpowiednie mozna by bylo przyjac takie
wyjasnienie stosunku pomiedzy podmiotem postrzegajagcym 1 dzieiem ar-
tystycznym, ktore uwzglednia wielostronny i dynamiczny charakter ba-
danego zjawiska. We wspolczesnych pracach estetycznych takie rozu-
mienie bywa wyrazane terminem ,interakcji’ pomiedzy podmiotem po-
strzegajgcym a dzielem sztuki; niekiedy stosuje sie rowniez termin ,,pole
interakcyjne’. Poniewaz relacja interakcji pomiedzy podmiotem postrze-
gajacym a dzielem sztuki jest przedmiotem badan, przede wszystkim
estetyki, mozna ja okresli¢c terminem roboczym ,,interakcji estetycznej”.

Jakkolwiek oba rodzaje interakcji majg wspolng baze, ktorg jest
reakcja podmiotu postrzegajgcego na bodzce zewnetrzne, kazda ze
wspomnianych interakeji rozni sie pod wzgledem jakosci. Interakcja dy-
daktyczna zazwyczaj rozwija sie jako stosunek pomiedzy nauczycielem
i uczniem (uczniami) najczesciej bywa realizowany na forum klasy (ko-
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lektywu). Jego przebieg poza swiatem wewnetrznym obu jego podmio-
tow wyraznie si¢ przejawia ich aktywnosciag w plaszczyznie obiektyw-
nej ich stosunku; jego przebieg wewnetrzny i efekty sg ewidentne i do-
strzegalne rowniez dla pozostalych czionkéw kolektywu klasy (ktorzy
moga, a nawet powinni na nie reagowac). Inaczej ma sie rzecz z inter-
akcjg estetyczng, gdzie wszystko odbywa sie w S$wiecie wewnetrznym
podmiotu postrzegajgcego, jej przebieg nie przejawia sie w sposoOb row-
nie widoczny na zewnatrz, ma wiec charakter wyraznie subiektywny
(mimo ze w tym przypadku nie mozna poming¢ niektorych zewnetrz-
nych przejawow, ktore jednak nigdy nie majg charakteru prymarnego).

Interakcja dydaktyczna nie ogranicza sie jedynie do zwyklego sto-
sunku nauczyciela 1 ucznia (uczniéw), ktory jest jedynie najbardziej ty-
powym jej modelem, ale obejmuje réwniez jej bardziej skomplikowane
formy w kierowaniu procesem. Sg to formy grupowe lub inne kolek-
tywne alkc indywidualne, w ktorych rola nauczyciela moze by¢ realizo-
wana trudniejszymi sposobami (za posrednictwem programu, planu nau-
czania itd.).

Interakcje dydaktyczng mozna wiec scharakteryzowaé¢ ogélnie jako
sposob rozwijania 1 Kierowania procesu wychowawczo-ksztaiceniowego,
ktorym jest aktywnos¢ ucznia skierowana do speinienia danego zadania
oraz do osiggniecia wytyczonego celu procesu.

Interakcje estetyczng mozna zatem scharakteryzowaé ogolnie jako
proces pomiedzy podmiotem postrzegajagcym i elementem obiektywnej
rzeczywistosci, w ktérym element dostarcza aktywnosci podmiotowi po-
strzegajgcemu, tj. bodzcéw i informacji, dzieki ktéorym pomiedzy nimi
dominowa¢ bedzie stosunek estetyczny.

Wyroédznienie dwoéch rodzajow interakcji w procesie wychowawczo-
-estetycznym, ktore pomogly na drodze jego podstawowej analizy od-
rzuci¢ uproszczone rozumienie wychowania poprzez sztuke jako procesu
wewnetrznie niezroznicowanego, tworzy podstawy teorii dwoch rodza-
jow interakcji w procesie wychowawczo-estetycznym, co pozwala na
glebsze poznanie jego specyfiki i prawidiowosci.

Teoria dwoch rodzajow interakcji stwarza mozliwos¢é giebszego
i wszechstronniejszego poznania istotnego i réwnoczesnie najmniej —
glownie w wychowaniu literackim — wyjasnionego problemu stosunku
podmiotu postrzegajgcego do dzieta sztuki. Z punktu widzenia zadan
procesu wychowawczo-estetycznego wyjasniono podstawowe stosunki obu
elementéw interakecji estetycznej. Jej powstanie i realizacja wymagajg
przede wszystkim $wiadomej i celowej aktywnosci ze strony ucznia jako
podmiotu postrzegajgcego, wywolujg wielostronny wspoétudzial réznych
terenow jego Swiata wewnetrznego jako catosci, w ktorej zarysowujg sig
indywidualne rysy poszczegélnych jednostek. Dzielo artystyczne wyste-
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puje w interakcji estetycznej jako niepowtarzalna wielofunkcyjna ca-
los¢. Realizacja interakcji estetycznej wymaga spelnienia pewnych wa-
runkOw przez oba je]j elementy (potencjalnos¢ interakecji estetycznej).
Interakcja estetyczna przebiega w okreslonym przedziale czasowym,
w ktorym mozna wyrozni¢ jej faze bezposrednig i posrednig. W calym
procesie musi zachodzi¢ Scisly zwigzek z wartosciami dzieta artystycz-
nego oraz Scisty zwigzek recepcji ze zdolnosciami estetycznymi. Nieza-
stapionym efektem interakcji estetycznej jest przezycie estetyczne.

Wyrodznienie dwéch odmiennych stosunkow w procesie estetyczno-
-wychowawczym umozliwilo udzielenie odpowiedzi na istotne pytanie
dotyczgce prawidiowosci rzgdzgcych ich stosunkami w tym procesie.
Nalezy je scharakteryzowac¢ przede wszystkim jako stosunki, w ktorych
na plan pierwszy wysuwajg sie interakcje estetyczne niezastgpione
w procesie estetyczno-wychowawczym, zaleznos¢ jej optymalnej reali-
zacji od fachowej pomocy ze strony interakcji dydaktycznej, ktérej za-
daniem w calym procesie jest pelnienie roli kierowniczej. Wykorzysta-
nie wspomnianych wyzej prawidiowosci przejawia sie przy realizowaniu
tejze funkcji tym, ze oba rodzaje interakcji formujg jednos¢ procesu
wychowawczo-estetycznego.

Proces estetyczno-wychowawczy ma charakter diugoterminowy. Roz-
roznienie podstawowych relacji jego elementow 1 ich prawidiowosci
otwiera z punktu widzenia mozliwosci sterowania przebiegiem procesu
mozno$¢ glebszego poznania istotnych elementéow 1 stadiow jego dyna-
miki rozwojowej. Jej podstawowym i niezastgpionym elementem jest
doznanie estetyczne stanowigce podstawe procesu, ale nie bedgce jedyng
i catkowitg trescig procesu. Celowy dobor szeregu odpowiednich dziel
artystycznych o odpowiedniej gradacji stopnia trudnosci i ziozonosci
sprzyja przemianie powtarzajgcych sie doznan estetycznych konfronto-
wanych z pozostalymi wplywami swiata obiektywnego w podstawy do-
swiadczenia estetycznego, ktore jest warunkiem sformowania sie¢ pod-
staw systemu wartosciowania estetycznego. Wraz z przybywajgcymi do-
Swiadczeniami teoretycznymi na bazie owego systemu tworzg si¢ wa-
runki do uksztaltowania sie postawy estetycznej wobec zycia i Swiata
otaczajgcego. Rozpoznanie istotnych elementdéw procesu estetyczno-wy-
chowawczego otwiera mozliwos¢ swiadomego nim kierowania w taki spo-
s6b, aby jego rozwo6j mial charakter diugoterminowy i wykazywat trwa-
ly wzrost poziomu. '

Zarysowane powyzej wyniki analizy procesu tzw. wychowania lite-
rackiego sg aktualne dla calego procesu wychowawczo-estetycznego, be-
dge podstawowymi prawami w nim obowigzujgcymi. Oprocz nich w kaz-
dej specjalizacji wychowania poprzez sztuke, a wigc i w kazdym przed-
miocie estetyczno-wychowawczym, wystepujg specyficzne cechy danej
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dziedziny wychowania poprzez sztuke (muzyka, sztuki plastyczne, sztu-
ka stowa itd.). W tzw. wychowaniu literackim chodzi o wychowanie po-
przez sztuke siowa. Jej cechy charakterystyczne wynikajg ze specyfiki
materialu jezykowego, bowiem dzielo literackie moze by¢ wyrazone je-
dynie za posrednictwem jezyka, mowy.

Zlozong problematyke specyfiki wychowania poprzez sztuke slowa,
ktorg wyjasnilem w swych pracach, nie sposdob w niniejszej pracy blize]
przedstawic¢, dlatego tez zainteresowanych tg problematykg musze ode-
sta¢ do zapoznania sie z innymi moimi publikacjami.

Zadaniem tego artykulu nie bylo zaprezentowanie wynikéw mych
prac, ale zwrocenie uwagi na koniecznos¢ giebszego opracowania podsta-
wowych zalozen dyscypliny naukowej zajmujgcej sie procesem tzw. wy-
chowania literackiego (dokiadniej wychowania poprzez sztuke stowa).
Rzecz w tym, ze owe podstawowe zalozenia muszg zosta¢ okreslone jak
najdokiadniej i jak najobiektywniej, bowiem tylko obiektywny i dokiad-
ny ich opis moze zadecydowaé¢ o dalszym rozwoju tej dyscypliny nau-
kowej, jak rowniez otworzy¢ mozliwosci szerszej wspoipracy w tej dzie-
dzinie réwniez na forum miedzynarodowym.

Dopoéki nie speini sie tego podstawowego warunku, dopoty wszelkie
spotkania miedzynarodowe bedg dostarczaly tylko informacji o réznych
sposobach opracowania 1 rozumienia tego problemu oraz jego elementow,
nie bedg mogly natomiast osiggng¢ optymalnej efektywnosci, osiggniecie
ktorej takie spotkania — koncentrujace wysoce wyspecjalizowanych fa-
chowcow — umozliwiaja.

Konieczno$¢ dokladnego okreslenia podstawowych zalozen dyscypliny
naukowej wynika z szeregu dalszych powodow, sposréd ktorych wymie-
nimy tutaj tylko niektore.

Przede wszystkim okreslenie podstawowych zalozea jest warunkiem
koniecznym rozwoju kazdej dyscypliny naukowej. Szczegélnej aktual-
no$ci nabywa ten imperatyw w poczatkowych fazach rozwoju dyscypli-
ny naukowej, ktora bada tak skomplikowane i dynamiczne zjawisko, ja-
kim jest proces wychowania poprzez sztuke. Jego wielostronne zwigzki
z réOznymi dziedzinami $wiata obiektywnego znajdujg wyraz w licznych
zwigzkach interdyscyplinarnych, ktére umozliwiaja podjecie roznorod-
nych metod badania danego zjawiska. Przy ich stosowaniu nie zawsze
wystarczajgco respektuje sie odmiennos¢ jakosciowg zwigzkow roznych
fragmentow $wiata rzeczywistego z badanym zjawiskiem, co narusza
organiczng kolejnos¢ zastosowania wynikéw badan odpowiednich dzie-
dzin naukowych, nie bierze sie pod uwage specyfiki tej problematyki,
co z kolei moze spowodowaé¢ wyboér niewlasciwej metody oraz niewlas-
ciwego zrozumienia zjawiska badanego.

Wspomniane sltabe strony, jak réwniez i inne problemy ostabiajg
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efekty pracy naukowo-badawczej w wychowaniu poprzez sztuke stowa
oraz obnizajg poziom praktycznych dziatan pedagogicznych.

Rownie wyraznie poziom dyscypliny naukowej wplywa na poziom
przygotowania pedagogow w szkotach wyzszych. Bardzo istotne znacze-
nie dydaktyk specjalistycznych w przygotowaniu pedagogéw w szko-
tach wyzszych mozna udokumentowac¢ nastepujgcymi faktami: dydakty-
kK1 specjalistyczne oprocz swej wilasnej bazy teoretycznej wykorzystujg
wyniki odpowiednich specjalistycznych dziedzin naukowych zajmujacych
sie tematyka wchodzgcg w zakres danego przedmiotu nauczania. Majg
wiec charakter syntetyczny. Z jednej strony oznacza to, ze dydaktyka
specjalistyczna wykorzystuje wyniki odpowiednich dziedzin i dyscyplin
naukowych zwigzanych z przedmiotem nauczania, jakkolwiek nie mozna
jej zakresu redukowac¢ do ich problematyki; przyswojenie wynikéw ba-
dan w tych dziedzinach naukowych jest warunkiem koniecznym dla za-
pewnienia zadowalajgcego poziomu danej dydaktyki specjalistycznej,
z drugiej jednak strony dydaktyka specjalistyczna moze te osiggniecia
wilasciwie wykorzystac w przygotowaniu pedagogéw w szkolach wyz-
szych albo tez w przeciwnym razie w znacznej mierze deformowac¢. Syn-
tetyzujgcy charakter dydaktyk specjalistycznych zatem w sposdéb bardzo
wyrazny wpiywa na poziom przygotowania pedagogéow w szkolach wyz-
szych,

Kolejnym dowodem wyraznego wplywu dydaktyk specjalistycznych
na przygotowanie pedagogow jest fakt, ze dydaktyki te w swym zakre-
sic wyraznie realizujg jednos$¢ teorii 1 praktyki, sa bowiem przygotowa-
nicm bezposrednim do konkretnych dziatan pedagogicznych, bedgc z nimi
bardzo scisle zwigzane. Wiadome jest, ze poilgczenie teorii 1 praktyki
alko na odwrot ich rozdzwiek bardzo wyraznie podnosi albo obniza po-
zicm fachowy pracy pedagogicznej, jak réwniez silnie sie odbija na
ksztattowaniu swiatopogladu 1 postaw milodych ludzi. Juz chociazby
z tego powodu dydaktyki specjalistyczne zastuguja na specjalng uwage
przy sporzadzaniu programu przygotowania pedagogéw w szkolach wyz-
szych.

Z przedstawionych faktow wynika, ze w przygotowaniu pedagogicz-
nrym w szkolach wyzszych dydaktyki specjalistyczne odgrywajg role
przedmiotu finalizujgcego, bowiem majg za zadanie zakonczy¢ proces
przygotowawczy i uformowac¢ jego wyniki w calosciowy system jak naj-
scislej zwigzany z problemami procesu wychowawczo-ksztaiceniowego
1 ich rozwigzywaniem w praktyce na bazie jednosci teorii i praktyki.
Dydaktyki specjalistyczne zatem wyraznie okreslajg efektywnosé catego
przygotowania pedagogow w szkotach wyzszych.

Rownoczesnie mozna by bylo przeastawic jeszcze inne argumenty
o szerszym wydzwieku. Jest rzeczg oczywisty, ze dydaktyki specjalistycz-

3 — Dydaktyka literatury
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ne z jednej strony bazuja na wynikach dydaktyki ogdlnej i pedagogiki,
ale z drugiej strony dydaktyka ogélna wykorzystuje efekty i wnioski
poszczegolnych dydaktyk specjalistycznych, ktére dostarczajg jej kon-
kretnego materiatu do opracowywania uogélnien. Kiedy mowi sie nieraz
o zastoju w dydaktyce ogodlnej, nalezy jako jedng z przyczyn tej stagna-
cji wskazaé¢ fakt, ze dydaktyki specjalistyczne nie dostarczajg odpowied-
niej iloSci danych niezbednych do opracowania uogoélnien. Z tego pun-
ktu widzenia rozwéj dydaktyk specjalistycznych, zwlaszcza okreslenie
ich podstawowych zalozen, co jest warunkiem koniecznym ich integracji
jako dyscyplin naukowych 1 ich dalszego rozwoju, staje sie jednym
z kluczowych zadan w dziedzinie pedagogiki. Zwlaszcza w dyscyplinie
naukowej zajmujacej sie wychowaniem poprzez sztuke stowa zachodzi
koniecznosé szybkiego zrealizowania tego zadania. '

ON THE NECESSITY OF FURTHER EVOLUTION OF LITERARY
EDUCATION

JAROMIR PLCH

Summary

The author ponders on the scientific conception of literary education
through the art of words and comes to the conclusion that researches
up to the present too one-sided defined the relation between perceiving
subjects (teacher and student) and the artistic work in the process of
educational schooling. The scholar proposes the separation of two kinds
of interaction (a didactic and an aesthetic) and calls for special attention
to the aesthetic interaction, in which the artistic work shows itself as an
unique and polyfunctional integrity. The coming intobeing of an aesthe-
tic interaction demands a cognizant and intentional activity of the stu-
dent as the perceiving subject. The most valuable effect of an aesthetic
interaction is the aesthetic experience. In the process of aesthetic educa-
tion one must acknowledge superiority to aesthetic interaction, but one
must as well remember the didactic interaction, which decides on its
best realization.

Translated by Jan Roenig



