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Metodyka nauczania literatury w Niemieckiej Republice Demokra-
tycznej jest nauka wzglednie mloda, poruszajgcg sie jeszcze na obszarze
empirycznie zorientowanej dyscypliny naukowej. Mimo szeregu istnie-
jacych warto$ciowych prac i funkcjonujacych w obiegu sformutowan,
metodyka nauczania literatury nie wypracowala do chwili obecnej wias-
nej zamknietej teorii, co znacznie oslabia jej znaczenie naukowe i prak-
tyczne stosowanie. Przyczyna tego stanu rzeczy tkwi w tym, ze two-
rzace fundament metodyki prawa i zasady metodycznego kierowania
procesem dydaktycznym nie zostaly jeszcze dostatecznie poznane i nau-
kowo uzasadnione.

Zmiany zachodzgce w ostatnim okresie w metodykach przedmioto-
wych, w tym réwniez w metodyce nauczania literatury, zmierzajg nie-
watpliwie w kierunku stworzenia naukowych podstaw przebiegu pro-
cesu dydaktycznego. Zawazyly one w znacznym stopniu na koncepcji
i tresci metodyki nauczania literatury jako dyscypliny naukowej.

Minione dziesieciolecie przynioslo w marksistowsko-leninowskim li-
teraturoznawstwie i teorii literatury nowg orientacje dotyczacg przed-
miotu, celéow i metod badawczych. Ta nowa orientacja posiada istotne
znaczenie dla naukowego rozwoju metodyki nauczania literatury.

Odejscie od wzglednie jednostronnego ujecia procesu tworczego
otworzylo nowe mozliwosci badawcze. Centralne punkty, na ktérych
skupia sie uwaga badaczy, to: 1. problemy recepcji literackiej i estetycz-
nej; 2. oddzialywanie dziela literackiego; 3. mozliwosci osobotworcze
tkwigce w dziele literackim; 4. spoleczne funkcje literatury; 5. zwigzki
dialektyczne miedzy procesem twoérczym i recepcja.

Zgodnie z powyzszym dla metodyki nauczania literatury w nadcho-
dzacych latach rysujg sie nastepujgce zadania: wyprofilowanie sie¢ meto-
dyki nauczania literatury jako samodzielnej dyscypliny naukowej po-
przez wypracowanie wtlasnej teorii, nie tylko w oparciu o twierdzenia
i kanony marksistowsko-leninowskiej teorii literatury i marksistowsko-
-leninowskiego literaturoznawstwa, lecz rowniez innych dyscyplin nau-
kowych, takich jak teorii wychowania, teorii osobowosci, psychologii pe-
dagogicznej, psychologii dziela literackiego itp.

Dydaktyka literatury. T. V. Zielona Géra 1982.
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Przedmiotem metodyki nauczania literatury sa prawa i zasady pla-
nowego kierowania proccsem ksztalcenia i wychowania literaclo-este-
tycznego w socjalistycznej szkole. Pod pojeciem ksztalcenia i wychowa-
nia literacko-estetycznego rozumie¢ nalezy szczegoélng dziedzine arty-
styczno-estetycznego ksztalcenia i wychowania. Obejmuje ona takie dzia-
lania pedagogiczne, kiore poprzez kontakt z dzielem literackim jako ide-
ologicznym wyrazicielem stosunkow spolecznych i poprzez wiedze o dzie-
le literackim w spoleczenstwie, cddzialujg na dalszg humanizacje czlo- .
wieka. Ksztalcenie i wychowanie artystyczno-estetyczne zorientowane
jest na formowanie i wydobycie wszystkich istotnych ludzkich mozli-
wosci w zakresie sztuki, w szczegdlnosci zas na aktywizacje tworczych
aspiracji czlowieka w spoteczenstwie socjalistycznym. Zgodnie z tym me-
todyka nauczania literatury nie jest wigc ani specyficzno-fachowo orien-
towang dydaktyka, ani ,,przyczepka” nauki o literaturze w sensie ,,tech-
nologii” przekazania na lekcjach porcji wiadomosci z zakresu literaturo-
znawstwa.

Metodyka nauczania literatury jest pedagogiczng dyscypling nauko-
wa, ktéra w szerszym znaczeniu tego stowa zajmuje sie ksztalceniem
1 wychowaniem literacko-estetycznym dzieci i mlodziezy w procesie lek-
cyjnym. Z tego tez powodu w Niemieckiej Republice Demokratycznej
nie uzywa sie pojecia ,,dydaktyka literatury”, lecz ,,metodyka nauczania
titeratury w procesie lekcyjnym”. Wzgledny samodzielny charakter tej
dyscypliny naukowej w stesunku do dydaktyki i literaturoznawstwa zo-
staie tym samym wyraznie podkreslony.

Podstawowa bhazg metodologiczng w rozwigzywaniu probleméw pe-
dagogicznych jest relacja: cel-tresé-metoda. Miedzy tymi kategoriami
istnieja Sciste zwigzki kcrelacyjne, przy czym kategoria celu jest wiel-
kkoscig nadrzedng. W nowszych opracowaniach wymienione korelacje zo-
stajg rozszerzone o relacje cel-warunek. Pragnie sie¢ przez to powiedzie¢,
ze cel realizowany jest w warunkach uwzgledniajacych treSciowo-przed-
miotowe, osobowe i sytuacyjne czynniki przy pomocy okreslonych me-
tod jako idealnych $rodkow realizacji tych relacji.

Uwzgledniajgc te relacje, ogdélny cel w metodyce nauczania literatu-
ry okre$lony zostaje przez dwie, dialektyczne w swej jednosci, strony:
— realizowanie mozliwesci osobotworczych tkwiacych w  literaturze

w procesie wszechstronnego rozwoju socjalistycznej osobowosci i
— ksztaltowanie umiejetnosci samiodzielnego, tworczego przyswajania

literatury oraz aktywnego uczestnictwa w socjalistycznym zyciu

kulturalnym!?.

Z tego ogodlnego celu dla metodyki nauczania literatury wytlania sie

1 Methodik — Deutschunterricht — Literatur. Praca zbiorowa pod redakcja W. Biitowa
Berlin 1977, s. 28.
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zadanie polegajace na planowym i systematycznym rozwijaniu umiejet-
aosci komunikacyjnych w stosunku do literatury i o literaturze. Zadanie
to realizowane jest poprzez:

— przekazanie wiedzy historycznoliterackiej, teoretycznoliterackiej i bio-
graficznej,

— rozwijanie umiejetnosci recepcji dziet literackich,

— rozwijanie umiejetnosci tworezej reprodukeji (recytacje, adaptacje
sceniczne itp.),

— rozwijanie zainteresowan literackich i krytycznej postawy wobec zja-
wisk literackich,

— rozwijanie produktywnych postaw wobec literatury.

Recepcyjno-teoretyczng bazg przebiegu procesu lekcyjnego jest za-
lozenie, ze: 1. dzielo literackie realizuje sie dopiero przez aktywnego czy-
telnika bedgcego podmiotem realizacji, przy czym recepcja okreslona zo-
staje z jednej strony przez specyfike dziela, z drugiej przez czytelnika,
tzn. przez jego stosunek do rzeczywistosci, jego postawe polityczna, do-
swiadczenie zyciowe, jego wiedze o literaturze, zdolno$ci recepcyjne itp.
Nie ma recepcji jednoznacznej, lecz zmieniajgce sie, spotecznie uwarun-
kowane, rodzaje recepcji, ktéore sa ,tamane” przez indywidualne stany
Swiadomosciowe czytelnika; 2. nalezy uwzgledni¢, ze dzielo literackie
posiada znaczenie wielowymiarowe i moze by¢ , budowane” tylko przez
pewien kompleks postaw zawartych w tym dziele. Kompleks ten decy-
duje o réznorodnosci funkeji ideowych i artystycznych dzieta.

Z celéw i zadan nauczania literatury na lekcji, z podstaw recepcyj-
no-teoretycznych procesu lekeyjnego wynikaja dla samego przebiegu
lekcji nastepujace ogoélne konsekwencje: z aktywnego charakteru lite-
racko-estetycznego przyswajania wynika zasada tworczego przyswaja-
nia sztuki. Zasada ta determinuje wielowarstwowy proces ksztaltowania
umiejetnosci komunikacyjnych uczniéow. Punktem wyjéciowym i doce-
lowym zarazem recepcji literackiej sg spolecznie i jednostkowo uzasad-
nione problemy-pytania, wynikajace z aktualnego stanu rozwoju okres-
lonej formacji spolecznej. Kierujacy procesem przyswajania musi bez-
warunkowo uwzgledni¢ aktualne potrzeby i zainteresowania uczniow,
gdyz w socjalistycznej szkole literatura nauczana jest nie jako ,rzecz
sama w sobie”, lecz proces ten podporzadkowany jest celowi rozwijania
socjalistycznych postaw myslowych i sposobéw bycia. Aktywne, twoércze
przyswajanie sztuki zawiera jednocze$nie dialektyczne rozumienie funk-
cji literatury w spoteczenstwie. Oznacza to, ze dzielo literackie nie na-
lezy pojmowac¢ jako absolutnie niezmienng dang rzecz, lecz jako twor
dynamiczny, ktory przy zmieniajacych sie warunkach spolecznych wy-
wolac¢ jest w stanie zmienne uczucia oraz zrdéznicowane aspekty inter-
pretacyjne. Prawidlowe rozumienie funkecji i struktury dzieta literac-
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kiego nastepuje wylgcznie przy uwzglednieniu dialektycznej jednosci
historycznosci i wspoéiczesnosci. Dzielo literackie (dzielo sztuki) nie moze
by¢ interpretowane jako ilustracja historycznych lub biograficznych wy-
darzen, lecz jako wynik szczegdélnego przyswajania rzeczywistosci w as-
pekcie stosunku autora do rzeczywistosci. Zwlaszcza to ostatnie wymaga
od ucznia uchwycenia rzeczywistosci historycznej, momentu powstawa-
nia dziela 1 aktualnego znaczenia przedstawianych w nim wydarzen dla
wlasnego zycia. Uwzglednienie dialektycznej jednosci historycznosci
1 wspolczesnosci jest tym elementem, ktéry pomoze wyeliminowac¢ jed-
nostronnie historyzujgce lub aktualizujgce sie tendencje, ktore interpre-
tacje dziela pchng¢ mogg na falszywe tory.

Rzeczg wazng w procesie przyswajania literatury jest uwzglednienie
stosunku czesci do calosci. Czynnik ten w praktyce pozwala na wyeli-
minowanie takich form interpretacyjnych, ktore uwzgledniajg 1li tylko
poszczegdlne czeSci w izolacji od calosci dziela. Nieuwzglednienie tego
stosunku doprowadza w konsekwencji do niezrozumienia funkcji dziela
literackiego (dziela sztuki) w aspekcie catosci.

Metodyczna koncepcja przyswajania dziela literackiego powinna bar-
dziej uwzgledni¢ indywidualne oddzialywanie dzieta na ucznia. Tak po-
glebiona koncepcja pozwoli przeprowadzi¢ proces przyswajania bardziej
efektywnie. Chodzi o to, aby u$wiadomié¢ uczniowi te momenty oddzia-
lywania w polgczeniu z momentami wystepujacymi w dziele, ktore naj-
bardziej na niego oddzialujg. Wazng role w tym dzialaniu odgrywa
zmystowo-konkretna reprodukcja wystepujacych w dziele przedmiotow,
sposobow dzialania, wydarzen przy pomocy wyobrazni. Aspekt repro-
dukcji przy pomocy wyobrazni wymaga szczegolnej uwagi nauczyciela,
gdyz dopiero przy uzyskanym efekcie tego zamierzenia przezycie este-
tyczne staje sie rzeczywistoscig. Zbyt pospiesznie dokonane uogoélnienie
wydarzenia literackiego prowadzi zazwyczaj do nadmiernej abstrakcji
i powierzchownej oceny dziela literackiego.

Rozumienie dziela literackiego (dziela sztuki) jest nieodzowng czes-
cig procesu recepcji, przy czym jest ono ograniczone przez samo dzieio
z jednej strony, przez skiladniki osobowe czytelnika z drugiej. Dlatego
tez koniecznoscia jest uwzglednienie caloksztaltu doswiadczen zyciowych
i literackich ucznia zanim przystgpi sie do interpretacji danego tekstu.
Chodzi bowiem o to, by aktywna postawa ucznia wynikala z jego do-
tychczasowych doswiadczen w obcowaniu z literaturg, a jego tworcza
dzialalnosc byla rozwinietg kontynuacjg tychze.

Przedstawione powyzej ogdlne wytyczne, dotyczagce przebiegu lekcji,
nie wyczerpujg wszystkich aspektéw zagadnienia. Problem polega na
tym, aby je urzeczywistni¢ w praktyce, dostosowa¢ do praktycznego
dzialania. Sformulowaniem tym wkroczyliSmy w sfere metod lekcyjnych,
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nad ktorymi pracuja liczne zespoly specjalistow uniwersyteckich i wyz-
szych szkoél pedagogicznych w Niemieckiej Republice Demokratycznej.
Mozna stwierdzi¢, ze metodycy nauczania literatury w naszym kraju
w minionych latach bardzo intensywnie pracowali nad teoretyczng wy-
kiadnig celu i tresci ksztalcenia i wychowania literacko-estetycznego, nie
zaniedbujgc roéwniez przy tym metod lekcyjnych, przy pomocy ktérych
zakladane cele i tresci mogg zosta¢ zrealizowane. I tak np. na Uniwer-
sytecie im. K. Marksa w Lipsku pracuje zesp6t metodykéw nad proble-
mem metodycznego kierowania czynnoSciami uczniowskimi w pracy nad
tekstem epickim; w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. K. Zetkin w Lip-
sku podobny zespé! bada aspekty pracy uczniowskiej nad tekstem lirycz-
nym; w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Magdeburgu i na Uniwersyte-
cie im. Humboldta — problemy umiejetnosci czytania tekstow literac-
kich.

W metodyce nauczania literatury w Niemieckiej Republice Demokra-
tveznej moéwi sie aktualnie o trzech podstawowych metodach:
1. metodzie tworczej recepcji sztuki (tworczego przyswajania sztuki;

metoda tworczej lektury),

2. metodzie analizujgco-interpretatorskiej (metoda badawcza) wzgled-
nie badajacej,
3. metodzie syntetyzujacej2.

Metoda tworczego przyswajania sztuki gwarantuje wszystkie mozli-
wosci tworczego odbioru sztuki przez ucznia. Celem jej jest ksztaltowa-
nie silnych i trwalych wrazen estetycznych, ktére ulegajg cigglemu po-
glebieniu3. Metoda analizujgco-interpretatorska stuzy przede wszystkim
glebszemu wnikaniu w istote dziela literackiego i stosowana jest zasad-
niczo w drugiej fazie (faza poglebionej recepcji) przyswajania dziela
literackiego%. Metoda syntetyzujaca w podreczniku Methodik — Deutsch-
unterricht — Literatur nie posiada wprawdzie wlasnej definicji, ale zo-
stala tam obszernie opisana. Stuzy ona do takich czynnosci, podczas
ktérych uczen dochodzi do wykrycia zaleznosci determinujgcych dzieto
literackie, a wiec zalezno$ci istniejagcych miedzy dzielem a autorem,
dzielem a zawartg w dziele rzeczywistoscig itp.> Powyzsze metody wy-
posazone sg w szereg konkretnych przedsiewzie¢ specjalistycznych, gwa-
rantujacych im skutecznosé i wysokg efektywnoseé.

Ta koncepcja metod, wedlug naszych wyobrazen, nie stanowi usta-
lonego kanonu regul i zasad, ktérych sie nalezy kurczowo trzymaé, lecz
pragniemy tym samym sprowokowa¢ do dyskusji, celem uzyskania dal-

* Tamze, §. 144.
3 Tamze, s. 144.
¢ Tamze, s. 145.
¥ Tamze, s. 148,
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szych impulsow do wypracowania jeszcze lepszych 1 efektywniejszych
metod w interesujgcej nas sprawie.

W Wyzsze] Szkole Pedagogicznej w Poczdamie przy opisywaniu

1 prezentowaniu metod lekcyjnych wychodzimy z nastepujacych zalozen:

X
2.

Proces lekcyjny jest procesem skiadajgcym sie z wielu czionow.

Wystepuja w nim podobne, powtarzajgce i uzupeiniajgce sie cziony.

Uczlonkowanie procesu lekcyjnego uzaleznione jest od struktury pro-

cesu recepcyjnego, ktéry podporzgdkowany jest znow strukturze dy-

daktycznej.

W ramach wieloczionowosci wyrézniamy tzw. sytuacje typowg dla

okreslonego czlonu, ktory przejmuje tzw. funkcje wiodaca.

W ramach sytuacji typowej wyrdzniamy:

— sytuacje wyjsciowa (przygotowanie ucznidow do pracy nad dzie-
lem 1 pierwszej recepcji),

— plerwszg recepcje,

— prace nad dzieilem,

— Cwiczenie,

— systematyzacje,

— kontrole i ocene wynikow.

Sytuacja typowa w stosunku do innych czlonéw charakteryzuje sie

fachowg specyfikyg; nad kategoriami sytuacji typowych trwaja prace

badawcze.

W ten sposob probujemy dojs¢ do konkretnych zalozen strategicz-

nych prowadzenia i kierowania procesem lekcyjnym, ktore zwigk-

szylyby efektywnos¢ i trwalo$¢c zdobywanej w nim wiedzy.

Tiumaczyl z jezyka niemieckiego
Jerzy Piotr Majchrzak
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ABOUT SOME THEORETICAL ASPECTS OF TEACHING
LITERATURE IN THE GERMAN DEMOCRATIC REPUBLIC

HARTMUT JONAS
Summary

The paper treats of the theoretical output of literary didactics in
the German Democratic Republic. According to the author the scien-
tific research concentrates on the following points:
problems of literary and aesthetic reception,
influence of a literary work,
possibility of individuals-creation inherent in a literary work,
social functions of literature,
dialectal connections between the process of creation and the re-
ception.

The most important task of literary didactics is its moulding as an
independent scientific discipline.
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Translated by Jan Roenig



