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Daje sie obecnie obserwowaé¢ systematyczny wzrost zainteresowania
pozaszkolnym torem edukacji jako czynnikiem wplywajgcym na proce-
sy wychowawczo-dydaktyczne w szkole. Coraz czeSciej pojawiajg sie pu-
blikacje, w ktoérych padajg pytania: 1. jak powinna wygladaé¢ praca szko-
ly prowadzona ze $wiadomoscig przemian, jakie dokonaly si¢ w najsze-
rzej pojmowanym $rodowisku wychowawczym ucznia, 2. na jakich zasa-
dach konstruowac teorie dydaktyczne, by mogly sluzyé¢ praktyce reali-
zowanej w konkretnych warunkach kultury wspoéitczesnej.

W zwigzku z tymi pytaniami mozna przyja¢ dwa alternatywne roz-
wigzania. Rozwigzanie pierwsze jest propozycja, by konsekwentnie pozo-
sta¢ wiernym tradycji w dziedzinie ogélnej koncepcji ksztalcenia lite-
rackiego, przyjawszy zasade, iz szkola mimo nacisku audiowizualnych
form komunikowania dziala¢ bedzie w obrebie kultury oralnej i kultury
pisma. Stanowiska takiego nie wolno lekcewazy¢. Daloby sie znalez¢
wiele rzeczowych argumentéw na jego poparcie, a nastepnie probowac
tworzy¢ spodjng logicznie teorie ksztalcenia, majac za sobg calg, jakze
bogatg, tradycje rozwoju dydaktyki literatury.

Proponuje jednak, zgodnie z podjetym tematem, rozpatrzenie dru-
giej mozliwosci, ktéra polega na postulacie twoérczej asymilacji przez
polonistyke szkolng kultury audiowizualnej. Koncentracje uwagi na ta-
kim wilasnie stanowisku uzasadnia praktyka szkolna, ktéra wyprzedza-
jac w tej dziedzinie refleksje teoretyczng wkroczyla juz na te droge
dosé szerokim frontem. Wzrastajagcy wplyw pozaszkolnych osrodkéw wy-
chowawczego oddzialywania stal si¢ waznym zrédiem reform szkolnych,
a takze przeobrazen programéw nauczania, metod pracy, modelu pod-
recznikal.

Stanowisko takie uzasadnia réwniez fakt, ze techniki audiowizualne
przelamujg dominacje kultury pisma, zaposredniczaja, jak stwierdza Da-
wid Riesman, w coraz wiekszym stopniu ,,[...] relacje jednostki ze $wia-
tem zewnetrznym i z samym sobg”?, stajg sie integralng czescig Srodo-
—l;’;:-;l—.—w roczynski, Pedagogika spoteczna. Warszawa 1979, s. 204.

:D. Riesman, La Faul solitaire. Anatomie de la société moderne. Przel. E. Morin.
Paris 1964, s. 44.

Dydaktyka literatury. T. V. Zielona Géra 1982.
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wiska wychowawczego. Dostrzega sie ich ingerencje zaréwno w $rodo-
wisko rodzinne, jak i w dziatania instytucji wychowujacych. Szkola, za-
poznajgc ucznia ze Srodowiskiem, w ktorym zyje, zaposredniczajgc w spo-
sob planowy 1 systematyczny relacje jednostki ze $wiatem zewnetrz-
nym, nie moze ignorowac¢ roli, jakg w tym s$wiecie odgrywajg wspol-
czesne systemy przekazu informacji.

Warto takze zwrocic uwage na argument, ze dobra kultury, z ktory-
mi miodziez styka sie na co dzien, sytuacje komunikacyjne, w ktorych
uczestniczy, ksztaituja podstawowe dyspozycje psychiczne ucznia. Dys-
pozycje te sg punktem wyjscia dla celowych zabiegow wychowawczych,
polegajgcych przede wszystkim na odpowiednim organizowaniu bodz-
cow oddziatujgcych na wychowanka w $rodowisku jego zycia, wprowa-
dzaniu pewnego porzgdku do przezy¢ psychicznych powstajgcych pod
wpiywem bodzcow sSrodowiskowych. Silnie sie przy tym podkresla, ze
,l...] jednym [...] z podstawowych warunkoéw osiggania zamierzonych re-
zultatow wychowawczych jest zgodnos¢ wplywow srodowiskowych z ce-
lami pracy wychowawczej’’?.

Znaczenie takiego dzialania zarysuje sie jeszcze wyrazniej, gdy zda-
my sobie sprawe, ze mamy tu do czynienia z tymi kanatami wpiywow,
ktore oddziatujg w ciagu catego zycia cziowieka, warunkujg, jak to zau-
waza Ryszard Wroczynski, kierunek permanencji procesu wychowaw-
czegot. Odpowiedzialnos¢ szkoly za ten kierunek staje sie widoczna
w Swietle wynikow badan nad masowg komunikacjg. Podkreslaja one,
ze to, co czlowiek odbiera, a zwilaszcza co akceptuje z tresci przekazy-
wanych w komunikacji masowej, zalezy od postaw uksztaltowanych
w toku interakcji spclecznej’®, a wiec w sytuacjach typowych dla szkol-
nej edukacji.

Wykonanie przez szkole zadan wynikajacych z przedstawionego sta-
nu rzeczy napotyka na zasadnicze trudnosci. Odczuwa sie zwlaszcza po-
trzebe ustalenia naukowo zweryfikowanych =zalozen teoretycznych. Sg
one niezbedne zaréwno jako podstawa pracy komisji programowych, jak
i nauczycielowi, autorom podrecznikow, redaktorom oraz recenzentom
publikacji szkolnych 1 pedagogicznych®.

Zaspokojenie tej potrzeby jest tym pilniejsze, ze tempo przemian
w drugiej polowie XX wieku wzrosio bardzo wyraznie. Stad pilng spra-
wa wydaje sie podjecie chocby wstepnej refleksji nad problemem teorii

SR. Wroczynski, op. cit.,, s. 83.

¢ Tamze, s. 206.

§S. N. Eisenstadt, Reference group behavior and social integration., , American
Sociological Review’ 1954, vol. 19. Cyt. za: J. Kubin, Rola prasy, radia it telewizji, Prze-
glad badan zagranicznych. Krakow 1963.

‘Por.: T. Parnowski, Badania nad podrecznikiem szKolnym, [W:] System dydak-
tyczny. Praca zbiorowa pod red. W. Okonia. Warszawa 1972, s. 119.
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ksztalcenia literackiego, rozpatrywanej w kontekscie systemu edukacji
paralelnej.

Rozwazania nad tym zagadnieniem wymagaja, by ustali¢c na wstepie
spos6b rozumienia dwéch poje¢, ktéore bedg mialy znaczenie fundamen-
talne dla calego wywodu, a ktéorych definicje w literaturze pedagogicz-
nej wykazujg niekiedy pewne roéznice. Pojeciami tymi sa: edukacja row-
nolegla oraz $rodowisko wychowawecze.

Zgodnie z okresleniami Wincentego Okonia i Ryszarda Wroczynskie-
go, ktére w zasadzie nie odbiegaja od sformulowan pedagogéw fran-
cuskich (np. Louis Porchera), pojeciem edukacji rownoleglej obejmu-
jemy szeroki krag pozaszkolnych oddzialywan wychowawczych w inte-
resujagcym nas przedmiocie, ktérych zrodilem jest szeroko pojmowane
$rodowisko kulturowe ucznia, oddzialujace zarowno poprzez interper-
sonalne kontakty w jego najblizszym otoczeniu (rodzina, grupa rowies-
nicza), jak i poprzez instytucje wychowujgce i upowszechniajgce rozne
formy kultury artystycznej, w tym takze komunikacje masows. To
wlasnie ona wraz z przekazami audiowizualnymi, ktére stanowig o jej
specyfice, staje zazwyczaj w centrum uwagi pedagogéw jako czynnik
nadajacy szczegolnego dynamizmu wplywom dzialajgcym na miodg ge-
neracje’, czynnik, ktory jest zrodlem oddzialywan postawotwoérczych
w najszerszym zakresie, zwlaszcza zas w dziedzinie ksztaltowania wzo-
réw zachowan w kontaktach ze sztuka, w tym z literatura. Mowiac
o edukacji rownoleglej na gruncie naszego przedmiotu, ten wlasnie czyn-
nik przede wszystkim bedziemy brali pod uwage.

Postugujac sie w zwigzku z poruszonym zagadnieniem pojeciem Sro-
dowiska wychowawczego przyjmujemy definicje Jozefa Pietera, ktéra
moéwi, ze chodzi tu o ,l...] ztozony uklad powtarzajgcych sie¢ lub wzgled-
nie stalych sytuacji, do ktorych czlowiek rozwijajacy sie przystosowuje
sie czynnie w wychowawczym okresie swego zycia8, a wiec mamy tu
na mysli zesp6él warunkéow wzglednie statych®, oddzialujgcych postawo-
tworczo_czy to w sposéb bezposredni, przy pomocy réznorodnych aktow
komunikacyjnych, czy to posredni — poprzez sytuacyjne oddzialywania
postawotworczel?, zwlaszeza sytuacje komunikacyjnell,

Méwige o pojeciowym zapleczu zagadnienia warto zwréci¢é uwage
na dotkliwie odczuwane ubdstwo pojeé¢, jakie mozna by wykorzystac

7Por.: R. Wroczynski, op. cit, s. 203.

$J. Pieter, Poznawanie $rodowiska wychowawczego. Wroctaw 1960. Podaje za R. Wr o-
czynskim, op. cit.,, s. 84.

' Por.. H Radlinska, Stosunek wychowawcy do §rodowiska spolecznego., Warszawa
1935, s. 20.

0 Por.: A. Kloskowska, Kulturowe uwarunkowanie postaw. [W:] Teoria postaw.
Praca zbiorowa pod red. S. Nowaka. Warszawa 1973, s. 263—270.

11 Pojecie to wyjasnia S. Z6tlkiewski w pracy O badaniu dynamiki kultury literac
kiej. [W:] Problemy teorit literatury, seria 2. Wroctaw 1976, s. 294—295,

8§ — Dvdaktyka literatury
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przy rozwazanlach na temat relacji zachodzgcych miedzy szkolg a po-

zaszkolnym torem edukacji. Stwierdza sie takze ,,[...] brak w literaturze

pedagogicznej studiéw historyczno-poréwnawczych, ktore by oswietlaly
przeobrazenia koncepcji i modelu dydaktyczno-wychowawczego szkotly
pod wplywem technik masowego upowszechniania kultury’’12,

Szeroki kompleks zagadnien, jakie nasuwajg sie w zwigzku z intere-
sujagcym nas problemem, ujg¢é mozna w cztery grupy pytan bardziej
szczegoiowych, a mianowicie:

1. nalezy zastanowi¢ sie, w jaki sposob tor oswiaty réwnolegiej wply-
ngt na zmiane sytuacji szkoly jako instytucji wprowadzajgcej wy-
chowanka w obreb kultury literackiej oraz na zmiane pozycji nau-
czyciela-polonisty;

2. jak tor ten warunkuje dobér tresci przedmiotowych i jakie wytycza
nowe zadania dydaktyczno-wychowawcze w naszym przedmiocie;

3. jakie narzuca szczegdélowe cele i jak warunkuje metody pracy, zwia-
szcza na tle powinnos$ci zwigzanych z ksztatceniem stylu uczestnic-
twa w kulturze literackiej.

Jednym z glownych argumentéw przemawiajgcych za uwzglednie-
niem w teorii dydaktycznej przedstawionych przemian, jakie zachodzg
w najblizszym srodowisku ucznia, jest zmiana sytuacji szkoly 1 nauczy-
ciela. Podstawowym elementem tej przemiany jest utrata przez szkoie
uprzywilejowanej pozycji w dziedzinie inicjacji i posrednictwa w kon-
taktach z kultura. Niepodobna pracowa¢ w szkole tak, jak by sie tu nic
nie zmienito, groziloby to skostnieniem, przygotowywaniem wychowan-
kow do s$wiata, ktéry juz nie istnieje. Mozliwos¢ odpowiedniej zmiany
modelu pracy szkoly jako niewatpliwie najwazniejszego, ale tylko jed-
nego z ogniw oswiaty powszechnej, istnieje pod warunkiem, ze insty-
tucja ta potrafi twoérczo zasymilowa¢ nowe zjawiska kultury wspoiczes-
nej, wyj$¢ poza ,system kultury ksigzki’13, ktéry dotad stwarzal pod-
stawowe uwarunkowania dla teorii i praktyki dydaktycznej.

Wyjscie poza ,,pole grawitacji galaktyki Gutenberga”, jak by to okres-
lit McLuhan, to jednak powazny problem, zwlaszcza dla polonistyki szkol-
nej, ktérej tradycja bodaj najsilniej zwigzana jest z owym polem grawi-
tacji. Wprowadzenie nowych technik komunikacyjnych w mury szkoty
bez poglebianej weryfikacji dydaktycznej nie gwarantuje jeszcze zadnej
odnowy. Przeciwnie, moze utrwala¢ pewne anachronizmy dydaktyczne,
dajgc im jedynie bardziej ,,eleganckie opakowanie”’. Pojawia si¢ zatem
niebagatelny problem sposobu asymilacji kultury audiowizualnej przez
polonistyke szkolns. _

Aby mozna bylo doprowadzi¢ do poglebionych wnioskow w tej dzie-

2R Wroczynski, op. cit.,, s. 204.
18 OkresSlenie M. Czerwinskiego, System ksigzki. Warszawa 1976.
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dzinie, trzeba sprawe ujg¢ w podwodjnej niejako perspektywie, a miano-

wicie:

1. w perspektywie dotychczasowych doswiadczen, zwlaszcza zas trud-
nosci i barier, jakie pojawily sie przy probach rozwigzywania tego
problemu,

2. w Swietle zadan wynikajgcych z pewnych wiasciwosei Srodowiska
kulturowego oddzialujgcego na ucznia w sposdéb permanentny, a sta-
nowigcego o nowym usytuowaniu szkoly w procesie wychowawczym.

Szkola, odczuwajgc coraz silniej nacisk kultury audiowizualnej pod-
wazajgcej tradycje dydaktyczng, wykazala dezorientacje (i to nie tylko
u nas), ktora przejawia sie bodaj do dzi§ poprzez oscylowanie miedzy
stanowiskiem maksymalizmu, przeradzajgcego sie niekiedy w swoisty
,mesjanizm audiowizualny”, jak podkresla to L. Porcher!%, a negacja,
ktora u sporej grupy nauczycieli przez diugi czas itgczyta si¢ z poczu-
ciem zagrozenia na samo brzmienie hasta wywolawczego: srodki audio-
wizualne.

Taki stan rzeczy ma oczywiscie skomplikowane uwarunkowania, kto-
re w licznych publikacjach byly juz omawiane!®, Na gruncie naszego
przedmiotu sprawa ta nabiera szczegdélnej ostrosci, poniewaz dotyczy
juz nie tylko metod i nowych srodkéw, ale takze tresci i celo6w naucza-
nia. Traaycja polonistyczna nierozerwalnie zwigzana byia z kulturg pis-
ma (tekstami literackimi), z niej takze wyrastaty dydaktyczne koncep-
cje uirwalane w wielu pokoleniach nauczycielskich 1 tak jest wiasciwie
do dnia dzisiejszego.

Kultura audiowizualna wkraczata do polonistyki szkolnej dwiema
drogami, ktére wyjasniaja po czesci fakt oscylacji miedzy wspomnia-
nymi skrajnosciami. Wkraczatla drogg administracyjng, dokumentowang
decyzjami ogilaszanymi w Dzienniku Ustaw Ministerstwa Oswiaty, za-
leceniami powizytacyjnymi, wymaganiami ilosciowego rozliczania sig
z obecnosci urzgdzen audiowizualnych na lekcjach.

Druga droge wytyczali nauczyciele entuzjasci, traktujgcy nieraz spra-
we technik audiowizualnych jako swoiste ,hobby”. Zafascynowani no-
wymi mozliwosciami dydaktycznymi tych technik czesto wykazywali
zbytni optymizm w ocenie efektywnosci swych poczynan. Duza grupa
polonistow zdradzala z kolei sklonnos¢ do wypchniecia tych technik
poza ramy lekcji, widzgc dla nich miejsce na zajeciach pozalekcyjnych
1 fakultatywnych.

Dialog zainicjowany przez instytucje oswiaty rownolegiej rwal sig
lub w ogodle nie byl podejmowany i cho¢ jego rozwdj, warunkowany

4], Porcher, Ksztatcenie réownolegle. Przel. K. Tomaszewski. Warszawa 1978, s. 131.

5 Por.: W. Zaczynski, Maksymalizm i minimalizm w metodach technik wzrokowo-
-stuchowych. ,,Kwartalnik Pedagogiczny’’ 1963, nr 4.
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stalym naciskiem nowych sytuacji w kulturze wspolczesnej, stal sie fak-
tem niewatpliwym, trudno twierdzi¢, iz przebiega on bezkonfliktowo
1 przeksztalca teorie 1 praktyke dydaktyczng w pozgadanym Kkierunku.
W miejscach zetkniecia sie szkoly i dziatan osrodkéw ksztalcenia réwno-
leglego pojawily sie bowiem pewne bariery utrudniajgce proces inte-
gracjl tych dwoch czynnikéw akulturacji spolecznej.

Wydaje sie, ze szczegdlng przeszkode stanowilo naktadanie sie na
sieble dwoch kategorii owych barier. Na bariery psychologiczne zwig-
zane ze wspomniang juz tradycja filologicznego wyksztalcenia polonisty
natozyly sie bariery techniczno-administracyjne. Skomplikowany system
zakupu 1 dystrybucji urzadzen i materialow, problem konserwacji i ob-
stugi sprzetu czy wreszcie zroznicowane mozliwosci finansowe poszcze-
golnych szkdét -— to czynniki znacznie opozniajgce wkraczanie technik
audiowizualnych do procesu dydaktycznego. Do zjawisk typowych nale-
zy postugiwanie sie sprzetem przestarzalym, zla jakosc¢ ekspozycji, wiel-
kie ilosci urzgdzen zepsutych itp.

Nietatwa do przezwyciezenia okazala sie takze bariera psychologicz-
na. Wyraznym jednak dowodem stopniowego przeksztalcania postaw
utrwalonych w dotychczasowym profilu ksztalcenia kadr polonistycz-
nych jest nagromadzenie stosunkowo duzej ilosci doswiadczen, ktore do-
starczajg materialow, umozliwiajgcych formuiowanie wyjsciowych hi-
potez dla badan majgcych na celu optymalizacje procesu dydaktycz-
nego.

Powazng przeszkoda we wspomnianym dialogu byl brak pogiebio-
nych studiéw nad wiasciwosciami 1 rodzajami sprawnoscli komunikacyj-
nej roznych przekazow z uwzglednieniem dydaktycznej i polonistyczne]
perspektywy zagadnienia. Brak takich badan uniemozliwia precyzyjne
okreslenie funkecji, jakie w danych sytuacjach dydaktycznych mogg speil-
nia¢ rozne przekazy.

W sposob bardziej moze jeszcze dotkliwy dala sie odczu¢ staba zna-
jomos¢ ucznia jako odbiorcy kultury literackiej przekazywanej przez
instytucje oswiaty réwnoleglej, cho¢ podejmowano tu proby rekonesan-
su badawczego, uwzgledniajgcego rowniez potrzeby polonistycznel®., Dys-
ponujemy jednak wynikami badan bardzo fragmentarycznych 1 niedo-
skonalych pod wzgledem metodologicznym. Bardzo malo wiemy o od-
biorze przez mlodziez réznych elementow kultury literackiej, przekazy-
wanych za posrednictwem technik audiowizualnych, nikia mamy orien-
tacje, jak kontekst komunikacji masowej warunkuje sposob obcowania
miodego pokolenia z literaturag.

Braki te powaznie zacigzyly zarowno na teorii, jak 1 praktyce. Pro-

% Por.: J. Kubin, Radio a wychowanie. Warszawa 1969; J. Polakowski, O efek-
tywnosci radia w nauczaniu literatury. ,,Chowanna’” 1972, z. 4.
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blem edukacji literackiej ujety w kontekscie ksztalcenia réwnoleglego
stal si¢ przedmiotem rozwigzan intuicyjnych, stymulowanych publika-
cjami, ktore wyrastaly z glebokiej wiary w wartosé przodujgcego do-
Swiadczenia jako podstawy inicjatyw wydawniczych. Asymilacje kul-
tury audiowizualnej przez polonistyke szkolng utrudnialo potraktowanie
problemu nowych technik przekazu przede wszystkim w kategorii ,,$rod-
kow pomocniczych” w nauczaniu, bez wyrazniejszych préb powiazania
tego problemu z zagadnieniem tresci nauczania, zwlaszcza za$ celow.
Pojawily sie w zwiazku z tym daleko idgce uproszczenia, ktére doty-
czyly zaréwno sfery dydaktycznej, jak i $cisle przedmiotowej.

Uproszczenia takie powstajg zawsze, gdy nowoczesnosé techniczna
urzgdzen audiowizualnych utozsamia sie z nowoczesnoscig dydaktyczna
i mowi sie o odrebnej ,,metodzie audiowizualnej” na zasadzie samej
obecnosci tych urzadzen na lekcji; powstaja one réwniez wtedy, gdy
np. przekaz zbudowany z innego tworzywa semantycznego niz dzielo
literackie traktuje sie niejako ,,w zastepstwie” tekstu literackiego lub
jako swoista jego ,ilustracje” bez wyraznego formulowania celéw na-
wigzujacych do istoty ,,przekladu intersemiotycznego” i odrebnosci prze-
kazywania znaczen przez sztuki operujgce réznymi systemami semio-
tycznymi. Utrwala sie w takiej sytuacji przekonanie, ze obcujgc z adap-
tacjami dziet literackich, poznajemy literature. Przekonanie takie, jak
wiadomo, nie nalezy do rzadkosci w odbiorze popularnym.

Traktujac problem nowych technik komunikacyjnych w kategorii
»Srodkéw pomocniczych” zakladano jednocze$nie, ze uczen zna jezyk
kultury wspodlczesnej, ze potrafi poprawnie odczyta¢ kody ikoniczne,
identyfikowa¢ i interpretowac¢ zlozone znaki estetyczne teatru, radia,
filmu. Stad praktyka szkolna, przechodzgc niejako ponad sprawg kom-
petencji komunikacyjnych, koncentrowala swg uwage gléwnie na ,wyz-
szych pietrach” zagadnienia, zajmujac sie konkretnymi dzielami, wy-
bitnymi twoércami, historig form teatralnych i filmowych, nowo$ciami
w kulturze wspbélczesnej. Rodzi sie w ten sposéb swoisty ,,werbalizm
obrazowy”, jak to okresla J. Piaget!”.

Opisane zawezenie problemu mialo jeszcze konsekwencje o szerszym
zasiegu. Uwidocznily sie one zwlaszcza w konstrukcji programoéw, ktoére
akcentujgc postulatywnie obecno$é¢ kultury wspoéiczesnej w procesie dy-
daktycznym, nie potrafily zaproponowaé¢ drog jej asymilacji poprzez
taki dobér tresci i celow, ktéry by gwarantowal jej integracje z trady-
cja ksztalcenia literackiego. Fakt istnienia réwnoleglej edukacji nie stal
sie tu silg wspoéttworzacg zreby teorii ksztalcenia, lecz jedynie pewng
»przvbudowka”, ktérg w realizacji czesto pomijano lub traktowano

17J, Piaget, Psychologie et pedagogie. Paris 1969, s. 110, Cyt. za: L, Porcher, op.
cit., s, 145,
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w sposob formalny jako zesp6! oderwanych tematéw nie wiazacych sie
z podstawowa konstrukcjg tresci programowych.

Dotychczasowa koncepcja budowy programu, ktéra okresla sie naj-
czgsciej jako przedmiotowo-specjalistyczng, a ktoéra polega na konstruo-
waniu struktur jego tresci przede wszystkim w oparciu o wewnetrzny
porzadek dyscyplin naukowych objetych ramami przedmiotu, stala sie
jeﬁna z barier utrudniajgcych integracje procesu dydaktycznego, co
szczegoOlnie wyraznie zarysowalo sie wtedy, gdy zdecydowano sie wy-
Kroczy¢ poza tradycje ksztalcenia jezykowego i literackiego jako wylacz-
nej zasady doboru materialu programowego.

Sprawa ta wykazuje rowniez powigzania z zagadnieniem metod.
Struktury dydaktyczne budowane na zasadzie reprodukecji stanu wiedzy
specjalistycznej, jesli nie pozostajg w okreslonych relacjach do struktur
poznawczych uczniowl!®, powodujga naturalne cigzenie ku metodom po-
dajgcym i uczeniu sie przez zapamietywanie, chocby maskowano je ze-
wnetrznym wystrojem metod nawigzujgcych do innych sposoboéw ucze-
nia sie. Istnieje w takiej sytuacji zagrozenie, iz techniki audiowizualne
moga sie sta¢ czynnikiem podirzymujgcym dominacje tych metod
w praktyce szkolnej.

Sprawa ta tym bardziej godna jest podkreslenia, poniewaz rzeczy-
wistos¢ w duzej] mierze potwierdzila realno$¢ tego niebezpieczenstwa.
Bezgraniczne zaufanie do sSrodkéw audiowizualnych jako ,,idealnych wy-
kiadowcow”, podkreslanie, jak duzo informacji ujetych w ,,atrakcyjne
{ormy’”’ moga one przekaza¢, wywolalo sporo zametu. Wyklady nadawa-
ne w programach oswiatowych (adresowanych do szkél stacjonarnych)
a prowadzone w stylu publikacji naukowych (przeznaczonych do czyta-
nia), pogadanki, rozmowy, dyskusje, bedgce w zasadzie wykladem roz-
pisanym na glosy a jednoczesnie zakladajgcym stopien wiedzy odbior-
cow rowny instytutowym kolegom — sg to Swiadectwa (na szczescie
niezbyt liczne, ktore, jak to okresla obrazowo McLuhan, dokumentuja,
sl...] ze ludzkosé chaotycznie zmierza ku przyszlosci z oczyma utkwio-
nymi w przeszios¢ oglgdang w lusterku wstecznym”19,

W zwigzku z poruszong kwestig nalezy takze zwrdéci¢c uwage na fakt,
iz na procesie asymilacji kultury wspéiczesnej przez szkole zacigzylo
stanowisko encyklopedyzmu, ktoére ujawnilo sie w tendencjach mnoze-
nia informacji na temat kultury wspoiczesnej, ukladania ich ,,0bok sie-
bie”” na wzor hasel stownikowych przy nie dos¢ wyraznym akcentowa-
niu problemu kompetencji komunikacyjnych. Szkola nie wyciggnela

13 Pojeciem tym okreSla sie pewien psychologiczny uklad odniesienia dla napilywajgcych
informacji; uklad ten bywa roéowniez nazywany kategorialnym systemem kodujgcym, mode-
lem wewnetrznym, systemem reprezentacji. Por.: J. S. Bruner, Poza dostarczone infor-
macje. Studia z psychologiit poznawania, Warszawa 1978, s. 657.

1 Cytuje za: L, Porcher, op. cit.,, s. 43.



PROBLEM TEORII KSZTALCENIA LITERACKIEGO 119

wnioskow z eksplozji informacyjnej czaséw wspoéiczesnych, chaotycznos-
ci informacji kulturowej w przekazie masowym. Mnozenie informacji
i ukladanie w osobne przegrodki dla réznych form egzystencji kultury
literackiej rzutuje na wpisywany w te poczynania model my$lenia ka-
tegoriami uje¢ encyklopedycznych. Dlatego warto w tym wlasnie miej-
scu przytoczy¢ znany poglad Bogdana Suchodolskiego, ktéry stwierdzal,
ze +,[...] uczen opuszczajacy szkole [..] powinien nie tyle wiedzie¢, jaki
jest stan' wiedzy w poszczegélnych dyscyplinach, ile orientowaé sig, jak
za pomocg zdobytej wiedzy mozna rozumieé rzeczywistosé [...] wyksztal-
cenie ogélne — to nie mechaniczna suma wiadomosci’20,

Rozpatrujgc niepowodzenia pojawiajace sie w zwigzku z prébami wy-
ciggniecia konsekwencji edukacyjnych z faktu zmiany sytuacji szkoly
1 pozycji nauczyciela, sprébujmy zaproponowaé¢ rozwigzania dajace pew-
ne szanse trafnej odpowiedzi na pytania postawione na wstepie, w tej
czesci, ktora dotyczy omawianego wlasnie zagadnienia.

Wydaje sig, ze punktem wyjscia w poszukiwaniu trafnych rozwig-
zan uwzgledniajgcych specyfike naszego przedmiotu winno by¢ przede
wszystkim rozszerzenie perspektywy ogladu problematyki technik au-
diowizualnych poza tereny wyznaczane kategorig ,s$rodkéw pomocni-
czych”. Pelna asymilacja nowych elementéw kultury wymaga, by pro-
blematyka ta zostala wkomponowana w podstawowy nurt rozwazan nad
teoria ksztalcenia literackiego, a wiec obejmowala takze zagadnienia
tresci, celow i metod.

Niezwykle wazng, cho¢ niewatpliwie trudng sprawg jest réwniez ko-
niecznos¢ przezwyciezenia stanowiska encyklopedyzmu. Jest to niejako
wstepny warunek, by mozna bylo podjaé refleksje nad zasadg usytuo-
wania polonistyki szkolnej wobec systemu oddzialywan réwnoleglego
toru oswiaty.

Wydaje sie, ze punktem wyscia do takiej refleksji moze by¢ stano-
wisko pedagogiki spolecznej, ktéora bioragc pod uwage nowg sytuacje
szkoly proponuje, by powierzy¢ tej instytucji dwie funkecje, a miano-
wicie: koordynacyjng i integracyjng. Pierwsza z nich polega na porzad-
kowaniu i hierarchizowaniu bodzcéow plynacych pozaszkolnymi kanalami
przekazu z zachowaniem dbalo$ci o réwnowage, zwlaszcza w zakresie
komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Funkcje drugg nalezy pojmowa¢
szeroko, a wiec zaréwno jako syntetyzujace zespalanie réznych oddzialy-
wan, jak i stwarzanie podstawowych uwarunkowan odbioru tresci prze-
kazywanych pozaszkolnymi kanalami, a tym samym nadawanie kierun-
ku edukacji permanentnej. '

Ten drugi element dzialan integracyjnych, bedacy w duzej mierze

2B, Suchodolski, AKtualne zagadnienia o$wiaty i wychowania, Warszawa 1959,
s. 208—209.
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miernikiem efektywnosci zabiegow dydaktycznych w tym zakresie, na-
lezy rozumie¢ jako prace nad ksztaltowaniem zaréwno kompetencji ko-
munikacyjnych, jak i szerokiego zaplecza kulturowego — zrodia regul
interpretacyjnych przy odbiorze wszelkich przekazow. Wiadomo bo-
wiem, ze od tych wilasnie czynnikéw zalezy sposob interpretacji upow-
szechnianych w przekazach masowych wytworéw kultury symbolicznej.
Czynniki te decyduja o tym, jakie znaczenia nadaje odbiorca przekazy-
wanym tresciom. Szkola staje si¢ w ten sposoéb instytucjg sterujaca pro-
cesami spotecznej integracji, gdyz tu wlasnie rodzi¢ sie winna wspolnota
znaczen 1 wartosci, wspolnota wyrastajgca z wysokich obiegow arty-
stycznych 1 tradycji kultury narodowej.

Po takim wiasnie usytuowaniu szkoly wobec paralelnych oddzialy-
wan edukacyjnych mozna przejs¢ do wyznaczenia polonistyce szkolnej
bardziej konkretnych, cho¢ na razie tylko ramowych zadan, w obrebie
ktorych nalezy poszukiwaé¢ zasady doboru tresci przedmiotowych, zro-
dia szczegolowych celow nauczania i zwigzanych z nimi metod.

Otéz wydaje sie, ze owe ramowe zadania zawarte sa w postulatach:

1. nawigzania peinego kontaktu wychowawczego ze wspdiczesnym po-
koleniem, ,,pokoleniem elektronicznym”, jak sie je okresla,

2. przygotowania ucznia do wspoéizycia z kulturg audiowizualna,

3. zapoznawania ze Srodowiskiem, ktore ksztailtuje go na co dzien,
a ktorego waznym elementem sg rozne systemy komunikacji spo-
lecznej 1 rézne ,,media’ biorgce w niej udzial.

Mowiac o postulatach peinego kontaktu wychowawczego ze wspoéi-
czesnym miodym pokoleniem, mam na mys$li konieczno$¢ rozwigzywa-
nia problemow dydaktycznych, jakie moga wynika¢ z odmiennosci do-
Swiadczen kulturowych pokolenia wychowujgcego i1 wychowywanego.
Aby nawigzac w dziataniach edukacyjnych do potrzeb milodego pokole-
nia, jego struktur myslowych i kontekstow semantycznych uksztaltowa-
nych w najblizszym srodowisku, do swiata wyobrazni, trzeba sobie zda-
wac sprawe, ze przekazy audiowizualne jako czynnik przeobrazajgcy ca-
los¢ procesu komunikacji spolecznej i integralnie z tym sSrodowiskiem
zwiazany bardzo gieboko wnikajg w strukture swiadomosci komunika-
cyjnej pokolen wchodzgcych w zycie?l, sprawilajg, ze pewne kierunko-
we nastawienia, powiligzania skojarzeniowe, rozne operacje myslowe
1 reakcje emocjonalne, ktéore powstajg pod wplywem tych przekazow,
tworza okreslone wzory percepcji funkcjonujgce we wszelkich aktach
komunikacyjnych, a wiec takze w odbiorze literatury. Istnieje zatem
konlecznos¢ ingerencji opartej na rozpoznaniu tych procesow w konkret-

21 Szeroko uzasadniaja to prace M. McLuhana. Por.: M. McLuhan, Srodki komuniko-
wania przedtuzeniem cztowieka. [W:] Technika a spoteczenstwo. Praca zbiorowa pod red.
A, Sicinskiego. Warszawa 1974.
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nym srodowisku uczniowskim, ingerencji, ktéra by miala na celu stwo-
rzenie wspolnej platformy porozumienia.

Nie mniejsze znaczenie ma ta dziedzina dzialan, ktéra dotyczy przy-
gotowania ucznia do wspoizycia na co dzien z kulturg audiowizualna.
Mozna tu wyrézni¢c dwie grupy powinnosci edukacyjnych o najszerszym
zasiegu. Pierwsza dotyczy zagadnien ogolnopedagogicznych, realizowa-
nych jednak w praktyce prawie wylgcznie przez poloniste. Zwigzane s3
one z ingerencja wychowawcza obejmujacg te problemy zycia w rodzi-
nie, ktore pojawiajg sie jako wynik obecnosci w tym zyciu szeregu
urzgdzen przekazujgcych informacje?2. Zagadnienie to wykracza jednak
poza zasadniczy temat. g

Ze wzgledu na temat bardziej interesuja nas te powinnosci, ktore
dotyczg dziatan zabezpieczajacych przed ujemnym oddziatywanliem Zzja-
wiska okreslanego mianem ,eksplozji informacyjnej’. Obejmuja one
przede wszystkim zadanie tworzenia z luznych informacji struktur
o charakterze systemowym. Oznacza to taki styl pracy, ktory kladzie
akcent na zwigzki i zaleznosci miedzy réznymi informacjami atakujg-
cymi na co dzien receptory ucznia i lgczy je w pewne calosci struktu-
ralne?3, Calosci te stajg sie zazwyczaj zalgzkiem indywidualnego ,,mo-
delu wewnetrznego’”, ktory nalezy pojmowac¢ jako uklad odniesienia dla
naptywajgcych informacji oraz czynnik pozwalajacy organizowac je
W sensowne catosci?4,

Realizacja omowionych postulatow mozliwa jest, jesli potraktujemy
zagadnienie przekazow audiowizualnych i — szerzej — proceséw ko-
munikowania jako wazny element wiedzy o $rodowisku, wprowadzane]
do procesu dydaktycznego od najwczes$niejszych okreséw rozwojowych
dziecka z zastosowaniem, zgodnie z postulatami Brunera, spiralnego
ukladu tresci?s, respektujacego mozliwosé cigglego rozbudowywania za-
plecza pojeciowego w oparciu o rozwodj proceséw myslenia.

Sprobujmy z kolei odpowiedzie¢ na drugie z postawionych pytan,
czyli zastanowi¢ sie, jak o$wiata réwnolegla warunkuje dobodr tresci
przedmiotowych i szczegdélowych celow nauczania.

Fundamentalne znaczenie dla odpowiedzi na to pytanie ma fakt, iz
literatura w pozaszkolnym systemie oddzialywan edukacyjnych uwikla-
na jest w procesy masowego komunikowania i w liczne zwigzki z prze-
kazami audiowizualnymi, zmieniajg sie rowniez jej spoleczne funkcje.

22 Problemy te omawia miedzy innymi D. Riesman w ksigzce: Samotny titum. Przel
J. Strzelecki. Warszawa 1971, s. 61-—T5.

3 Réwniez z tego punktu widzenia nalezaloby spojrzeé¢ na teorie systemowego nauczania
literatury. Por. W. Pasterniak, Zarys teorii systemowego nauczania i uczenia site li-
teratury. [W:] Modele poznawania dzieta literackiego w szkole. Praca zbiorowa pod red.
W. Pasterniaka. Zielona Go6ra 1977, s. 8—53.

4 Por.: J. S. Bruner, op. cit.,, s. 657.

*# Por.: J, S, Bruner, Proces ksztalcenia. Warszawa 1964, s. 53.
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Jesli rozpatrywac¢ ten fakt w perspektywie celow ksztalcenia literac-
kiego, to staje sie widoczne, ze wspomniane uwiklania powodujg swoiste
,rozmazywanie si¢’ pojecia literatury, spowodowane kilkoma czynnika-
mi, sposrod ktorych wymieni¢ nalezy znane we wspoéiczesnej kulturze
artystycznej zjawisko polegajace na wytwarzaniu sie ,,pasa pogranicz-
nego’’, gdzie sztuka styka sie z roéznymi przejawami zycia, literatura
z publicystyksa. Zjawisko to poglebia sie w wyniku owych uwiklan.

Niebagatelng role odgrywa tu funkcjonowanie literatury w licznych
przekiadach intersemiotycznych, organicznie zwigzanych dzi§ z samym
aktem czytania?6. Wiadomo zas, ze ow przekiad polaczony jest z roz-
mailtymi zablegami znaczenioftworczymi 1 warunkowany sytuacja maso-
wego komunikowania. Tworzy on zespo! zaposredniczen nie zawsze lat-
wych do wykrycia, zwlaszcza przez odbiorce, ktorego szkola nie przygo-
tuje do obcowania z ta formg kultury literackiej. Powstaje wiec po-
trzeba obecnosci przekladéw intersemiotycznych w doborze tresci nau-
czania nie tylko ze wzgledu na stwierdzone walory inicjacyjne wszel-
kiego rodzaju adaptacji w kontaktach z literaturg, ale przede wszystkim
ze wzgledu na koniecznos¢ wprowadzania ucznia w istote takich prze-
kiadow 1 ich spolecznych funkcji. Zjawia sie koniecznosc, aby ukazywac
zaroOwno wspoizaleznos¢, jak i odrebnos¢c sztuk opartych na réznych sy-
stemach semiotycznych.

Najbardziej widoczny zwigzek z poruszonym zagadnieniem wykazuje
sprawa podporzgdkowania literatury prawom masowej komunikacji
z wlasciwag dla tych praw instrumentalizacjg jej tekstow, ustawicznym
przekraczaniem granic autotelicznej komunikacji literackiej2??, rozbudo-
wa funkeji ludycznych. Koniecznos¢ odwolywania sie do mozliwosci re-
cepcyjnych jak najszerszych rzesz odbiorcow sprawia rowniez, ze tak
wielkg role w upowszechnianiu kultury literackiej odgrywaja konwen-
cje XIX-wieczne okreslajgce prog wrazliwosci estetycznej masowego od-
biorcy?s.

Przedstawione fakty uzasadniajg te tendencje dydaktyczne, ktore do-
magajq sie wyrazniejszego akcentu na teoretycznoliterackim przygoto-
waniu ucznia poprzez budowe pewnych spiralnych struktur programo-
wych w oparciu o system poje¢ teoretycznoliterackich. Celem takiego
posuniecia jest miedzy innymi wyrazniejsze zakreslanie granic autote-
licznej komunikacji literackiej, zapobieganie tworzeniu si¢ nieadekwat-

% Por.:. R. Escarpit, Literatura a spoleczenstwo. Przel. J. Lalewicz. [W:] Wspdiczesna
teoria badan literackich za granicq. Praca zbiorowa pod red. H. Markiewicza. Krakow 1973,
s. 123. | : .
' M Por.: S. Zo6tkiewski, Przyczynek do krytyki teorii Kultury XX wieku. [W:] Kul-
tura, komunikacja, literatura, Studia nad XX wiekiem. Praca zbiorowa pod red. S. Zoélkiew-
skiego i M. Hopfinger. Wrociaw 1976.

3 Por.: W. Pielasinska, Mtodziez szkolna wobec probleméow Kkultury. Warszawa
1978, s. 158,



PROBLEM TEORII KSZTALCENIA LITERACKIEGO 123

nych postaw wobec literatury oraz troska, by dzialania edukacyjne po-
zwolily uczniowi przekroczy¢ prog wrazliwosci estetycznej okreslany
XIX-wiecznymi konwencjami??. Donioslos¢ tego ostatniego zadania ry-
suje sie¢ szczegolnie wyraznie w sSwietle szerzej pojmowanych powin-
nosci wychowawczych. Najwazniejsze problemy moralne doby wspol-
czesne], propozvcje swiatopogladowe wyartykulowane zostaly poza pro-
giem tych konwencji. ‘

Oczywiscie poruszona sprawa stanowi tylko jeden z aspektow zagad-
nienia (dodajmy — jeden z gléwnych aspektéw), bowiem dobér tresci
i celow ksztalcenia literackiego wykazuje znacznie szersze uwarunko-
wania, nawet jesli rozpatrujemy sprawe wylacznie w kontekscie oma-
wianego problemu. Ze wzgledu na 6w wlasnie kontekst warto zwroécic
uwage na te czynniki wspodiczesnej kultury literackiej, ktore wskazuja
na koniecznos¢ edukacyjnego ,,zagospodarowania’”’ pewnych rejonéow do-
tad nie dos¢ wyraznie dostrzeganych.

Chodzi mianowicie o wyciagniecie konsekwencji z oczywistego faktu,
1z techniki audiowizualne staly sie nowym kontekstem semantycznym
pismiennictwa3?, decydujgcym o przebiegu aktow konkretyzacji dziel
literackich, warunkujacym jako wazny skiadnik ,,atmosfery literackiej”
naszej epoki pojawianie sie okreslonych norm czytania. Zjawiska te
zwlgzane sg zarowno z urabianiem pewnych wilasciwosci wnioskowania
percepcyjnego (jak okresla to Bruner)3!, warunkowanego kulturowo
a wyznaczajgcego pole potencjalnych skojarzen, jak i z uwrazliwienia-
mi na pewne typy uporzadkowan ,,materii”’ literackiej.

Wspomniany kontekst odnies¢ trzeba nie tylko do dziel, ktore pow-
staia aktualnie, a ktore, jak to wielokrotnie stwierdzano, wykazujg zwig-
zki warsztatu artystycznego z filmem czy radiem32, ale takze do dziel
dawnych, ktore funkcjonujgc w pozaliterackich przekazach i1 nowych
kontekstach komunikacyjnych nabierajg nowych sensow, nie zawsze zgo-
dnych z tymi, jakie utrwalily si¢ w tradycji. Pozostawienie tego zjawis-
ka poza obrebem dziatan edukacyjnych w szkole moze by¢ zrddiem sie-
gajacej daleko dezorientacji, ktéra rzutuje na stosunek do tradyecji.

Tak wiec koegzystencja réznych kanaléw informacji, roznych syste-
mow semiotycznych, réznych sztuk wzajemnie wplywajacych na siebie,
a takze pojawienie sie nowych kontekstéw warunkujgcych normy czy-
tania to czynniki, ktére wylonily nowe problemy dydaktyczne domaga-
jace sie teoretycznego, a nastepnie praktycznego rozwigzania.

—— e =

% Szeroko te koncepcje omawia praca: B. Chrzagstowska, Teoria literatury w szkole,.
Z badan nad recepcjq liryki. Wroclaw 1979.

% Por.: S. Z6tkiewski, op. cit.,, s. 107.

1 Por.: J. S. Bruner, Poza dostarczone informacje..., s. 612—613.

2 Zwigzki te omawiajg m.in.: A. Miedzyrzecki, Film poetycki. [W:] Poezja dzisiaj.
Warszawa 1964; A. Stern, U 2rodel nowej estetyki (poezja i film). [W: Poezja zbunto-
wana, warszawa 1964.
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Realizacja nakreslonych tu celow dydaktycznych rzutuje na metody.
W S$wietle dotychczasowego wywodu dos¢ wyraznie rysuje sie niemozli-
wos¢ wykonania przedstawionych zadan, gdyby pozostajac na gruncie
encyklopedyzmu jako zasadzie konstruowania planéw dydaktycznych lo-
kowa¢ tor edukacji paralelnej i techniki komunikacyjne z nim zwigzane
niejako ,,na przedluzeniu” metod podajacych, ogranicza¢ sie do mnozenia
informacji na temat teatru, filmu, radia, telewizji, prasy, wykorzystujac
wspomniane techniki przede wszystkimjako zrédla tych informacji.

Natomiast wydaje sig, ze istnieje szansa wykonania tych zadan na
gruncie nauczania problemowego przy peilnej swiadomosci, iz w odnie-
sieniu do literatury opiera si¢ ono na rozwigzaniach dywergencyjnych??,
to znaczy na problemach, ktére majg wiele rozwigzan i dajg wysoki sto-
pien swobody, jesli idzie o dobér przestanek, a takze sam przebieg rozu-
mowania. Taki wtlasnie charakter rozwigzan narzuca w dos¢ naturalny
sposob ,hipotetyczny tryb nauczania’3¢ wspolgrajacy z koncepcja ,,dzie-
la otwartego” U. Eco. Wspomniany tryb sytuuje ucznia wobec dziela li-
terackiego tak, ze w pracy nad utworem towarzyszy mu przekonanie
o rzeczywistej mozliwosci dokonywania oryginalnych odkry¢, oczywis-
cie pod warunkiem zdobycia odpowiednich kompetencji literackich.

Podobna postawa jest niezbedna, gdy pragniemy znalezé wartoScio-
wag plaszczyzne wspolpracy z technikami przekazu cigzgcymi w kierunku
wykladu czy ogolnej, jak sie to okresla — ,pedagogiki wzorow”. Te
same techniki ustawione w odpowiednich sytuacjach dydaktycznych
moga sta¢ sie zaczynem warto$ciowej ,,prowokacji pedagogicznej’’35, ulat-
wia¢ urabianie postaw krytycznych, zabezpieczajacych przed bezmyslng
konsumpcjg wytworow kultury masowej.

Sprawa ta staje si¢ widoczna zwlaszcza w stosunku do tych mate-
rialéw, ktére sa wynikiem roznego rodzaju czynnos$ci interpretacyjno-
-przekladowych podejmowanych wobec tekstu, czynnosci warunkowa-
nych wspomnianymi uprzednio uwiklaniami literatury w procesy ma-
sowej komunikacji, wspotwystepowaniem i wspoélzalezno$cig réznych sy-
stemow semiotycznych we wspoliczesnej kulturze literackiej. Materialy
te, bedac propozycjami interpretacyjnymi, sa niekiedy wiasnie swoista
prowokacjg wobec odczytan uznawanych za kanoniczne.

Gwarancja powodzenia przy traktowaniu opracowan adaptacyjnych
jako czynnika tworzacego sytuacje problemowe jest wartoSciowe zaple-
cze motywacyjne, wigzace si¢ tu nie tylko z mozliwoscia wysuwania
hipotez interpretacyjnych i propozycji przekladowych jako wyniku kon-

33 Por.: W. Okon, Podstawy systemu dydaktycznego w Szkole socjalistycznej. [W:] Sy-
stem dydaktyczny. Praca zbiorowa pod red. W. Okonia. Warszawa 1972, s. 37.

34 OKkreSlenie J. S. Bruner a, op. cit., s. 657.

% Por. rozwazania W. Pielasinskiej, op. cit, s, 88—92 oraz H. Depty, Film
i wychowanie, Warszawa 1975, s. 81,
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frontacji wilasnej wizji utworu z konkretyzacjg zaproponowang, ale row-
niez fakt, ze poruszamy sie po tych rejonach kultury audiowizualnej,
ktore sg przedmiotem powszechnego zainteresowania, budzg szerokie
dyskusje, angazujg emocje odbiorcy. Pozwalajgc uczniowi brac¢ udzial
w decyzjach ukierunkowujgcych jego prace, a sg nimi w przedstawio-
nym przypadku jego hipotezy interpretacyjne i propozycje ,,przeklado-
we’’, zapewniamy wysoki stopien wzrostu wiedzy, poniewaz odbiera on
doswiadczane przez siebie powodzenie lub jego brak nie jako nagrode

czy kare, ale jako informacje wzbogacajgca wiedze3®,

Niezwykle waznym efektem pracy jest pozgdane wychowawczo prze-
suniecie piaszczyzny odbioru z plaszczyzny ,,wzoru” (pojmowanej tu jako
sugestywnie narzucajgcy si¢ wzor odczytania dziela) w plaszczyzne ,,pro-
wokacji”, bedacej w istocie zaproszeniem do dyskusji, do nawigzania
dialogu. Jest to ta plaszczyzna odbioru, ktéra w odniesieniu do opraco-
wan adaptacyjnych chyba najlepiej wydobywa pozyteczne funkcje, jakie
peini¢ moga tego rodzaju wytwory we wspoéiczesnej kulturze literackiej.

Nalezy zaznaczy¢, ze opisang tu sytuacje potraktowano jako pewien
typ rozwigzan, ktére mogg obejmowac¢ znacznie szersze rejony wspoi-
czesnej kultury?®’. Chodzi mianowicie o takie rozwigzania, gdy okreslone
zjawisko kulturowe, z ktorym uczen styka sie na co dzien 1 ktore sta-
nowi naturalny w pewnym sensie kontekst jego doswiadczen lekturo-
wych, zostaje poddane kontroli pedagogicznej, obejmujgcej zasade spo-
lecznego funkcjonowania tego rodzaju zjawisk. Trzeba przy tym dodac,
ze pelnego efektu naszkicowanego kierunku pracy mozna sie spodzie-
wac jedynie wtedy, gdy jest on realizowany w obrebie szerszego planu
dzialania, to znaczy, gdy opisane zabiegi nie bedg poczynaniami oderwa-
nymi od szerszych calosci, pozostajacymi niejako ,,przybudowky” do
podstawowego toru ksztaicenia literackiego.

*

Ostatnim, a jednoczesnie centralnym problemem, jaki pojawia si€
w zwiazku z podjetym tematem, jest sprawa stylu uczestnictwa w kul-
turze literackiej jako terenu dzialan wychowawczych, warunkowanych
obecnoscia przekazéw masowych w srodowisku wychowawezym ucznia.

3 Por.: J.S. Bruner, op. cit.,, s. 672,

37 Istnieje sporo publikacji ukazujgcych szerokoS¢ =zainteresowan metodycznych z tego
zakresu, warto tu wymieni¢é zwlaszcza zbiory odczytow pedagogicznych i serie ,,Z moich do-
§wiadczen”, np. Srodki techniczne w nauczaniu jezyka polskiego w szkole Sredniej. Praca
zbiorowa pod red. A. Szlgzakowej. Warszawa 1965; Pomoce naukowe w pracy polonisty
w szkole $redniej. Praca zbiorowa pod red. B. Chrzgstowskiej. Warszawa 1969; Wspotczesne
2ycte literackie i Kkulturalne w nauczaniu jezyka polskiego. Praca zbiorowa pod red.
P. A. Piotrowskiego. Warszawa 1971; Literatura a plastyka, muzyka, radio i film na lekcjach
jezyka polskiego., Praca zbiorowa pod red. F. Blicharskiej. Warszawa 1975.
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Aby mozna bylo skonkretyzowac¢ potrzeby edukacyjne w tym zakresie
1 zaproponowac¢ Kkilerunek rozwigzan, nalezy wyjs¢ od pewnych stwier-
dzen o charakterze diagnostycznym.

Badania stylu uczestnictwa miodziezy w kulturze zarejestrowaty zna-
milenne przesuniecie sie akcentow dominujgcych w tej dziedzinie. O ile
jeszcze w badaniach z lat szescdziesigtych zaznacza sie dominacja ksig-
zki%8 to badania po6zniejsze rejestrujg przewage kontaktow z audiowi-
zualnymi formami przekazu’?®. Sygnalizuje sie jednoczesnie osiabienie
kontakow z kultura literacka w tradycyjnym Kksztaicie, wigczajgc tu
rowniez kontakt z teatrem?? i radiowymi audycjami literackimi4l. Reje-
strujac te zjawiska zauwazono towarzyszgce 1m zawezenlie motywacjl
w kontaktach z kulturg literacka, objawiajgce sie znaczng przewaga
motywacji ludyczno-kompensacyjnych w réznych wariantach?2

Fakty te stawiajq przed polonistykg szkolng skomplikowane proble-
my dydalktycezne. To wlasnie systematyczne rozszerzanie sie zakresu od-
dzialywania zakawowych sytuacji komunikacyjnych uswiadomilo, ze nie-
pcdobna w dydaktyce naszego przedmiotu ogranicza¢ sie do manipu-
lacji metodycznych projektowanych wylgcznie ze wzgledu na potrzeby
poznawcze, jakie stwarza samo dzielo, ktorym sie zajmujemy przy mil-
czacym zatozeniu, ze uczen z entuzjazmem przyjmie zaproponowane mu
operacje na tekscie literackim, a udoskonalone techniki kontroli zapew-
nig dydaktyczne efekty.

Na tle wynikow jakosciowych badan nad odbiorem popularnym pro-
zy artystycznej zarysowaia sie nikios¢ tych efektow, zwlaszcza w odnie-
sieniu do licznego grona wychowankow konczgcych szkole podstawowag4?
1 szxoly zawodowe?t, Badania te stwierdzily bardzo wyrazng dominacje
wzorow ludycznych z charakterystycznym dla nich ubdéstwem strategii
odbiorczych, matg plastycznoscig zachowan czytelniczych, oczekiwania-
mi na realizacje znanego, dobrze przyswojonego wzorca, z koncentracjg
uwagi wylgcznie na ukladach swiata przedstawionego?®. Taki stan rzeczy
rzutuje ne pewne dominanty postulowanej teorii ksztalcenia literackiego,

8 Por.: A. Przeclawska, Ksiqgzka, mtodziez 1 przeobrazenia kultury. Warszawa 1967.
¥ Por.: W. Pielasinska, op. cit.

¢ Por.: A. Przectawska, Zréznicowanie Kkulturalne mlodziezy. Warszawa 1976,
s. T74-—T75.

4 M. Kolakowska, Przeglgd i charakterystyka zainteresowan Kkulturalnych wuczniow
lice6w zawodowych, ,,Chowanna’” 1975, s. 1. |

2 Por.: A. Przectawska, op. cit.,, s, 109—137; W. Pielasinska, op. cit,, s. 1855.

8 M. Walentynowicz Przygotowanie czytelnicze absolwentow szkoly podstawowej.
Warszawa 1961. |

4 Pewng orientacje daje tu zestawienie prac: M. Walentynowicz, Czytelnictwo
absolwentow szkot technicznych. Warszawa 1956; T. Golaszewski, Spolteczna recepcja
wspotczesnej powtesci polskiej. Warszawa 1968; A. Gladysz, Robotnicy a ksigzki., Wro-
claw 1972; Z. Bokszanski, Milodzi robotnicy a awans Kulturalny. Warszawa 1976.

¢ Najpelniej ukazujg to badania B. Sulkowskiego. Por.: B. Sulkowski, Powtesc
i czytelnicy. Spoleczne warunkowanie zjawisk odbioru. Warszawa 1972.
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sklania mianowicie do maksymalnego skupienia sie na tych elementach
owej teorii, ktére zwigzane sg z rolg motywacji w procesach uczenia sie
i nauczania naszego przedmiotu.

Niezbedne sg oczywiscie wnikliwe — a nielatwe — badania, nie ma-
jace zresztg szerszych tradycji. Wydaje sie, ze zrédiem hipotez wyjscio-
wych dla tych badan mogg byé¢ liczne doswiadczenia polonistow, ktoére
udowodnity (oczywiscie na ograniczonym iloSciowo materiale), ze przy-
mus lekturowy nie determinuje w sposéb jednoznaczny motywacyjnego
zaplecza dzialan dydaktycznych, ze istniejg szanse wykorzystywania tak-
ze na terenie szkoly motywacji ludycznych4s.

Nie jest jednak konieczne, by szkota, dgzac do przezwyciezania ujem-
nych oddzialywan wspomnianych przymuséw, ograniczala sie do powie-
lania wzoréw kontaktu z kulturg literackg upowszechnianych przez ko-
munikacje masowg. Nie powinny one zwlaszcza ogranicza¢ pola widze-
nia dla szerszych poszukiwan, uwzgledniajacych specyfike szkolnych sy-
tuacji komunikacyjnych. Te wtlasnie sytuacje, oparte na bezposrednich
kontaktach interpersonalnych, wplywie osobowosci nauczyciela i jego
osobistego autorytetu, a czesto takze na zwigzkach emocjonalnych, za-
pewniajg mozliwos¢ systematycznego, nadgzajgcego za rozwojem psy-
chicznym rozszerzania motywacyjnego zaplecza kontaktow z literatura.
Jedynie sytuacje szkolne stwarzajg warunki, by jednostronnosci wzo-
row ludycznych przeciwstawia¢ wielo$¢ funkeji, jakie literatura moze
pelni¢, by uzasadnia¢ koniecznos¢ jej permanentnej obecnosci w zyciu
cztowieka zaréwno jako przewodnika w gaszczu skomplikowanych pro-
bleméw moralnych i spotecznych, jak tez zrddia zaspokajania potrzeb
estetycznych i rekreacyjnych. O doniostosci takiego wlasnie dzialania
muszg by¢ przekonani tak nauczyciele, jak i twoércy teorii.

Z problematykyg motywacji ogladang z perspektywy potrzeb stwarza-
nych przez wspoélczesny system komunikacji masowej wigze si¢ sprawa
wkomponowywania wiedzy i umiejetnosci ucznia w role spoteczne, jakie
wypadnie mu pelni¢. Wydaje sie, ze jest to istotny, ale by¢ moze kon-
trowersyjny element dydaktycznej teorii. Spotykamy sie bowiem z bar-
dziej lub mniej wyraznie wpisywang w propozycje rozwigzan dydak-
tycznych tendencjag, by jako podstawe ksztalcenia literackiego przyjmo-
waé role badacza literatury. Jednak nie jest to rola, jakg bedzie pelnic¢
w przyszlosci nasz uczen (z wyjatkiem nielicznych) i nie jest to postepo-
wanie, ktére by w kontekscie codziennych doswiadczen wspoiczesnego
czlowieka mialo szanse utrwali¢ sie jako norma. Stusznie literaturoznaw-
cy zwracaja uwage, ze ,l...] procedury badawcze s3 — we wspdlczesnej

# Por.: S. Bortnowski, Literatura w szkole, czyli ,Nie bqdZ nudny polonisto!”.
,,Studia Pedagogiczne”. T. XXXIV: Integracja wychowania estetycznego. Praca zbiorowa pod
red. I. Wojnar. Wroclaw 1973.



128 JAN POLAKOWSKI

kulturze literackiej — tylko jednym ze sposobéw kontaktowania sie
z dzielami pisarzy’’47.

Nacisk wyraznie konkurencyjnych wzordéw czytania i polgczone z nim
niebezpieczenstwo znacznego sptycania kontaktéw z literatura stawia te
sprawe niezwykle ostro. Skiania do propozycji, azeby nie odrzucajac
generalnie tych tendencji, ktére postuluja, by proces dydaktyczny byl
swego rodzaju powtérzeniem w zmniejszonej skali czynnosci badacza
literatury, potraktowac¢ takie rozwigzania jako jeden z mozliwych wa-
riantow metody, zwigzany zwilaszcza z ta kategorig tekstow, ktoére, jak
sie to okresla, ,,chcg badacza’. Natomiast nie wydaje sie prawdopodob-
ne, by wzorzec oparty na roli odbiorcy-badacza, wpisywany w podsta-
wowy nurt teorii dydaktycznej, mial szanse stac sie modelem kontaktu
z literaturg, funkcjonujacym w szerokiej praktyce spolecznej, a wiec by
mogt byc¢ potraktowany jako podstawa pracy szkoly nad stylem uczest-
nictwa w kulturze literackiej.

Proponuje, by za takg podstawe przyjac role czytelnika swiadomego
rozlicznych funkcji, jakie literatura moze peini¢ w jego zyciu 1 umoty-
wowanego w swych wyborach kulturowych odbiorcy roznych form kul-
tury literackiej, odznaczajacego sie wysokim stopniem kompetencji ko-
munikacyjnych i skionnoscig do dziatan o charakterze ekspresyjnym czy
tworczym?48,

Rozne postulaty zawarte w tej propozycji wymagaja szerszego omo-
wienia. Dotyczy to w plerwszym rzedzie ksztalcenia kompetencji komu-
nikacyjnych, ktory to postulat nalezy potraktowac jako alternatywe pre-
ferencji encyklopedycznego stylu ksztalcenia. Na gruncie naszego przed-
miotu sprawa ta nabiera specyficznego zabarwienia, poniewaz chodzi tu
przede wszystkim o kompetencje zwigzane z komunikacjg jezykows, dla
ktorej kontekst kultury audiowizualnej stwarza swoiste uwarunkowania
dydaktyczne.

Cheac wskazac¢ na niektéore przynajmniej z tych uwarunkowan, trze-
ba zwréci¢c uwage, ze w przekazach postugujgcych sie obrazem, ktore tak
szeroko wkroczyly w najblizsze srodowisko ucznia, rola stowa jako czesci
zdania uformowanego zgodnie z reguiami wiasciwymi dla komunikacji
jezykowej wyraznie sie zaweza. Siowo to najczesciej organicznie zwig-
zane jest z obrazem, dopelnia go, powigzania logiczne sensoOw wyraza-
nych stowami nastepuja w sferze obrazu, dzwieku. Silniej odczuwa sie
jego zwigzek z Kklimatem stwarzanym przez prezentowang za pomocs
obrazu sytuacjg, z napieciem rytmicznym, jakim postuguje sie wspoi-
czesna piosenka, komunikat radiowy4?, przesunieciu ulegaja znaczenia

1. Stawinski, Literatura w szkole: dzi§ i jutro, , Teksty’” 1977, z. 5—6, s. 9.

$ Por.: I. Wojnar, Teoria wychowania estetycznego na nowym etaple. ,Studia Pe-
dagogiczne”. T. XXXIV: Integracja wychowania estetycznego,

¥ Por.: Z. Kaluzynski, Pozegnanie molocha, Warszawa 1972, s. 157.
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1 wartosci skojarzeniowe pod wplywem kontekstéw stwarzanych przez
te przekazy. W przekazach tych stowo traci rowniez swoéj specyficznie
literacki wymiar.

Uswiadomienie sobie tych spraw jako czynnika rzucajgcego charak-
terystyczne swiatlo na cele ksztalcenia jezykowego wydaje sie koniecz-
ne, poniewaz sugeruje pozytek wprowadzania do pracy dydaktycznej
zasygnalizowanych powyzej kontekstéow kulturowych; motywujg one
sens szeregu poczynan edukacyjnych i warunkujg metody nawigzujace
do sytuacji komunikacyjnych, z ktorymi milodziez styka sie na co dzien.

Nowy kontekst ksztalcenia jezykowego, a rownoczesnie literackiego,
dostrzec mozna takze w tych wiasciwosciach technik komunikacyjnych,
ktore stwarzajg korzystne sytuacje w tej dziedzinie. Chodzi tu zwiasz-
cza 0 monosenscryczne przekazy stuchowe (radio, fonografika literacka).
To wiasnie awizualnos¢ sprawia, ze stlowo odbierane jest, jak stwierdza-
ja radiowcy, jak gdyby ,,przez szklo powiekszajgce”. Opracowanie fono-
graficzne struktury brzmieniowej tekstu sprawia, ze zostajg niejako do-
budowane nowe jakosci komunikatu jezykowego, nieobecne najczesciej
w percepcji wzrokowej (w postaci pisma), ktére stajg sie elementem
wyposazenia wyobrazni dzwiekowej odbiorcy. Nalezy jednak podkreslic,
ze sg to tylko mozliwosci, rzeczywisty efekt oddzialtywania tych przeka-
zow w takim wilasnie kierunku zalezny jest od swiadomego ksztalcenia.
Bez taklego przygotowania wspomniane przekazy stajg sie najczescie]
,dzwiekowg tapetg’ podnoszacg lacznie z ksztaltem odbiornika standard
mieszkania.

Akcentujac tak mocno role kompetencji jezykowej jako podstawe
edukacji literackiej 1 znajdujac dla tego postulatu szersze motywacje
w kontekscie oddzialywan wspoéiczesnego srodowiska kulturowego, tym
Smielej mozna zwroécic uwage na dalsze cele edukacyjne wyznaczane
przez swoiste wiasciwosci tegoz srodowiska. Wspolwystepowanie w nim
roznych systemoéw semiotycznych sklania, by uczy¢ miodziez funkcjo-
nowania tych systemoéw, ,l...] tak jak uczy sie [...] systeméw lingwistycz-
nych czy matematycznych’”50 z uwzglednieniem zaréwno sprawnosci od-
biorczych, jak 1 nadawczych.

Efekty tej pracy warunkujg zakres mozliwosci docierania do wszyst-
kich sensow zawartych w przekazach opartych na kodach ikonicznych
lub dzwiekowych. Warto przypomnie¢, ze nawet obraz, wbrew optymiz-
mowi McLuhana, nie stanowi Srodka komunikacji uniwersalnego, jed-
noznacznego i jednakowo dostepnego dla wszystkich, ale ze funkcjonuje
wedlug specjalnego kodu, ktorego odbiér warunkowany jest kulturowo.
Aby wiec mégl on speinia¢ w peinym wymiarze dydaktyczne funkcje.

m—— = S

W I. Porcher, op. cit., s. 147.

¢ — Dydaktyka literatury
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konieczna si¢ staje znajomos¢ tego kodu. Oczywiscie dotyczy to réwniez
innych systemow semiotycznych.

Mowige o postulacie ksztalcenia szeroko pojmowanvch kompetencji
komunikacyjnych ucznia, konieczne jest, by sprawe te ukaza¢ na roz-
leglejszym tle psychodydaktycznym. Warto przede wszystkim zwrocic
uwage, ze praca nad kompetencjg zwigzang z okreslonym systemem ko-
munikowania to jednoczesnie ksztalcenie okreslonego typu operacji my-
slowych, strategii dziatania (odbiorczych czy nadawczych), warunkujg-
cych rozumienie tego systemu. Model rozumienia dyskursywnego, cha-
rakterystyczny dla komunikacji jezykowej, nie jest w epoce kultury
audiowizualnej modelem jedynym. Nie znajduje zwlaszcza pelnego za-
stosowania (cho¢ trudno bvioby powiedzie¢, ze jest bezuzyteczny) w sy-
stemach pozawerktalnych. Trzeba o tym pamigtac, poniewaz brak peine-
go odbioru, zgcdnego z dyrektywami wpisywanymi w strukture komu-
nikatu, moze by¢ spowodowany zardéwno nicumiejetnoscig identyfikacji
znakow zbudowanych na innej zasadzie niz znaki jezykowe, jak i1 rézni-
cami proceséw myslenia zwigzanych z odbiorem specyficznej dla danego
przekazu substancji znakowej. Zasygnalizowana tu sprawa wyznacza
nowe tereny zainteresowan dydaktyki naszego przedmiotu, na ktore na-
lezy spojrze¢ réwniez z perspektywy potrzeb badawczych.

Bez systematycznego podnoszenia kompetencji komunikacyjnych nie
moze by¢ mowy o prawdziwej racjonalizacji procesu dydaktycznego. Jej
podstawg jest bowiem $wiadomos¢, iz sila dynamiczna i mozliwosci wy-
chowawczego oddzialywania przekazow wprowadzanych w obreb tego
procesu tkwia w odrebncsci sposobu komunikowania, ,,nieprzekiadalno-
Sci” na inny jezyk. Teksty literackie, teatr, film, radio winny przema-
wia¢ w ich wlasnym jezyku, uczen zas powinien przede wszystkim znac
ten jezyk. Jest to podstawa dla wszelkich innych operacji metodycz-
nych.

Sprawa ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych ma takze aspekt
spoleczny, poniewaz zaniedbania dydaktyczne w tej dziedzinie lub prze-
suniecie uwagi w kierunku ksztalcenia encyklopedycznego — to jedno-
czesnie stwarzanie nierownych szans kulturalnego awansu, to uprzywi-
lejowanie tych uczniéw, ktérych potoczne doswiadczenie zyciowe i kom-
petencja jezykowa wyniesiona z najblizszego sSrodowiska daja peiniejszy
dostep do kultury. Barier uksztaitowanych na tle réznic srodowiskowych
uczniow nie wyrownaja encyklopedyczne informacje rozrywajace na
matle strzepki system wiedzy o kulturze wspodiczesnej. Co najwyzej moga
one uksztaltowac¢ odbiorce wtornegodl, bezkrytycznego, tatwego do ,,wy-

a— =

i1 Mianem odbiorcy ,,wtérnego’” lub ,,nieautentycznego’ Maria Golaszewska okresla ta-
kiego czlowieka, ktorego kontakt ze sztukag wyplywa ,,[...] nie z bezpoSredniego zaintereso-
wania, odczuwanej potrzeby przezy¢ estetycznych, ale z pewnych teoretycznych zatozen
przejetych ze sSrodowiska’’. Wiedza takiego odbiorcy opiera si€ na ,przyjmowanym bezKkry-
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sterowania’, ktoremu grozi wtérne i powierzchowne spozywanie masy
przekazow, a przy tyvm znieczulonego na wymowe faktoéow32, Oczywiscie
nie sg to oddziatywania, ktore by mozna przyja¢ jako czynnik warun-
kujacy kierunek edukacji permanentnej.

Poruszone tu kwestie znajdujg swe dalsze ul:onkretnienie, je$li roz-
patrzymy je na gruncie celow zwigzanych z problematyka wychowania
estetycznego. Donioslos¢ tych wilasnie celéow w epoce powszechnej do-
stgpnosci sztuki, jej obecnos¢ w zyciu codziennym ludzi nie podlega
dyskusji®’. Warto natomiast zwroci¢ uwage na zjawiska, ktore ukonkret-
niaja te cele na gruncie naszego przedmiotu, wskazujac na mozliwosci
ocdwotania sie do doswiadczen ucznia zdobytych dzieki istnieniu prze-
kazow artystycznych w jego najblizszvm srodowisku, wzglednie wyzna-
czajg nowe, nle zagospcdarowane dotagd wychowawczo tereny dziaiania.

Zjawiskiem, ktore stosunkowo wyraznie narzuca sie jako ten czyn-
KX wychowania rownolegiego, do ktérego mozna sie bezposrednio od-
wolac, jest znaczna rozbudowa w stosunku do tradycji kulturowego za-
plecza dzialan przygotowujgcych merytorycznie ucznia do odbioru kon-
kretnych dziet literackich. Nasycenie Srodowiska informacjg kulturowsg
przekazywana przy pomocy obrazu i dzwieku pozwala przezwycigzac tg
najtardziej niedoskonala, wedlug R. Ingardena’%, skladowa percepcji
dziela literackiego, jakg jest konkretyzowanie wyglagdow. Pole asocjacyj-
re ucznia ulega rozbudowaniu, jesli nauczyciel potrafi, zgodnie z po-
trzebami konkretnego tekstu, odwola¢ sie do wspomnianego zaplecza.

Na uwage zastuguja sytuacje stwarzane przez wcigz doskonalone tech-
niki rejestracji i reprodukecji obrazu i dzwieku. Dzieki nim czlowiek
wspolczesny moze Swiadomie i celowc organizowac¢ swe najblizsze Sro-
dowisko, nasycac¢ je elementami sztuki, tworzy¢ domowe ,muzea wyo-
brazni”’, traktowane przez pedagogéow jako odkrycie naszej epoki 1 wy-
raz rewolucji estetycznej®. Mozliwosci takie wyraznie rzutujg na nowe
zadania wychowsa veze, wsréd ktérych na poczesnym miejscu znalez¢ sig
musi nie tylko wiedza na temat charakterystycznych cech srodowiska
kulturowego, w jakim zyje czlowick wspoiczesny, ale i umiejetnosci or-
ganizowania tegoz srodowiska.

Dopelnieniem wspomnianych zadan wychowawczych winna by¢ tros-
ka, by wychowanek umial zy¢ na co dzien w srodowisku nasyconym ty-
mi wytworami. Komunikacja masowa osadzila sztuke w naszej codzien-

tycznie autorytecie’”, rzadzi nim przekonanie, ze dzielo sztuki mozZze by¢é trafnie oceniane
jedynie przez fachowcOw. Por.: M. Golaszewska, Odbiorca sztuki jako Kkrytyk. Kra-
kow 1967, s. 70—T1.

2 Por.: W. Pielasinska, op. cit.,, s. 219.

‘8 Szeroko uzasadnia to I. WojJnar w cytowanej pracy.

“ Por.: R. Ingarden, O poznawaniu dzieta literackiego. [W:] Studia z estetyki. T. ..
Warszawa 1957, s. 40—41.

% Por.: I. Wojnar, Estetyka i1 wychowanie, Warszawa 1954, s. 26.

O%
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nosci, osadzila ja rowniez silnie w sferze emocjonalnych przezy¢ wspoi-
czesnego czlowieka. Fakt ten stwarza jednak nowe potrzeby edukacyjne.
Obecnos¢ sztuki, w tym takze elementéw literackich, w codziennym zy-
ciu, wzrost czynnikéw emocjonalnych w odbiorze jest zrdédiem charak-
terystycznych postaw wobec zjawisk artystycznych, postaw roéznigcych
sie bardzo wyraznie od tych, jakie zwigzane byly z tradycyjnymi sy-
tuacjami kontaktu ze sztuka. W kontakcie tym zanika zwilaszcza swoista
otoczka kultowa, swoista ,,aura’”, jaka towarzyszy np. uczestnictwu
w spektaklu teatralnym. W procesach odbioru nie odgrywaja zasadni-
czej roli wszelkie nawarstwienia znaczen wyrosie z tradycji, komuni-
kowane artystycznie sensy funkcjonujg przede wszystkim w wymiarze
ich aktualnosci. Jednoczesnie rozszerza sie obszar ,,percepcjl rozproszo-
nej”, jak jg okresla Walter Benjamin®¢, bedgcej przeciwienstwem sku-
pienia, koncentracji, rozszerza sie zakres zachowan projekcyjno-identy-
fikacyjnych.

Probleméw edukacyjnych, ktore wynikajg z tych sytuacji, nie bardzo
jeszcze umiemy rozwigzywac, cho¢ od dos¢ dawna budzg niepokoj pe-
dagogow. Sygnalizujg oni, ze dyspozycje odbiorcze urabiane w ramach
m,percepcjl rozproszonej”’ nie zaspokajajg wszystkich potrzeb, jakie stwa-
rza wspoiczesna kultura artystyczna, moga one zwilaszcza utrudnia¢ kon-
takt z literatura wspodiczesng wymagajgcg wysokiego stopnia koncentra-
cji 1 gotowoscl podejmowania wspoitworczego wysitku.

Doceniajac wartos¢ projekcji-identyfikacji jako czynnika postawo-
tworczego, zwraca sie jednoczesnie uwage na fakt, iz homogenizowane
tresci przekazu masowego nie gwarantujg, by zachowania takie zawsze
dawaly pozgdany efekt wychowawczy. Zauwaza sie przy tym, ze iden-
tyfikacja przypomina oddzialywanie w warunkach pewnego przymusu,
poniewaz wplywa na przyjmowanie pewnych pogladdéw 1 postaw repre-
zentowanych przez kreowanych bohateréw nie dlatego, ze sa przekonu-
jace, lecz ze odbiorca znajduje zadowolenie w ,,duchowym zespalaniu
sie z przedmiotem swej identyfikacji 57,

Ze wzgledu na specyficzne cele edukacji literackiej nalezy podkres-
lié, iz utrwalona w postawie odbiorcy gotowos¢ do zachowan tego typu
powoduje bardzo subiektywne uporzadkowanie dzieta i bardzo ograni-
czone mozliwosci dotarcia do jego sensow. Odbiorca, lokujac sie sam
w obrebie swiata fikcji, poprzestaje w zasadzie na wspotuczestnictwie
w losach bohaterow?3s,

% W. B. Benjamin, Dzielo sztuki w epoce mozliwosci jego reprodukcji mechanicznej.
,,2&ino’” 1968, nr 3, s. 28.

7 Cytuje za: J. Kubin, Rola prasy, radia, telewizji. Przeglqd badan zagranicznych.
Krakoéw 1963, s. 70. '

58" Por. B. Sutkowski, op. cit.,, s. 74
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Przedstawione powyzej fakty sklaniajg do wniosku, ze szkola, asymi-
lujgc kulture audiowizualng, musi zachowaé jak najdalej idgcg czujnosé
wobec pewnych tendencji, jakie ona niesie. Wykorzystujgc w pelni szan-
se stwarzane przez ogoélng dostepnos¢ sztuki, musi ona jednoczes$nie sta-
‘wac sie czynnikiem réwnowazgcym niepozadane efekty uboczne tego zja-
wiska. SR v '

Zasygnalizowane tu sprawy sklaniaja réwniez do dbaloéci, aby po-
wszechny kontakt z technicznymi przekazami i sztukami wyrostymi na
ich gruncie nie stawal sie przyczyna ostabienia kontaktow ze sztukami
tradycyjnymi. Racje dla takiego stanowiska mozna znalezé nie tylko
w staraniach o to, by szkola byla czynnikiem integrujacym réznorakie
zjawiska kulturowe, wprowadzajacym réwnowage w postawotworcze
oddzialywania réznych instytucji wychowujgcych, ale takze w trosce
0 zapewnienie maksymalnej efektywnos$ci komunikacyjnej masowego
przekazu. Mozna bowiem moéwi¢ o nieczytelnosci powaznej liczby infor-
macji w przekazach audiowizualnych zaré6wno na skutek braku rozumie-
nia ,,jezyka” sztuk wyrostych na gruncie technik reprodukeyjnych, jak
i nieznajomosci sztuk tradycyjnych. Przekonujg o tym zwlaszcza ambit-
niejsze osiggniecia filmu.

Przy rozpatrywaniu rozleglego wachlarza zadan i probleméw eduka-
cyjnych, jakie pojawily sie w zwiazku z pozaszkolnymi oddzialywaniami
postawotworczymi w dziedzinie uczestnictwa w kulturze, szczegoélnie is-
totna jest sprawa metod, ktore pozwolilyby urabia¢c postawy aktywne,
przezwycieza¢ hierng konsumpcje chaotycznej masy przekazéw kulturo-
wych. Kwestia ta wydaje sie wazna ze wzgledu na tendencje rozwojowe
sztuki wspoélczesnej, w ktorych wyraznie mozna odczyta¢ zachete do
wspoldzialania z twércg i wspoéltworzenia senséw coraz bardziej otwar-
tych konstrukcji artystycznych.

Sadzi¢ nalezy, ze podstawowy kierunek poszukiwan na tym polu wy-
znacza¢ moga postulaty wyzwalania inicjatyw tworczych mlodziezy
w oparciu o jej powszechne zainteresowanie wspoéiczesnymi technikami
komunikacyjnymi (np. fotografia, amatorski ruch filmowy, urzadzenia
elektroakustyczne, technika rejestracji dzwieku i obrazu itp.). W zainte-
resowaniach tych tkwi olbrzymi potencjal dydaktyczny, niedostatecznie
dotad, jak sie wydaje, wykorzystywany, zwlaszcza w naszym przedmio-
cie. : -

Postulujge wykorzystanie tego potencjalu mamy na mysli organizo-
wanie réznego rodzaju prac tworczych opartych na technikach audiowi-
zualnych, prac indywidualnych i grupowych, ktére by sklanialy uczniow
do pelnienia rél np. ilustratorow-grafikéw, scenografow, rezyserow,
adaptatorow, wykonawcéw itp., przy pelnym zaangazowaniu zaplecza
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technicznego, narzucajacego swoisty sposéb myslenia w aktach twor-
czych?®9,

Dla szczegélowych rozwigzan organizacyjnych i $cisle metodycznych
podstawowa sprawa jest swiadomo$¢ celow. Bodaj najwyrazniej rysuja
si¢ one w plaszczyznie poznawczej. W dzialania zwigzane z pelnieniem
wspomnianych roél uwiklana jest bowiem wiedza o teatrze, radiu, fil-
mie, zasadach adaptacji itd., ktéora uczen zdobywa przy korzystnym
ukladzie czynnikéw motywujacych jej zdobywanie. Czynnik przymusu
jest tu znacznie wytlumiony zaréwno przez fakt powszechnego zainte-
resowania tymi dziedzinami kultury (co potwierdzajg badania), jak
i przez nawiazanie do potrzeb ekspresji tworczej, uwazanej przez peda-
gogow za jeden z najistotniejszych elementéw czlowieczenstwa®o.

Warto te sprawe tym silniej zaakcentowa¢, ze dzieki pracom Celes-
tyna Freineta i Herberta Reada przezwyciezono tradycje wigzania zdol-
nosci tworczej wylacznie z potrzebami matego dziecka, pojawily sie po-
glady (np. J. Favet-Boutonier), ze w okresie mlodzienczym potrzeba eks-
presji tworczej pojawia sie na nowo z wielkg intensywnoscig i obejmuje
coraz to szersze srodki wyrazu, odzwierciedlajgc rozszerzajacg sie sy-
stematycznie plaszczyzne zwigzkow ze sSrodowiskiem kulturowymél.

Nalezy zaznaczyé¢, ze takie zaplecze motywacyjne jest niezbedne, je-
$li za jeden z generalnych celow edukacji literackiej uznamy nabywanie
xompetencji. Gdy zgda si¢ bowiem przyswojenia luznych elementow
wiedzy, wowczas na zachowania ucznia moze mie¢ wplyw system na-
grod i kar, natomiast jesli idzie o zdobycie kompetencji, system ten za-
wodzi. Kiedy zachowanie jest ,[..] ukierunkowane na uzyskanie kom-
petencji, wtedy przechodzi ono pod kontrole bardziej ztozonych struktur
poznawczych [..] przebiega w wiekszym stopniu od wewnatrz na ze-
wnatrz62,

Trzeba wreszcie doda¢, ze wszelkiego rodzaju prace tworcze angazu-
jace kompetencje komunikacyjne ucznia ustawiajg go w stosunku do wy-
tworéw kultury artystycznej ,,przedmiotowo” — to znaczy koncentrujg
jego uwage na pytaniu, jak skonstruowane jest (czy tez powinno by¢
skonstruowane) samo dzielo. Pojawia sie wtedy w sposobie obcowania
ze sztuka, w tym takze z literatura, wartosciowy dystans, ktéory umoz-
liwia wszechstronny i samodzielny oglad dziela oraz zabezpiecza przed

# Jako przyklad takich rozwigzan przytoczyé mozna prace: J. Polakowski, Przy-
gotowanie ucznia do odbioru lterackich audycji radtowych. [W:] Srodki techniczne w nau-
czaniu jezyka polskiego w szkole $redniej. Praca zbiorowa pod red. A. Szlgzakowej. War-
szawa 1967, s. 52; J. Cofalik, Zagadnienia dramatu i teatru w pracy polonisty. [W:]
Z teorit i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego. Prace naukowe Uniwersytetu Slaskiego
nr 117. Katowice 1977, s. 146.

% Por.: B. Suchodolski, Kim jest cztowlek? Warszawa 1974,

8 Por.: W. Pielasinska, op. cit., s. 188—189,

2 J, 8. Bruner, op. cit,, s. 673,



PROBLEM TEORII KSZTALCENIA LITERACKIEGO 135

jednostronnoscig zachowan projekecyjno-identyfikacyjnych. Wspomnia-
ne prace sg rowniez gwarancjg operatywnosci wiedzy zdobywanej na tej
drodze, poniewaz juz sam fakt kreacji zaklada koniecznos¢ przeksztal-
cania wiadomoseci, wykorzystywania ich w nowych sytuacjach.

*

Warto na zakonczenie poczyni¢ kilka uwag ogoélnych uwypuklaja-
cych giowny nurt refleksji podjetej w obrebie poruszonego tematu. Na-
lezy wiec przypomniec¢, ze czynnikiem inspirujgcym te refleksje staly sie
przemiany, jakie zaszly w szeroko pojmowanym srodowisku wycho-
wawczym ucznia, zwiaszcza zas fakt istnienia szerokiego toru oswiaty
rownolegiej zwigzanej szczegodlnie z procesami komunikacji masowe]j
1 nowymi technikami przekazu.

U zrodel wywodu lezala mysl, ze skoro mass media staly sie czynni-
kiem Kkrystalizujacym potrzeby kulturalne i poddaly pod swodj] wpilyw
znaczng grupe miodziezy, niepodobna, by szkola nie wyciggnela wnios-
kow z tego faktu. Podejmujgc wiec probe wyciggniecia takiego wniosku,
nalezalo przede wszystkim zrezygnowac¢ z postawienia problemu w kate-
goriach konfliktowosci, gdyz bylaby to walka z wiatrakami, nalezaio ra-
czej liczy¢ sie z koniecznoscig postawienia nowych zadan 1 odnowienia
metod, aby umozliwi¢ uczniowi peing orientacje w srodowisku otacza-
igcym go na co dzien.

Pojawil si¢ wigc problem nowego usytuowania szkoly, jej stosunku
do kultury audiowizualnej, tak dalekiej wobec kultury pisma, z ktorg
zwigzanyv jest od wiekéw system nauczania szkolnego. Starajgc sie te
sytuacje okresli¢, nalezalo przede wszystkim zrezygnowac¢ z prob wpro-
wadzania nowych technik niejako w zastepstwie nauczyciela czy nawet
,0bok” niego. Okazalo sie, ze moga one skutecznie ,,[...] przemowi¢ tylko
przy pomocy samych nauczycieli’®? i to pod warunkiem znajomosci jg-
zyka, jakim przemawiaja, oraz psychologicznych mechanizmoéw rzgdza-
cych ich wpiywem.

Chcac za$ w generalny sposéb okreslic sytuacje szkoly wobec wiel-
kiej réznorodnosci oddzialywan edukacyjnych, trzeba byto brac¢ pod uwage
mozliwos¢ pelnienia funkeji integracyjnej i korekcyjnej w odniesieniu
do tych oddzialywan, co lgczylo sie z postulatem potraktowania nowych
technik komunikacvjnych nie tylko w kategorii ,,Srodkéw pomocniczych”
w nauczaniu, ale jako czynnika wplywajacego na dobor tresci naucza-
nia, warunkujgcego cele i przeksztalcajacego metody. Konsekwencjg ta-
kiego stanowiska byl krytyczny stosunek do encyklopedyzmu dydaktycz-
nego, ktory w zasadzie wyvklucza mozliwos¢ pelnienia wymienionych

8 L. Porcher, op. cit.,, s. 106.
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funkcji. Asymilacja kultury audiowizualnej przez polonistyke szkolnag nie
mogia byc¢ utozsamiana z dodawaniem informacji, niejako wprowadze-
niem nowych hasel do stlownika wiedzy o literaturze.

Aby zas mozna bylo zaproponowac¢ zasade wtopienia tej kultury
w podstawowsg problematyke dydaktyczng przedmiotu i potraktowaé
jako czynnik rzutujacy na teorie ksztalcenia literackiego, nalezalo polo-
zyc nacisk na problem kompetencji komunikacyjnych, ujmowany w sze-
rokim kontekscie kultury wspoélczesnej. Nalezalo zwlaszcza zajac¢ stano-
wisko wobec alternatywy pojawiajgcej sie jako wynik wielocelowej in-
strumentalizacji tej kultury, a mianowicie: czy polozy¢ nacisk na swois-
te ,,programowanie’” odbiorcy, modelowanie pola jego percepcji, czy tez
akcent polozyé¢ na ,,l...] ksztaltowanie jego wrazliwosci, umiejetnosci na-
cawania osobistych znaczen tresciom przekazywanym, wzbogacenie ho-
ryzontow myslowych’’64,

Akceptacja tego drugiego stanowiska wynikala z przekonania o siusz-
nosci pogladéow pedagogéw zajmujacych sie zagadnieniami wychowania
estetycznego, ktorzy dostrzegajac zmiane w sposobie istnienia sztuki
w dobie masowego jej upowszechniania, zmiane jej charakteru, a takze
pozycji odbiorcy wobec niej, domagajg sie poiozenia nacisku na aktywne
formy uczestnictwa w kulturze. Formy te winny przyczyni¢ sie do
uksztattowania odbiorcy krytycznego, ktéry potrafitby wykrywac w prze-
Lkazach artystycznych rézne cenne dla cziowieka wartosci 1 dokonywac
samodzielnych wyborows®s.

Pragne takze podkresli¢, ze tok wywodu zmierzatl do ukazania mozli-
wosci peilnej integracji naszego przedmiotu, mimo obecnosci w nim poza-
werbalnych technik przekazu. Integracja ta mozliwa jest na gruncie po-
iecia znaku — wytworu kultury ludzkiej, stuzgcego do porozumiewania
sie. Znaki i ,media’ — materialne nosniki tych znakéw s3g integralng
czescig najblizszego srodowiska czlowieka. Zapoznajac wychowankow
z tym srodowiskiem, niepodobna pomija¢ tak waznych jego elementow,
tym bardziej ze na gruncie rozumienia podstawowych proceséow w ko-
munikacji miedzyludzkiej i roznych sposobow porozumiewania si¢ istnie-
je szansa budowania zintegrowanego systemu wiedzy objetej naszym
przedmiotem nauczania.

HW. Pielasinska, op. cit, s. 219.
 Por.. B. Suchodolski, I. Wojnar, Nasza wspdiczesno$é¢ a wychowanie. War-
szawa 1972, s. 241.
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PROBLEM OF THE THEORY OF LITERARY SCHOOLING IN THE
CONTEXT OF PARALLEL EDUCATION

JAN POLAKOWSKI
Summary

Inspiring functions of the author’s cogitation became the changes
in a widely understood educational environment of the pupil, especially
the fact of a broad path of parallel education connected particularly
with the processes of mass-communication and with new transmitting
technics. At the source of the argument lies the idea, that the school
must draw conclusions from the fact, that the mass-media became a cry-
stallizing factor for the cultural needs and that they influenced a con-
siderable group of young people. There existed the necessity to set new
lasks and to reform methods in order to give to the pupils full acumen
for their every-day environment. It arose the problem of a new outlook
of the school and its relation towards audiovisual culture.

In order to define in general school-relations towards great and va-
rious educational influences one must consider the possibility of perfor-
ming an integrating and co-ordinating function regarding these influen-
ces. This knits together with the postulate of regarding the new com-
munication technics not only as a subsidiary medium for teaching but
as well as an influencing factor on the choice of tuition-contents, on the
conditioning aims and on the modification of methods.

The consequences of mixing literature with mass-communication
turned out to be a subject of special interest. These involvements set
the main directions for searching methods of work, which would take
into account a specific way of function of literature within contempo-
rary culture.

Remarkable are different sorts of creative works by young people
based on audiovisual technics. There is also the possibility of making
broad capital of an intersemiotical transposition as a method for shaping
the pupil’s competence for communication. The trend of the argument
tends to show the possibility of a full integration of different assign-
ments which form the subject, named ,,Polish language”. In its reach
it includes as well unverbal technics of communication.

Translated by Jan Roenig



