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Prezentowana praca Joanny Papuzinskiej stanowi zbioér
studiéw o obcowaniu dzieci z literaturg. Przedmiotem zain-
teresowania autorki sg stosunki i dziatania spoteczne, jakie
wytwarzajg sie wokél ukladu dziecko—literatura. Podsta-
wowym za$ zalozeniem jest przekonanie, ze to samo dziecko
odbiera¢ bedzie ten sam tekst zupelnie inaczej, jesli sytu-
acja odbioru bedzie inna. Takie zalozenie autorki okreslilo
konstrukcje pracy. Omowione w niej zostalty kolejno roézne
typy sytuacji, w ktérych dziecko styka sie z tekstem lite-
rackim, mianowicie: w rodzinie, w przedszkolu, szkole, gru-
pie réwiesnikow, poprzez $rodki masowego przekazu. W kaz-
dej z tych sytuacji utwor literacki funkcjonuje inaczej.
Kluczowym pojeciem pracy jest uzyty w tytule termin ini-
cjacja, przez ktory rozumie autorka zespoét oddzialywan spo-
lecznych prowadzgcych do ,,pasowania” dziecka na odbior-
ce literatury. Okreslenie to ujawnia specyficzng ceche kon-
taktow literackich w dziecinstwie.

Publikacja sktada sie ze wstepu oraz o$miu rozdzialow.
Kazdy z nich dzieli sie na szereg mniejszych odcinkéw te-
matycznych. Rozdzial pierwszy, zatytulowany ,Inicjacja li-
teracka jako proces ksztaltowania potrzeb czytelniczych”
omawia takie zagadnienia, jak: potrzeby czytelnicze a doj-
rzatos¢ czytelnicza, ,,dorosty” a ,dzieciecy” kontakt z ksigz-
kg oraz drogi inicjacji literackiej. Autorka wyroéznia szes¢
elementéw, ktore skladajg sie na dojrzalo$¢ czytelniczy:
1. zaistnienie potrzeb czytelniczych (obcujac z literaturg mo-
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zna uzyska¢ stan przyjemnosci i zadowolenia), 2. techniczna
(optyczna) umiejetnosé czytania ze zrozumieniem (umozli-
wia korzystanie z doébr literatury i samodzielne ich inter-
pretowanie), 3. umiejetno$¢ odczytywania sensow lektury
i psychicznego angazowania sie w nie, 4. umiejetno$¢ dobo-
ru lektury do wlasnych potrzeb psychicznych i manifesto-
wanie tych potrzeb przez selekcje lektury, 5. réznicowanie
sie potrzeb czytelniczych i wystepowanie réznych typow
potrzeb na réznym poziomie §wiadomos$ci (potrzeby natury
poznawczej, $wiatopogladowej i moralnej), 6. elastycznose
odbioru i skitonnoé¢ do rozszerzania i doskonalenia zakresu
wilasnych sprawnoéci czytelniczych.

Badania wykazuja, ze niektére z wymienionych elemen-
tow nie pojawiajg sie nigdy w biografiach czytelniczych lu-
dzi, inne za$ pojawiajg sie, lecz zanikajg z czasem. Nastep-
nie autorka wymienia drogi — strefy inicjacji literackiej,
za posrednictwem ktérych dziecko wchodzi w kontakt z li-
teraturg. Sg to: rodzinna sfera inicjacji, instytucje wycho-
wawcze (przedszkole i szkola), strefa spoteczno$ci rowiesni-
czej (zréznicowana w poszczegdlnych srodowiskach spotecz-
nych), strefa instytucji kultury, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem $rodkéow masowego przekazu.

Rozdziat drugi, zatytulowany ,,Rodzina” po$wiecony jest
analizie wzoréw i modeli zachowan wobec ksigzki i litera-
tury w rodzinie polskiej w przeszitodci (przetom XIX i XX
w.), w okresie lat pietdziesigtych oraz we wspoélczesnej ro-
dzinie miejskiej. W badaniach uwzgledniono cztery zasad-
nicze kwestie: stan dzieciecych ksiegozbioréw domowych
i stosunek do ksigzki-przedmiotu, czestotliwo$é i przebieg
kontaktéw czytelniczych, postawy rodzicow wobec ksigzek
i czytelnictwa, postawy dzieci wobec ksigzek i czytelnictwa.
Kolejny — ftrzeci rozdzial omawia przebieg inicjacji lite-
rackiej w instytucjach wychowawczych. Dziecko przycho-
dzgce do przedszkola staje sie jednym z wielu czlonkéw
licznej grupy, w ktérej wszyscy maja te same prawa i obo-
wigzki. Ksigzka w przedszkolu pozostaje poza zasiegiem rgk
dziecka, w reku nauczyciela i dla znacznej grupy staty kon-
takt dotykowy i wizualny z nig jest niemozliwy. Literatu-
ra w przedszkolu funkcjonuje w formie czytanej, recytowa-
nej, udramatyzowanej, przewiduje sie takze aktywnos¢ od-
tworczg samych dzieci w formach scenicznych oraz w roz-
nego rodzaju zabawach ruchowych i kreacyjnych zwigza-
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nych z tekstem literackim. Przebieg przedszkolnej inicjacji
literackiej nie jest wiec nierozerwalnie zwigzany z ksigzka.
J. Papuzinska piszgc o wezesnoszkolnej komunikacji lite-
rackiej stwierdza, ze ,brak metody dydaktycznej pozwala-
jacej wydoby¢ z utworu jego wlasciwosci ludyczne, elemen-
ty gry literackiej, metody umozliwiajacej z jednej strony
odwolanie sie do indywidualnych przezyé czytelniczych,
z drugiej strony za$ $wiadomie inspirujgcej odbiér otwarty,
wieloplaszezyznowy, stanowigey przygotowanie do odbioru
trudniejszych i wieloznacznych dziet literackich” (s. 93) jest
chyba najwickszg staboscig pierwszych lat nauki szkolnej.

Czwarty rozdzial ksigzki przedstawia funkcje, jakie pet-
ni tekst literacki w grupie réwieéniczej i okre§la podstawo-
we zastosowanie literatury w zyciu spolecznym dziecka.

Kolejne dwa rozdzialy — pigty i szésty — przedmiotem
zainteresowania czynia sam utwdér literacki i kryjgce sie
w jego tresci badz formie mozliwosci ksztalcenia kultury
literackiej czytelnika. Jako instytucje dysponujgce poten-
cjalng mozliwoscig oddzialywania na te kulture zostaly po-
traktowane: teatr, prasa, radio, film, telewizja. Uwzgled-
niono takze zaleznosci miedzy nimi a literaturg drukowang
w formie ksiazki.

Rozdzial siodmy, zatytulowany ,Literatura dziecieca w
reku dorostych”, przedstawia analize odbioru ksigzki dzie-
ciecej wérod pedagogéw pracujgcych bezposrednio z dzieé-
mi. Uwzgledniono nastepujace problemy: rozumienie funkcji
i zadan literatury w zaspokajaniu potrzeb dziecka, zespél
kryteriéw, jakimi postugujg sie wychowawecy przy ocenie
dziela, zaleznofci miedzy wartoscig przypisywang dzielu
a jego tematyka i rodzajem wypowiedzi literackiej, trafno-
$ci ocen lub tez ich zgodno$é z ocenami innych $rodowisk.

Ostatni — o6smy rozdzial — stanowig ogélne wnioski
i postulaty do dalszych badan. ,,Aby szkola — pisze Autfor-
ka — mogla sprosta¢ w sposéb odpowiadajgcy wspoiczesno-
$ci zadaniom inicjacji literackiej, konieczne jest podjecie
wyczerpujacych badan, w pierwszej fazie poznawczych, do-
tyczacych doswiadezen literackich dziecka w réznych stre-
fach inicjacji, nastepnie za$ eksperymentalnych, nad mozli-
woSciami dydaktycznymi, nad nowymi $rodkami budzenia
wrazliwosci dziecka na tekst literacki i rozumienia go, nad
nauka wyboréw kulturowych i budzeniem potrzeby stalego
poszerzania horyzontu literackich doznan, ksztattowania po-
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stawy nie uleglosci, lecz opartej o wlasng ciekawos¢ aktyw-
nosci wobec literackiego tekstu” (s. 214). Wymaga to przy-
gotowania odpowiedniej kadry, uwzglednienia w przygoto-
waniu do nauczania literatury nauczyciela przedszkolnego
oraz klas poczgtkowych w zakresie literatury dzieciecej pod-
stawowych wiadomos$ci z literatury ogoélnej, wiadomosc:
ksztattujgcych wiasng kulture literackg nauczyciela.

Recenzowana praca posiada zatem ciekawy, bardzo sze-
roki zakres tematyczny. Z racji przedmiotu badan autorka
wkracza na teren réznych dyscyplin — socjologii kultury
i socjologii literatury, a takze psychologii i teorii literatu-
ry. Posluguje sie przyjeta przez te nauki terminologig. Za-
interesowa¢ powinna nauczycieli przedszkoli, nauczycieli
klas I—III oraz studentéow, ktoérzy maja zamiar podja¢ pra-
ce z dzieémi mlodszymi. Szczegélnie przydatna moze byé
dla tych, ktérzy podejmg prace badawcze dotyczgce pro-
blematyki edukacji weczesnoszkolnej.
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