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--Truizmem jest. dzisiaj stwierdzenie, ze rozwdj naukowy nauczyciela
polonisty staje sie juz problemem spolecznym. Stymulowany potrzebami
chwili zaznacza sie przede wszystkim jako konieczno$é¢ poglebienia wie-
dzy i wyspecjalizowania sie w swej dyscyplinie, w intencji mozliwie
dobrego pelnienia swej roli spoleczno-zawodowej. Innymi stowy, w gre
wchodzi tzw. rozwdj swiadomosei dydaktycznej!. Niezaleznie od powyz-
szego rozwdj naukowy nauczyciela staje sie jednym z powaznych czyn-
nikéw satysfakcjonujacych i identyfikujagcych z zawodem.

Studia magisterskie nie zapewniaja jednak optymalnego rozwoju
$wiadomosci dydaktycznej. W czasie ich trwania, tj. w przedziale I ich
etapu — bo takg stosuje sie tu periodyzacje — zdobywa wprawdzie nau-
czyciel polonista okreslong sume teoretycznej wiedzy psychologiczno-pe-
dagogicznej, ogélnej o $wiecie — i metodycznej oraz specjalistycznej,
czeSciowo jednak rozwija umiejetnosci praktyczno-dydaktyczne. Istnieje
wiec koniecznos¢ zwiekszenia mozliwosci praktycznego ksztalcenia me-
todycznego w czasie studiéw. Dotychczasowy sposéb ich realizacji nie
dawal studentom dostatecznego przygotowania do prowadzenia samo-
dzielnych zaje¢ w szkolach. Nieodzowne staje sie ,rozbudowanie” tzw.
szkol ¢wiczen i zwiekszenie ilosci godzin studenckich zaje¢ praktycznych
w ‘szkolach podstawowych i $rednich, a takze przediuzenie praktyk wa-
kacyjnych. Warto jednak zaznaczy¢, ze dopiero realizacja koncepcji pie-
cioletnich studiéow polonistycznych moze spowodowaé bardziej zadowa-
lajace w tym wzgledzie rozstrzygniecia.

W II etapie rozwoju swiadomosci dydaktycznej (tj. od momentu ukon-

1 To termin, ktérym postuguje sie dydaktyka jezyka polskiego, zakladajgcy posiadanie
konkretnej wiedzy og6lnej, merytorycznej, dydaktycznej (takze z zakresu samoksztalcenia),
psychologicznej, pedagogicznej i zwigzanej z moralnoscig — 1gcznie z umiejetnosSciami (z okregé-
long inteligencjg i okre$lonymi zdolnosciami) — w zakresie znajomo$ci i realizacji:

— celéw i tresci nauczania i uczenia sie jezyka polskiego,

— koncepcji, zasad, metod i innych sposob6w, organizacji nauczania i uczenia sie przedmiotu.
— problematyki zwigzanej z diagnostykg psychologiczna — poznawaniem ucznia,

— zagadnien zwigzanych z badaniem sprawnos$ci efektywno$ei, czyli wynikéw nauczania,

— organizacji pracy nauczyciela polonisty i kierowania wiasnym rozwojem dla dobra szkoly

{ spoteczenstwa.
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czenia studidow do trzeciego roku pracy zawodowej) mlody stazem polo-
nista przymierza zdobyta w uczelni wiedze teoretyczng do potrzeb 1 wy-
magan pracy dydaktyczno-wychowawczej. Szczegdlnie to wazny okres
dla adaptacji zawodowej. To okres tzw. ,,docierania sie’’, wchodzenia w
zakres najwazniejszych obowigzkow. Intensywny kontakt ze szkolg umo-
zliwia konfrontacje teorii z praktykg — co szczegblnie stymuluje rozwoj
swiadomosci dydaktycznej. Nierzadko dochodzi do przecigzen uczniéw
nadmiarem wiadomosci, gdyz mlody nauczyciel poznaje dopiero ich mo-
zliwosci umystowe — co pozwala mu coraz lepiej i konsekwentniej pla-
nowac prace dydaktyczng?.

Mozna przyja¢ umownie, ze III etap rozwoju swiadomosci dydaktycz-
- nej wigze sie z przedzialem lat: od trzech do kilkunastu lat pracy za-
wodowej. Posiadajgc okreslone kwantum zdobytej uprzednio wiedzy teo-
retycznej 1 umiejetnosci praktycznych, polonista zdobywa w tym sta-
dium dalsze doswiadczenia w zakresie teorii i praktyki nauczania. Znacz-
nie wzrasta jego krytycyzm, totez nowe rozwigzania i propozycje dy-
daktyczne ocenia z dystansem. Nierzadko weryfikuje zalecenia teorii.
Utrwala sie zwykle jego autorytet w szkole i $rodowisku. Przestaje by¢
»~miodym” polonists, staje sie doswiadczonym nauczycielem. W tym eta-
pie uzyskuje sie zwykle najwiecej osiggnie¢ w pracy zawodowej. Roz-
woj sSwiadomosci dydaktycznej dokonuje sie tu przede wszystkim po-
przez pogiebianie umiejetnosci? praktycznych w zakresie dydaktyki
przedmiotu, czyli dalsze udoskonalenie warsztatu pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Dochodzg zwykle do glosu okreslone pasje tworcze. Sila
rzeczy nastepuje najczesciej okreslona specjalizacja polonisty w zakresie
pracy pozalekcyjnej.

W IV etapie rozwoju sSwiadomosci dydaktycznej (to okres po kilku-
nastu latach pracy zawodowej) dysponuje juz polonista okreslonymi do-
Swiadczeniami z zakresu pracy dydaktycznej i wychowawcze] Nie jest
to jednak okres charakteryzujgcy sie najbardzie] aktywna, pracg dydak-
tyczng. Grozi tu niebezpieczenstwo tzw. ,rutyny’”’, co jest szkodliwe dla
nauczania i wychowania. Budzi sie nieraz refleksja teoretyczna, umozli-
wiajgca rekapitulacje wlasnych doswiadczen dydaktycznych. Sprzyja to
bardziej adekwatnemu stosowaniu zalecen dydaktycznych i eliminuje
zbyteczng aktywnosé polonisty.

"Wyréznikiem jednak wszystkich etapow rozwoju swiadomosei dydak-
tycznej nauczyciela jezyka polskiego jest potrzeba wzbogacania teoretycz-

? Zob. wiazgce sie z omawianym problemem pozycje: J. JakO6bowski: O sprawnodci
pracy pedagogicznej poczqtkujacych nauczycieli. Bydgoszcz 1973, LWSP; M. Jakubowski:
O nowaq koncepcje ksztalcenia wychowankow. Sympozjum Pedeutologiczne. Warszawa 1974.

3 Moze w tym poméc udzial w pracy zespolu samoksztalceniowego: zob. J. ZO6tkiew-
ski: Formy i metody pracy zespotow samoksztaiceniowych nauczycteli jezyka polskiego

w szkolach podstawowych, ,,Polonistyka’™ 1968, nr 3.
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nej wiedzy metodycznej, specjalistycznej, pedagogicznej i ogélnej o zy-
ciu i $wiecie — a takze umiejetnosci dydaktyczno-wychowawczych. In-
nymi stowy, dochodzi sie tu do kompleksu spraw zwigzanych z tzw. kie-
rowaniem wlasnym rozwojems$, zazebiajgcym sie Jak najbardziej z tzw.
edukacjg permanentng’.

Aby nauczyciel polonista mogt sprosta¢ stawianym mu powaznym
wymaganiom, trzeba ,stworzy¢ warunki wyzwalajace jego naturalne
sktonnosci do cigglego rozwoju naukowego”, ,pielegnacji zainteresowan
polonistycznych, préby sit w pisarstwie naukowym i popularnonaukowym
czy w publicystyce kulturalno-spotecznej”’?. Stanowi to m.in. nieodlgcz-
ny warunek stabilizacji kadr w szkolnictwie, lgcznie z drugim — ma-
terialnym. Warto tu sobie uswiadomié¢ sytuacje, iz ,,utrzymywanie daleko
idgcych dysproporcji miedzy tym, czego spoleczenstwo oczekuje, a tym,
co spoleczenstwo $wiadczy, stanowi podstawowy hamulec rozwoju rze-
czywistej funkeji systemu oswiatowego’8

W szkotach roéznych typdw pracuje n1emalo polomstow ktérzy po-
51ada3a zainteresowania naukowe i ambicje kierowania wlasnym rozwo-
jem na poziomie akademickim, cechujg sie sklonnoscia do analizowania
otaczajacej rzeczywistosci, wyciggania wnioskéw, szukajacy odpowiedzi
na szereg interesujgcych ich zagadnien. Jak stwierdza Z. Szelag, ,,praca
pedagogiczna wymaga takiej postawy wobec procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego. Polonista ma do czynienia z mlodziezg o zréznicowanej
osobowosci, uzdolnieniach, zainteresowaniach, co zmusza go do réznico-
wania procesu nauczania, poszukiwania efektywnych form pracy, a wiec
wymaga postawy tworczej. Co wazniejsze — kontynuuje mysl swg cyto-.
wany autor — celem wspoélczesnej szkolnej edukacji jest wychowanie
przez nauke, zatem silg faktu praca nauczycielska stwarza wiele okazji
do teoretycznej refleksji, ktora stanowié¢ moze punkt wyjscia do uczest-
nictwa w rozwoju nauki’.

Problemem spolecznym wiec stala sie dzisiaj konieczno$é tworczego
popierania ujawnionych i nieujawnionych ambicji i aspiracji polonistéow
ksztalcenia sie na akademickim poziomie.

Zmiana niekorzystnych dla zawodu polonisty warunkéw jest szcze-

4Zob. Z. Pietrasinski: Kierowanie wlasnym rozwojem. Warszawa 1977; R. Wro-
czynski: Edukacja permanentna. Warszawa 1973.

FZob. J. Wolczyk, M. Maciaszek, R. Wroczynski red.: Szkola i edukacja
permanentna. Warszawa 1975, PWN.

¢ Tamze. <

7 Patrz: W. Podgdbrski: O perspektywach i mozliwosciach wlasnej pracy naukowej
polonisty (w:) zbiér.: I Ogélnopolski Sejmik Polonistyczny. 1975, z. II, s. 108.

8S., Krawcewicz: Przemiany w funkecjach i struktura zawodu nauczyciela (W:)
zbiér.: Oswiata i@ wychowanie w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Warszawa 1974, s. 202.

9 Z. Szelag: Refleksje na temat wlasnej pracy naukowej nauczyciela polonisty (W:)
zbior.: I Ogolnopolski Sejmik Polonistyczny. Warszawa 1975, z. 1I, s. 90. ‘
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golnie pilna takze ze wzgledu na perspektywy mozliwosci realizacji kon-
cepcji permanentnej edukacjil?. , Perspektywa ksztalcenia ustawicznego
— stwierdza J. Wolczyk — wyrasta z ogblnych procesow przeksztalca-
nia sie¢ spoleczenstwa, zdeterminowanych dynamicznym rozwojem nauki,
kultury i gospodarki narodowej. Ksztalcenie ustawiczne — podkresla
cytowany autor — jest wiec nieuchronng koniecznoscig, a zarazem nara-
stajgcg potrzebg spoleczng, warunkujgcg postep spoleczny i1 wszechstron-
ny rozwoj osobowosci’’11,

Umiejetnosci kierowania wlasnym rozwojem, nalezgce do istotnych
czynnikéw, stymulujacych rozwoéj swiadomosci dydaktycznej, pozostajg
w licznych zwigzkach z tzw. identyfikacjgl? z zawodem, a tym samym
z procesem tzw. adaptacjil® zawodowej. =

Problem adaptacji zawodowej nie jest wylgcznie problemem charak-
terystycznym tylko dla zawodu nauczycielskiego. Dotyczy takze innych
zawodow. , Adaptacja — stwierdza M. Olszewska — jest zjawiskiem
charakterystycznym dla kazdego zawodu. Ma miejsce w przedsigbior-
stwie produkcyjnym, urzedzie, w warsztacie szkolnym, klasie, szkole.
W zaleznosci od warunkéw — rozwija swg mysl autorka — ma tylko
rézny charakter i przebieg, wszedzie sg jednak te same cele adaptacji
i wszedzie majg miejsce jej ogdélnopsychologiczne prawidiowosci’i4.

Problem identyfikacji nauczyciela polonisty z zawodem to dzisiaj juz
problem spoleczny, totez oswietlenie wplywu szeregu czynnikow. jest
niezmiernie wazne. Trudno jednak wyodrebni¢ wszystkie czynniki. Zwro-
cenie uwagi na najwazniejsze pozwoli wyjasnié szereg spraw zwigza-.
nych z tzw. plynnoscig kadr w nauczycielskim zawodzie. Jednym z pierw-
szych tego typu czynnikéw to specyficzny charkter jezyka polskiego.
Jak wiadomo, jezyk polski jest przedmiotem dosyé¢ skomplikowanym pod
wzgledem - réznorodnej, ztozonej problematyki. Lgczy elementy historii
literatury polskiej, obcej, teorii literatury, gramatyki, ¢wiczen, ortogra-
fii. Silg rzeczy musi uwzglednia¢ tresci historyczne, wspdiczesne, wycho-
wawcze. Wigze sie z filozofig, socjologig, psychologig, pedagogika. Laczy
wiedze o sztuce, teatrze i filmie. Postuluje opanowanie licznych wiado-

10 Zob., J. Starnawski: O mozliwosct pracy naukowej nauczyciela polonisty. ,,Ruch
Literacki’ 1964, z. 3.

. 11.Zob. J. Woilczyk: Rola %1 zadania nauczyciela w perspektywie ksztatcenia usta-
wicznego (W:) M. Maciaszek, J. Woiczyk, K. Wroczynski (red.): Szkota % edu-
kacja parmenentna. Warszawa 1975, PWN, s. 206.

12 Rozumie sie jako pelne utozsamienie sie z obowigzujgecym modelem nauczyciela i emo-
cjonalne zwigzanie sie z wykonywanym zawodem.

13 Pojecie adaptacji uwzglednia procesy przystosowawcze oraz efekty tych proceséw.
Waznos¢é problemoéw adaptacji zawodowej i identyfikacji z zawodem ilustruje fakt odejscia-
z zawodu — w latach 1952—1964 — 146 116 nauczycieli, w tym 38 315 (tj. 26%) na wlasng proshe;
patrz: W. IwanowskKki: Kadry nauczycielskie. Warszawa 1968, PZWS, s. 132.

14 Zob. M. Olszewska: Adaptacja zawodowa polonistow absolwentéow uniwersytetow
(W:) zbior.: I Ogodlnopolski Sejmik Polonistyczny. Warszawa 1975, z, II, s, 57—358.
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mosci i dziedzin. Zobowigzuje do przyswojenia sobie licznych umiejet-
nosci. To przedmiot gigant, ktory, rozbudowujgc sie nadal, staje sie co-
raz bardziej obcy poloniScie, a to m.in. z tego tytulu, ze trudno go juz
dzisiaj objaé i w pelni opanowac.

W aspekcie postawionego poprzednio zagadnienia nalezy podkresli¢,
ze na proces adaptacji zawodowej, a takze identyfikacji z zawodem,
majg m.in. niebagatelny wplyw zaklady nauczycieli, a $cislej nauczyciele
akademiccy. Chodzi w zasadzie o problem jednoznacznie okreslony, czyli
o prawidlowe przygotowanie absolwenta poloniste do pracy w zlozonej
sytuacji szkolnej. Jak wiadomo, zalezy to m.in. od kadry nauczajgcej,
czyli nauczycieli akademickich. , Podstawowsg, coraz bardziej zauwazalng
tendencjg dotyczacg kwalifikacji kadry ksztalcgcej nauczycieli — stwier-
dza cytowany autor — jest wzrost wymagan odnoszacych sie do zakresu
ich poziomu naukowego oraz laczenia ich rozwoju naukowego (prowa-
dzenia badan) z funkcjami dydaktycznymi. W maszych warunkach kadra
ksztalcgca i doskonalgca nauczycieli staneta wobec zadan nie tylko prze-
kazywania (podkr. autora), ale takze i wytwarzania (podkr. autora) no-
wej wiedzy naukowej. Koniecznosé wytwarzania nowej wiedzy nauko-
wej zaré6wno wynika z potrzeby poglebienia ich funkecji dydaktycznej,
jak tez stanowi istotny skladnik kariery zawodowej, ich awansu jako
nauczycieli akademickich. W tym upatrywalbym szanse tworzenia no-
wych bardziej wartosciowych jako$ciowo zmian w relacji nauczyciel aka-
demicki—nauczyciel szkolnictwa podstawowego i Sredniego”?5.

Relacje miedzy zadaniami przekazywania i wytwarzania wiedzy nau-
kowej zostaly aktualnie zwichniete, szczegélnie w zakladach ksztalcenia
nauczycieli. Faktyczne uzaleznienie awansu od tzw. dorobku naukowego
sprawilo, ze zlekcewazono dydaktyke w szkolach powolanych przede
wszystkim od jej honorowania i kultywowania. Spowodowato to glebsze
i powazniejsze reperkusje i utrwalilo niejako w $wiadomos$ci nauczycieli
akademickich przekonanie o niecelowosci zbytniego aktywizowania sie
w dziedzinie ulepszania wilasnej dydaktyki. Dopelnieniem tej sytuacji
sg powazne straty materialne ponoszone z racji niklego wykorzystania
sprzetu audiowizualnego, ktéry podlega przeciez nieublaganym proce-
som ,starzenia”. ,Trzeba wiec spojrze¢ prawdzie w oczy — stwierdza
J. Szczepanski — zapomnieé o mitach dziewietnastowiecznych, traktowaé
nauczycieli szkét wyzszych zgodnie z faktami i rozpoczgé ich systema-
tyczne ksztalcenie, ‘by umieli wykonywaé funkcje szczegdlnie wazng,
tzn. by umieli uczy¢”16. Rozsgdek nakazuje dzisiaj dawng relacje zadan

15 Zob. S. Krawcewicz: Wspobiczesne problemy zawodu mnauczyciela. Warszawa 1979,
,,Ksigzka .i. Wiedza”, s. 197.
3, Szczepahski: Szkice o szkolnictwie wyzszym. Warszawa 1976, s. .101.
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nauczyciela akademickiego: praca naukowa — ,dydaktyka” — zmieni¢
na relacje: dydaktyka i praca naukowa — szczegblnie w odniesieniu do
sytuacji nauczyciela akademickiego zakladéw ksztalcenia nauczycieli.
Strategia stanowienia stymulujgcych bodzcow po awans wigcznie musi
uwzgledniaé uwagi powyzsze, jeSli chce sie lepej przygotowaé¢ do pracy
studentow — kandydatéow do zawodu nauczycielskiego!”.

Czynnikiem stabilizujgcym $wiadomos¢ dydaktyczng polonisty, a tym
samym sprzyjajagcym procesom adaptacji zawodowej i identyfikacji z za-
wodem, jest posiadanie szerokiej wiedzy o zmieniajgcym sie Swiecie,
czyli innymi slowy pelne zaangazowaniel® sie w sprawy nauki. Charak-
terystyczng cechg wspdiczesnych czasow stanowi dokonywanie sie roéz-
norodaych szybkich przemian spolecznych, zwigzanych z przyblizajgca
sie w wartkim tempie rewolucjg naukowo-techniczng. Wzajemne powig-
zanie i wzajemna stymulacja proceséw coraz bardziej zmieniajg warunki
zycia ludzi i calych spoleczenstw — wytwarzajgc réznorodne zwigzki
integracyjne. Stuszne jest w tym kontekscie stwierdzenie, ze ,rewolucja
naukowo-techniczna staje si¢ jednym z najwazniejszych czynnikow (...)
okreslajacych historyczne perspektywy rozwoju spolecznego’.

Silg napedowg sygnalizowanych zmian staje sie wiedza, nauka. Jej
znaczenie coraz bardziej wzrasta, jej wplyw staje sie coraz bardziej do-
minujgcy. Opanowawszy w pelni sfery produkcyjne débr materialnych
podbija coraz skuteczniej réznorodne dziedziny zycia, wykreslajagc kie-
runek ich rozwoju. Bohaterem nowych czasow stat ‘sie jej producent,
tj. naukowiec, zwany tez potocznie pracownikiem nauki. Przekonujgcy
jest wiec sad, ze ,przeksztalcenie nauki w wiodgcy element sposobu
produkeji znacznie poszerza jej funkcje spoleczne. Dzialalno$¢ wystepuje
jako samodzielny, spoleczno-nieodzowny typ pracy, nabierajagcy w coraz
wiekszym stopniu masowego charakteru. Ogolnie — stwierdza cytowany
autor — proces ten mozna scharakteryzowaé¢ jako narastajgcg intelek-
tualizacje. Wplywa ona zar6wno na samego spolecznego producenta (jego
fizyczne i umyslowe sily i potrzeby), jak i na jego produkt. Produkcja
i zastosowanie stale odnawiajgcej sie wiedzy jest jednym z gléwnych

17 Wiele informacji na temat réznych spraw zwigzanych 2z przygotowaniem wyzszych
kadr naukowych przekazujg m.in. nastepujgcy autorzy: L. Le ja:- Optymalizacja ksztal-
cenia pedagogicznego mtodej kadry naukowej, ,Dydaktyka Szkoly Wyzszej’’ 1974, nr 1;
W. Okon: Dydaktyka szkoly wyzszej. Warszawa 1973; S. Stomkiewicz: Pedagogiczno-
-metodyczne ksztatcenie miodych nauczycieli, ,Zycie Szkoly Wyzszej” 1976, nr 6; K. Ku-
ligowa: Badania efektywnosci ksztatcenia w szkotach wyzszych (W:) S. Krawcewicz
(red.): Monografie, rozprawy, studia. Warszawa 1979, WSiP, s. 206 i nast.; zbior.: Ksztatce-
nie i doskonalenie kadr naukowych w niektérych krajach cztonkowskich RWPG. Warszawa
1975; S. Krawcewicz: Wspotczesne problemy zawodu nauczyciela. Warszawa 1979, , Ksigz-
ka i Wiedza’, s. 196 i nast.

BPor. I. Cieslak, J. Kubin, Upowszechnienie nauki i =zainteresowanie naukq.
Wroclaw 1871,
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czynnikéw przyspieszonego rozwoju innowacji we wszystkich sferach
zycia spotecznego’9. ;

Splot roéznorodnych uwarunkowan naklada m.in. na wspdlczesnego
nauczyciela obowigzek transmisji nauki, co réwnoczesnie zwigzane jest
z obowigzkiem legitymowania sie duzym zasobem wiedzy ogdlnej i spe-
cjalistycznej?0. Trudno dzisiaj wyobrazi¢ sobie dobrego nauczyciela po-
loniste, ktéry by nie pragngt zdobycia imponujacej wiedzy ogélnej, ktory
bylby pozbawiony checi jej powiekszania. Tak charakterystyczna dla
wielu ludzi pasja poznawania otaczajgcej rzeczywistosci w tym wiek-
szym stopniu musi sta¢ sie udzialem nauczyciela. Chcialoby sie widzieé
w nim osobowo$¢ opanowang dgzeniem wnikniecia w tajniki $wiata,
czlowieka szeroko pojetej wiedzy humanistycznej. Ten typ potrzeby ludz-
kiej nie powinien ksztaltowaé sie jedynie z pobudek utylitarnych. Sta-
nowi¢ powinien szczegdlnie wysublimowang dominante ustosunkowania
sie czlowieka do otoczenia, wtopiong i niepodzielnie zwiézana z koncep-
cja szczescia ludzkiego. Pozazawodowa ogélna wiedza operatywna, wy-
kraczajgca poza kanon wiadomosci Scisle zawodowo-specjalistycznych,
spelnia okreslone funkcje utylitarne. Przede wszystkim jest czynnikiem
rozwoju umpyslowego nauczyciela polonisty, nieodzownym komponentem
stabilizujgcym jego naukowy s$wiatopoglad. Jak duze, donioste znacze-
nie ma $wiatopoglad, nie trzeba tego tu udowadnia¢. W zasadzie winien
to byé jeden z zasadniczych celéw zyciowych kazdego czlowieka. Zebra-
ne materialty pozwalaja zasygnalizowaé swoista dysfunkcje w zakresie
niedostatecznego kumulowania wiedzy ogélnej.

Nauczycielowi poloniScie grozi zasklepienie si¢ w swojej specjalaoSci
Jest to niepozgdana prawidlowos$¢ wspotczesnych czasow i dotyczy wszy-
stkich specjalno$ci. Z wielu wzgledow izolowane, jednokierunkowe wy-
ksztalcenie, bez proéb wyjscia poza jego obreb, nierzadko prowadzi do
szeregu komplikacji alienacyjnych danej jednostki, do swoistego wyob-
cowania i niekompetencji w zakresie szerszego traktowania spraw zycia.
Nie do rzadkosci naleza bowiem specjaliSci wysokiej nawet klasy, ktérzy
tracgc poczucie realnosci i rzeczywistosci uwazajg swojg dyscypline za
najwazniejszg, a siebie za najlepszych. Posiadanie wiec szerokiej, ogol-
nej i pozazawodowej wiedzy moze stanowi¢ cenne antidotum na zbyt
arbitralne i jednostronne, waskie ustosunkowanie sie do zycia., '

—Niedostatki w zakresie wiedzy ogélnej rodzi szereg niebezpieczenstw,
konsekwencji w zakresie ksztaltowania uczniowskiego S$wiatopogladu.
Truizmem jest twierdzenie o niestabilnosci poglagdéw ucznia w przypad-

13 Patrz: Dzermen M. Gwiszjani: Rewolucja naukowo-techniczna a postep spo-
teczny. ,,Przeglad Humanistyczny’’ 1974, nr 7 (106), s. 6.

20 Zob. S. Burkot, B. Faron, Z. Uryga, Wiedza o literaturze na uzytek szkoly.
,Pamietnik Literacki” 1975, z. 2.



64 BOLESLAW PEKALA

ku braku ich u nauczyciela. To takze jedna z dysfunkcji sygnalizujgca
okreslone nieprawidlowosci w zakresie ksztaltowania osobowosci ucz-
niow. Poszczegdlne dyscypliny specjalistyczne dostarczajg czlowiekowi
informacji o $wiecie, czyli organizujg jego poznanie. Zgodnie z tg funk-
cja czynig zados$¢ potrzebom czlowieka w tym zakresie, zaspokajajgc jego
ciekawos¢é, umozliwiajgc rozumienie otaczajgcych zjawisk. W takim ukla-
dzie wiedza staje sie waznym czynnikiem adekwatnego i zarazem twor-
czezo dostosowania sie czlowieka do warunkow zycia — z jednej strony,
z drugiej zas — do czynnego ich przeksztalcania i tworzenia w odniesie-
niu do kazdej jednostki ludzkiej z osobna”2l.

W warunkach pracy szkoly podstawowej, a szczegodlnie $Sredniej nau-

czyciel uzbrojony w wiedze specjalistyczng i ogolng bywa bardzo czesto
inspiratorem i inicjatorem dalekosieznych, nierzadko zyciowych zamle-
rzen ucznia. Brak wiedzy ogolnej z poszczegdlnych dziedzin ostabia pro-
pagande nauki w szkole. Uniemozliwia po prostu podnoszenie jej zna-
czenia w $wiadomosci spolecznej, co stanowi jeden z przykladow okre-
$lonej dysfunkecji.
"~ Sporo mozna by przytoczyé uzasadnien wskazujacych na potrzebe
rozszerzenia wiedzy ogolnej polonistow o zagadnienia zwigzane z innymi
dziedzinami wiedzy?2. Z pedagogicznego punktu widzenia jest wskazane,
by polonisci byli zorientowani w osiggnieciach innych dyscyplin i nie-
obce im byly, przydatne dla celéw wychowaweczych, preorientacyjnych.
wiadomosci biograficzne zwigzane z najwybitniejszymi twoércami litera-
tury i kultury humanistycznej. , Kazdy cywilizowany naréd — stwier-
dzajg cytowni autorzy — posiada osiagniecia naukowe, ktére wyznaczaja
jego miejsce w kulturze $wiatowej. W naszym przypadku, pomimo po-
waznych wstrzasow w historii, udato sie zachowa¢ ciggto$¢ rozwoju nau-
ki, kontynuacje chlubnych tradycji”’?’. Brak natomiast orientacji w hi-
storii nauki polskiej stanowi rezygnacje z szeregu cennych komponentéw
spoleczno-humanistycznej postawy, tak np. nieodzownej dla kazdezo
czlowieka, a tym bardziej dla nauczyciela polonisty.

Nauka polska w dobie obecnej legitymuje sie dynamicznym rozwojem
i pragnie stuzyé¢ coraz lepiej naszemu krajowi. Staje sie w pelni nieza-
stapiong dzwignig rozwoju i postepu spotecznego. Jej udzial jest odczu-
walny we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego. Ogarnia caloksztalt
kontaktéow czlowieka z otaczajgca rzeczywistoscig. Staje sie niepodzielna.
Nie uznaje barier, staje sie wspoélna. Lepsza w niej orientacja moze sta¢

21 Zoh.: Nauka polska i jej osiggniecia. Warszawa 1975, PWN, s. 10.
2 Informuje m.in. o tym pozycja pt.: Nauka polska i jej osiggniecia. Warszawa 1975,
PWN. -
~ 8 Zob.: B. Dostatni, T. Podwysocki: 30 lat z naukq polskq. Warszawa 1977,
s. 5 ; :
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sie zaczynem roznorodnych wychowawczych, doraznych i dalekosm;znych
inicjatyw i przedsiewzie¢.

Niedorozwdj pomnazania wlasnych zasobow operatywnej wiedzy po-
zazawodowej powoduje osobliwe komplikacje w zakresie realizowania
sie funkecji psychologicznej nauki. Spoleczna rola wiedzy?* polega nie
tylko na tym, ze ,,wyjasnia ona, w jaki sposdb zachodzg okreslone zmia-
ny, lecz takze, ze sama wywoluje jakieS zmiany w psychice ludzi’’?5.
Jak wiadomo, okreslone treSci mogg wplywaé w mniejszym czy wiek-
szym stopniu na sgdy ludzkie, motywacje, czyny, okreslone dzialania.
Zahamowanie tego rodzaju wplywéw uniemozliwi realizowanie sie wy-
zej wspomnianej funkcji, co w przypadku sytuacji nauczyciela polonisty
moze sta¢ sie powazng przyczyng atrofii jego swiadomosci dydaktycznej.

Z réznych wzgledéw potrzebna jest wspdlczesnemu poloniscie szer-
sza wiedza dotyczgca sensu istnienia czlowieka i w ogoéle spraw zwigza-
nych z normami etycznymi. Jakkolwiek przekonywujgce jest stwierdze-
njie, ze sens swego 1stnienia nalezy wigzac¢ z obiektywnym rozwojem spo-
leczenstwa ludzkiego, niemniej trudno wyrzec sie wewnetrznego mniema-
nia, ze szczeScie osobiste ma najwiekszg2?6 wartosé. Bezwiednie w tego
typu rozwazaniach wkracza sie na droge dyscypliny traktujacej o szczes-
ciu, ktérg niektorzy proébujg nazywac felicytologig??. Oczywiscie do tru-
izmow nalezy stwierdzenie, ze kazdy czlowiek ma prawo byé¢ w zyciu
szczeSliwym. Czyms$ innym jest jednak okreslaé szcze$cie w kategoriach
uje¢ teoretycznych, czym innym jest formulowanie i realizowanie prak-
tycznych wskazan, ktéore by ow fantom przyblizyly i uczynily udziatem
ludzkiego zycia.

Zyczyloby sie réwniez nauczycielowi poloniscie, by byl cztowiekiem
fizycznie 1 psychiczne zdrowym, by mégt w peini odczuwaé rados¢ z zy-
cia, ze swego istnienia, ktére miatoby dla niego biologiczny, spoleczny
1 humanistyczny sens. By moégt podziwia¢ otaczajgcg przyrode, praco-
wac, poznawacé zycie i zadoscuczyni¢ swym wilasnym potrzebom, ktore
by z kolei umozliwialy wielostronny (nie wszechstronny) rozwdéj i sa-
morealizacje?8. Bylby to niemaly krok w kierunku osiqgniecia tzw. peini
zycia, ktérg mozna by opatrze¢ uludnym slowem ,;szczescie”. Ta indy-
widualna rado$¢ mialaby niemaly wplyw pozytywny na stosunek do
obowigzkéw zawodowych.

4 Problematyke te m.in. omawiajg nastepujgcy autorzy: I. Cieslak, J. Kubin:
Upowszechnianie nauki it zainteresowanie naukq. Wroclaw 1971; Z. Kowalewski: Z ba-
dan nad spoteczng funkcjg nauki. Warszawa 1974; B. Suchodolski: Nauka i Swiado-
mosc¢ spoteczna. Wroclaw 1974.

3 H, Muszynski: Wstep do metodologi pedagogiki. Warszawa 1970, PWN, s. 16.

6 Zob, W. Tatarkiewicz: O szczesciu. Warszawa 1965, PWN.

27 Od lac. stowa felix = szczeSliwy. -

8 Zagadnienie szczegodlnie akcentowane m.in. przez A. Maslowa w pracy pt. Mo-
tivation and personality. New York 1954. | ' ' " Jaa e

5 — Dydaktyka Literatury
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Z pracg nauczyciela wigzano zawsze okresSlone powinnosci etyczno-
-moralne, od ktorych wolne byly inne zawody czy sfery ludzkiej aktyw-
nosci. Znalazlto to wyraz i dobitne podkreslenie w specyficznym konglo-
meracie norm, nakazow i zakazdéw, przetransponowanych w postaé tzw.
etyki nauczycielskiej. Zagadnienie powyzsze wigze sie z problemem tzw.
rzeczywistego autorytetu nauczyciela.

Do truizmoéw nalezy stwierdzenie, ze tak pojmowany autorytet jest
niezbednym czynnikiem konstruktywnego ksztaltowania osobowosci mio-
dziezy. Wydaje sie, ze sg i dzisiaj jeszcze rézni ludzie, ktorzy lgczg au-
torytet nauczyciela z tzw. instytucjonalnym, niejako automatycznie uzy-
skiwanym, autorytetem z tytulu podjecia pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej w szkole. Nic bardzie] mylnego niz takie rozumowanie. Jeszcze do
niedawnej przesziosci — jak stwierdza trafnie jeden z autorow — ,au-
torytet nauczyciela, ale takze rodzicéow, ksiedza czy prawodawcy wigza-
no bezposrednio z naturg tych funkcji i stanowisk. Byl on ich niekwe-
stionowanym przywilejem — stwierdza autor — nabywanym z urzedu,
bgdz z tytulu, bez koniecznego zwigzku z osobistymi zaletami i kwalifi-
kacjami”?®, Dzisiaj wyksztalcenie, wiedza nauczyciela, jego poziom in-
telektualny, s3 waznymi skladnikami jego autorytetu, choé nie jedyny-
mi 1 wyigcznymi. Sila autorytetu nauczyciela wigze sie m.in. z wartos-
cilami moralnymi, stosunkiem do otoczenia, rzetelnoscia, obowigzkowos-
cig, pracowitoscig. O ocenie nauczyciela (a szczegélnie polonisty) — obok
wiedzy fachowej — w duzym stopniu decydujg autentyczne jego war-
- tosci, zalety 1 jego charakteru, czyli kierunkowe cechy jego osobowosci.

Wigzgce sie z nim zagadnienia etyczne nie stanowig jednak latwei
lektury, ktoérg by sie pochlanialo jak ksigzke beletrystyczng. Czytanie
bowiem dziel z zakresu etyki wymaga pewnego wyrobienia teoretyczne-
go czytelnika. Niemniej tego typu rozwazania majg te dobrg strone, ze
poglebiajg merytoryczng wiedze w tej dziedzinie. Inng korzyscig jest
to, ze w ten sposéb stwarza sie punkt wyjscia do wilasnych rozwazan
nad trudng lekcjg postepowania w zyciu. Zagadnienia etyczne z Kkilku
co najmniej powodow znajdujg szczegodlnie eksponowane miejsce w orbi-
cie zainteresowan nauczyciela polonisty. Pierwszy to ten, ktéorym sj
specyficzne, zahaczajgce o problematyke moralng, tresci literatury. Dru-
gi wigze sie z pierwszym 1 odbiorca, specyficznym podmiotem pracy po-
lonisty. Przedmiot oddzialtywan szkoly — uczen — ksztaltuje swa oso-
bowos¢, stagd tez jego zapotrzebowanie na wiedze z zakresu moralnosci.
Innym wreszcie powodem — to specyficzna rola nauczyciela polonisty,
ktéory nie moze w tej dziedzinie pretendowa¢ do nieomylnosci i sam cze-
sto szuka w lekturze wsparcia w rozstrzyganym, na lekcji i w zyciu,

=

%S, Soldenhoff: Etyka nauczyciela. ,,Trybuna Ludu’” 1977, nr 99.
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szeregu dylematow, uwikian w zakresie moralnych i pozamoralnych war-
tosci.

W sumie korzys$ci mogg by¢ wielostronne, bezsporne i trudne do za-
kwestionowania. W konsekwencji, moze sie poszerza¢ w omawianej dzie-
dzinie wiedza3? nauczyciela, pogtebiac¢ sie zainteresowanie ze strony ucz-
nia, budzi¢ obustronna refleksja teoretyczna, ustali¢ sie w ten sposob
poglad na zagadnienie nieodzownosci roli i funkeji norm moralnych czto-
wieka. Moze mieé szanse ksztaltowanie sie tzw. $Swiadomosci3! moralne;]
— nileodzownego stabilizujgcego skladnika swiadomosci dydaktyczne]
nauczyciela jezyka polskiego.

Warto takze podkresli¢, ze okreslone wartosci etyczne nie sg rezul-
tatem wusilowan pojedynczych jednostek. Omawiane wartosci moralne
zostaly wytworzone przez obiektywne warunki zycia spolecznego i wraz
ze zmilanami tych warunkow ulegajg okreslonemu przeksztalceniu.

Z racji duzego zapotrzebowania na ten typ informacji nauczyciel
polonista winien sobie przyswoi¢ chociazby w stopniu elementarnym
gars¢ danych o technice warto$ciowania, co pomogloby lepiej zrozumieé
niejako zjawisko moralne.

Na kanwie omawianych zagadnien warto przypomnie¢ o pospolitosci
wystepowania postawy oceniajgcej w przypadku ludzi dorostych, a szcze-
‘gblnie mtlodziezy. Ten typ ustosunkowania probuje sie wyjasni¢ natu-
ralnoscig sytuacji ludzkich. ,,Poza ludzmi o zylce badawczej — stwier-
dza Maria Ossowska — rzeczywistos¢ interesuje czlowieka przede wszy-
stkim jako co$, co przycigga lub odpycha, co mu zagraza lub sprzyija,
co go wywyzsza lub poniza”3?, co w sumie zmusza czlowieka do refleksiji
1 oceny. Niewgtpliwie oceny zwigzaly sie bardzo silnie z naszym zyciem.
»,Mozna gani¢ albo chwali¢ to — zdaniem R. Firtha — jak sie czlowiek
zachowuje w pracy, jak odnosi sie do kolegow, w jaki sposéb kobieta
prowadzi dom, jak zachowuje sie w ogonku, w sklepie, jak ludzie wy-
dajg pienigdze, jak wychowujg dzieci, jak pozwalaja swojemu psu trak-
towa¢ kota sgsiadow. Kazdy czyn — konkluduje cytowany autor — mo-
- ze stac sie przedmiotem oceny moralnej. Nie ma czynéw, ktére by na-
lezaty do kategorii czynéw moralnych jako takie, podczas gdy wymiana
dobr jest dziatalnoscig ekonomiczng jako taka’33.

** Pomocnl w tym wzgledzie mogg by¢é m.in. nastepujgcy autorzy: M. Guyau: Zarys
moralnosci bez powinnosci., Warszawa 1960, KiwW; M. Glinska: Etyka marksistowska.
Przewodnik dla studentéow. Katowice 1974, U. Sl.: M. Fritzhand: W kregu etyki mark-
sistowskiej. Szkice i polemiki etyczne. Warszawa 1966, KiWw; A. Sarapata.

31 Zob. C. Kowal: Swiadomosé moralna a postepowanie czlowieka. ,2Kwartalnik Pe-
dagogiczny”’ 1965, nr 2 i 3.

** Zob. M. Ossowska: Normy moralne. Warszawa 1970, PWN, s. 13.

3 Patrz: R. Firth: Elements of Social Organization. Boston 1966, s. 184 — cytuje za:
M. Ossowska: Normy postepowania. PWN 1970, s. 14.
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Niepodwazalny jest wniosek, ze to przyjazna i nieprzyjazna rzeczy-
wisto$é zmuszajg czlowieka do dokonywania codziennego wyboru, a tym
samym do preferowania, dyskwalifikowania zjawisk, sytuacji. Warto
przypomnie¢, ze wspomniane ocenianie jest szczegélnie charakterystycz-
ne dla dojrzewajgcej mlodziezy, wigzagc sie z tzw. milodzienczym filozo-
fowaniem3¢, Ten charakterystyczny rys psychiki miodzienczej przejawia
sie w niezwykle wyraznej tendencji do tzw. medrkowania35, ktore pod
czujng opiekg polonisty winno by¢ takze etapem na drodze do uksztai-
towania naukowego Swiatopogladu.

Dla celow prawidiowego ferowania ocen moralnych wazne jest przy-
pomnienie, ze wystepuje ogdélna niemal tendencja jednolitego oceniania
zjawisk, co czesto prowadzi do deformacji percypowanej rzeczywistosci.
,Lubi sie mianowicie — stwierdza M. Ossowska — zeby rzeczy, ktore
uwazamy za dobre, byly uwarunkowane wylgcznie przez zjawiska, kto-
re oceniamy takze dodatnio i by zlo mogilo mie¢ tylko zie konsekwen-
cje”’. Pewne jest, ze preferencja jednolitosci postawy oceniajgcej jest
nie do przyjecia, gdyz nie gwarantuje adekwatnosci obrazu swiata. Ko-
nieczna jest wiec poglebiona teoretyczna refleksja nad zagadnieniami
etyki, w zwigzku z czym znajomos¢ waznosci i systematyzacji norm ety-
cznych3® jest z racji ich przydatnosci w pracy nauczyciela polonisty
kwestig nie podlegajgca dyskusji.

Wazng grupe norm, wystepujgcych w formie zakazu czy nakazu, wy-
magajgcych ich znajomosci i praktycznego przyswojenia, stanowig te,
ktore bronig ludzkiej egzystencji. Jak stwierdza M. Ossowska, stuzg one
,potrzebie bezpieczenstwa, chronigc dobro tak szczegélnej wartosci, ja-
kim jest zycie ludzkie’’?7’. Przestrzeganie tych norm w 2zyciu ludzkim
1 spoteczenstw — w calej rozciggiosci — jest niemozliwe (przykladem
moze by¢ zabojstwo w obronie wilasnego zycia w czasie wojny), o czym
pamieta¢ winien polonista w dyskusjach z mlodziezg nad skomplikowa-
nymi sytuacjami postaci z utworow literackich. Nauczycielowi polonis-
cie, jak zresztg kazdemu czlowiekowi, nie moze by¢ obca problematyka
norm moralnych w obronie godnosci®®. Nieprzestrzeganie norm w obro-

4 Termin S. Szumana.

% Okreslenie przyjete od J. Pietera.

‘6 Chodzi tu w zasadzie o normy etyczne, ktOre mozna jedynie przypisaé tzw. grupie
wolnej, ktorej czionkowie skilonni sg im podporzadkowaé sie w celu kontynuowania harmo-
nijnych interpersonalnych kontaktow.

3% Zob. M. Ossowska: Normy postepowania. Warszawa 1907, PIW.
- 38 Jlustruja to lepiej przykiady, do ktorych zwykle zalicza sie:

,,1. Schlebianie, czyli tzw. podlizywanie sie komu$§ moznemu z widokiem na jakie§ oso-
biste korzysci;

2. Narzucanie sie komu$, kto wyraznie nie chce naszego towarzystwa, tak jak narzucanie
sie w erotyce partnerowi, ktory na te awanse reaguje negatywnie;

3. Okazywanie Slepego posluszenstwa 1 rezygnacja z wiasnego rozeznania przez dorosiego
cztowieka, np. gdy potepia sie¢ na rozkaz fakty, ktére nie s3 mu w ogble znane;
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nie godnosci jest naganne, gdyz deprecjonuje czlowwka prowadzgc ds
dezintegracji jego osobowosci.

Niezmiernie wazng jest grupa norm w obronie niezaleznoS$ci ludzkiej,
ktorej znajomosc i praktyczna realizacja moze przyczyni¢ sie¢ do uksztat-
towania w czlowieku, w wychowanku tzw. osobowosci totalnej, bez przy-
muséw zewnetrznych, co umozliwia dopiero bycie sobg i pozwala wyra-
zi¢ swoje autentyczne ja. Chodzi tu o stworzenie odpowiednich sytuacj:
i warunkow, ktére doprowadzilyby jednostke do spontanicznej aktyw-
nosci caltej zintegrowanej osobowosci. ,,Harmonia panujgca miedzy pod-
stawowymi motywami czlowieka — stwierdza Ch. Bay — a jego prze-
jawiajagcym sie zewnatrz zachowaniem, harmonia, ktéra pozwala daé
pelny wyraz osobowosci”. Konsekwencjg tego stanu jest ,,wolnos¢ bycia
sobg, za$ (...) spontaniczna aktywnosé¢, ktéorg mozna obserwowac najle-
piej u dzieci i artystow, a ktéra sta¢ sie winna udzialem kazdego. Jest
to aktywnos¢ — jak stwierdza E. Fromm — plyngca z naszego aute1-
tycznego ,ja”, aktywnos¢ dla samej aktywnosci”. Uksztaltowanie czy
osiggniecie bowiem wolnosci totalnej, wolnej od ograniczen i naciskéw
zewnetrznych, w harmonii z naturg i rozumem, bez wewnetrznego cen-
zora, moze sta¢ sie stymulantem pozgdanej aktywnoSci ludzkiej.

Normy moralne w obronie prywatnosci przypominajg z kolei o zto-
zonoSci interakcji dorostych z dorostymi, nauczyciela z uczniami. Roz-
rost wspodlczesnych spoleczenstw, a tym samym organizacyjnych powig-
zan, wywiera coraz wiekszy wplyw na zanik roéznic interpretowanej pre-
rogatywy prywatnosci?®. Uprawnienie powyzsze jest niezmiernie wazne
dla samopoczucia jednostki ludzkiej, o czym winien pamieta¢ dzialacz
spoteczny, nauczyciel czy kazdy obywatel.

Natomiast normy moralne stuzace potrzebie zaufania dotycza zacho—
wan ludzkich, ktérych negatywnym w sensie spolecznym wykltadnikiem
sg: klamstwo, oszustwo, hipokryzja i zaklamanie, brak odpowiedzialnosci
za stowo, kradziez, donosicielstwo, brak lojalnosci. Honorowanie regul
stuzgcych potrzebie zaufania jest nieodzowne dla harmonijnego wspoél-
zycia spolecznego. Eliminuje niepokédj, likwiduje obawe o siebie i swe
dobro. Jest czynnikiem stabilizujgcym wtasciwe samopoczucie, chronig-
cym przed trudnymi do przewidzenia schorzeniami spolecznymi, strata-
mi natury osobistej, moralnej i spolecznej. Rezygnacja z przestrzegania
wyzej wymienionych norm spowodowataby chaos spoleczny i zalamanie
psychiczne jednostki. Zasygnalizowane wyzej normy moralne, majgce

4. Oportunizm jako dzialanie niezgodne ze swoimi przekonaniami (...)’’; — zob. M. O s-
sowska: Normy moralne. Warszawa 1970, PIW, s. 54.

3% Obrona prywatnos$ci to obrona przed ludzkim ws$cibstwem, ciekawoscia, zabezpieczenie
przeciw obecnej kontroli, uprawnienie do okresowej samotnosci; — patrz M. Ossowska;
Normy moralne, Warszawa 1970, PWN, s. 102—104,
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na celu zapewnienie potrzeby zaufania, sg szczeg6lnie niezbedne w in-
terakcjach nauczyciel—uczen. ,,Bez moralnosci obywatelskiej spoteczen-
stwa ging — stwierdzi! Bertrand Russel — bez moralnosci osobistej nie
sa warte przetrwania’’40.

Niemalg trudnos$¢ stanowi przestrzeganie norm stuzgcych sprawie-
dliwosci. Niewgtpliwie koncepcja sprawiedliwosci ma swe uwarunkowa-
nia historyczne, psychologiczne i socjologiczne. Moéwigc o sprawiedli-
wosci bardzo czesto mamy na mysli tzw. sprawiedliwo$¢ spolteczng, czyli
dystrybutywng, wlgczang najczesciej do programoéw spoteczno-politycz-
nych okreSlonych systemow. Warto tu réwniez wspomnie¢ o zasadzie
konsekwencji, wedlug ktérej ,,w wypadkach identycznych nalezy po-
stepowaé tak samo”. Pomocng w praktyce szkolnej moze byé¢ egalitarna
zasada sprawiedliwosci postulujgca: ,dla kazdego to samo”, ktérg K. Aj-
dukiewicz nazywa zasadg ,,r6wnej miary”.

Nalezy podkresli¢ jeszcze, ze przestrzeganie z calg konsekwencjg po-
stulowanych wyzej norm nie jest zawsze mozliwe praktycznie z tytulu
wystepowania réznorodnych determinant.

Trudno byloby nie zwrécié uwagi na grupe dyrektyw, formulowa-
nych przewaznie w formie zalecen, ktére wigzg sie z okreslonymi po-
stawami emocjonalnymi. Innymi stowy, chodzi tu o tzw. ,cnoty miek-
kie”, stojgce takze na strazy harmonijnego wspbélzycia. Zasygnalizowana
grupa cnét miekkich i zwigzane z nimi zalecenia praktyczne majg swe
wykladniki w — nie wymagajacych szerszych wyjasnien — sformulo-
waniach: zyczliwo§¢ powszechna, tolerancja, humanizm, opiekunczos¢,
altruizm, bezinteresownos$é, dalikatno$é, dobro¢, lagotnosé, ofiarnosé,
uczynno$¢, uprzejmosé, ufnos¢, wspoblczucie, wyrozumiatosctl. Funkcja
cenét miekkich jest doniosta. Na pewno lagodzg wspoélzycie spoteczne,
eliminujg konflikty, réwnoczesnie jednak wyrazajg wewnetrzng potrze-
be wielu ludzi, dla ktérych stanowig ideal zycia, czyli pewien wzorzec
postepowania. :

Okreslonego ustosunkowania sie nauczyciela polonisty wymaga grupa
cnét instrumentalnych (praktycznych), utozsamiajgcych sie niejako z dy-
rektywami prakseologicznymi. Jedng z nich jest pracowitosé, ktérej pro-
buje sie nadaé w naszym kraju wysokg range, znaczenie. Uzupelnieniem
tej grupy sg: dokladno$¢, metodycznosé, rzutko$é, przezornosé, roztrop-
nosé, wytrwalos¢, oszczednosé, zapobiegliwos$é, sumiennosé, wstrzemiezli-
wos¢42. Jak juz wspomniano, wymienione powyzej cnoty instrumentalne
sa réownoczes$nie dyrektywami prakseologicznymi. Wigczy¢ je do cnét
moralnych mozna jedyhie woweczas, jesli stuzg pozytywnym celom spo-

4 Cytuje za: M. Ossowska: Normy postepowania. Warszawa 1970, PIW, s. 75.

4 Patrz: M. Ossowska, Normy postepowania. Warszawa 1970, PIW, s. 194.
# Wyliczono za: M. Ossowska: Normy postgpowania. Warszawa 1970, PIW, s. 224,
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tecznym. Tym samym, podlegajg ocenie moralnej, dodatniej lub ujem-
nej, w zaleznosci od charakteru celu, od motywacji dzialajgcego i jego
postawy’’43.

Jednym z powaznych antyadaptacyjnych, a réwnoczesnie i antyiden-
tyfikacyjnych czynnikéw, zakl6cajacych prace nauczyciela polonisty, sa
trudnosci mieszkaniowe. Nie pomagajg tu wiele stosowane poétsrodki jak
wynajem mieszkan. Tego typu sytuacja powoduje wiele komplikacji w
sytuacji nauczycieli. Rezygnujac z pracy w szkole bardzo czesto szukaja
mozliwosci zatrudnienia sie w bogatych zakladach produkeyjnych, ktore
wiekszg i szybszg w tym przypadku stosujg pomoc. Wiadomo, ze po-
czatkowo w-zawodzie nauczycielskim nie mozna bylo uzyskaé¢ pozyczki
na wklad mieszkaniowy. Brak odpowiedniego standardu wynmajetego na
wsi mieszkania nauczycielskiego czesto rzutuje negatywnie na autorytet
nauczyciela w tym s$rodowisku.

Wysokie stany liczbowe w klasach — to inna z przyczyn unicestwia-
jacych prawidlowsg adaptacje i identyfikacje z zawodem. Wysokie stany
liczbowe, dochodzgce czesto do 40 uczniéw, sg niezwykle destrukcyjnym
czynnikiem, rzutujgcym szczeg6lnie negatywnie na zdrowie nauczyciela
polonisty. Kazdy, kto pracowal w takiej klasie, wie, jak ciezko utrzymaé
tad i porzadek. Wysoki stan liczbowy w klasie utrudnia nauczycielowi
prawidlowg orientacje w osobowos$ci poszczegbélnych uczniéw, co wplywa
negatywnie na jego rozeznanie w aktualnej sytuacji dydaktyczno-wy-
chowawczej. Rzutuje to na caly proces nauczania, na koncowe efekty
pracy. Utrudnia indywidualizacje nauczania, czyli innymi slowy, prace
z uczniem stabym i uczniem zdolnym. Powodujgc ciasnote w pomiesz-
czeniach szkolnych wysokie stany liczbowe zaklécajg tok pracy lekceyj-
nej, przekre$lajgc normalng prace, wprowadzajgc réwnoczesnie niepo-
trzebnie element tymczasowosci i improwizacji. W przepelnionych po-
mieszczeniach nie ma mozliwo$ci organizacji dobrej pracy w grupach.

Innym mankamentem tego rodzaju sytuacji to utrudnienie w zakresie
uzyskiwania wiekszych efektéw nauczania (trudnosci w kontroli pracy
lekeyjnej i domowej) i wychowania (trudnos$ci w organizacji wycieczek,
wyjazdéw, imprez klasowych). Okolo 50% okre§la swoje polozenie w
mniejszych srodowiskach jako sytuacje deprywacji4® w zakresie kontak-
téw kulturalnych. Jeszcze jest wiele miejscowosci w naszym kraju i lo-
kalnych srodowisk, w ktérych nic sie nie dzieje, czyli ubogich w wyda-

4 Tamze, s. 226.

4 Tabl. zbior. danych — poz. 19.

4 Wedlug wyjasnienia T. Tomaszewskiego to sytuacja, w ktérej ,podmiot dzialajgcy
pozbawiony jest czego$, co jest potrzebne do jego normalnego zycia lub funkcjonowania’.
Chodzi tu o sytuacje, w ktérej ,nie sy zaspokojone jakie§ podstawowe potrzeby jednostki’;

zob. T. Tomaszewski: Czlowiek i otoczenie (W: T, Tomaszewski (red): Psy-
chologia, Warszawa 1976, PWN, s. 32—33.
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rzenia kulturalne. Niewgtpliwie ten stan rzutuje negatywnie na rozwoj
osobowosci. Dotyczy to takze prowadzenia zaje¢ przez wiele lat w tych
samych klasach, co takze wplywa niekorzystnie na rozwoj osobowosci
nauczyciela. Organizacja wiec prawidlowych, systematycznych kontak-
tow ze $rodowiskiem obfitujacym w wydarzenia kulturalne wydaje sie
byé czynnikiem niezwykle waznym. Prowadzenie lekcji w réznych kla-
sach moze réowniez przeciwdzialaé ustaleniu sie stereotypowych schema-
téw i rutynie pracy z dzieémi czy mlodzieza. Uczestniczenie nauczyciela
polonisty w pracy na rzecz $rodowiska lokalnego moze sta¢ sie pozytyw-
nym czynnikiem sprzyjajacym adaptacji zawodowei, a takze i identyfi-
kacji z zawodem. Nie dzieje sie to jednak w sposéb automatyczny. Za-
gadnienie to wymaga szerszego wyjasnienia.

Trwalo$¢é zwigzkéw nauczyciela ze Srodowiskiem zalezy przede wszy-
stkim od znajomosci problematyki tegoz $rodowiska. Potrzeby s$rodowi-
ska wywierajg okre§lony wplyw na szkole i prace nauczyciela. Wydaje
sie, ze tym potrzebom najlepiej moze czynié zado$é otwarta szkola $ro-
dowiskowa o zmodyfikowanej koncepcji pracy. Szkola tego typu winna
skoneentrowaé swg dzialalno$é na okreslonych dziedzinach sztuki albc
ochrony S$rodowiska lub turystyki, ewentualnie na innych dziedzinach.
Nachylen tego typu moze byé wiecej — w zalezno$ci od charakteru $ro-
dowiska. Celem tych zabiegdw moze sta¢ sie silnieisze zwigzanie mto-
dziezy ze $rodowiskowymi czynnikami, ktére ,maig dla ludzi dominujgce
znaczenie, aby tym samym poprzez aktywne uczestnictwo mlodziezy w
przetwarzaniu waznych stron wlasnego $rodowiska przygotowac¢ ijg do
Swiadomego, twérczego pelnienia tych rél, ktére nie zawsze swiadomie
i twdrczo i nie wszyscy doro$li pelnig w tym Srodowisku’’46.

Koncepcia pracy tak poimowanei otwartej szkoly w $rodowisku wy-
znacza nauczycielowi poloniscie bardziej skomplikowane zadania, ktérych
realizacja moze uwypukli¢é wysoki poziom uspolecznienia, ofiarnosé i ide-
owosS¢ oraz. silniejsza wiez ze srodowiskiem lokalnym i regionem. , Glow-
nym powodem uczestniczenia nauczycielowi w pracach na.rzecz $rodo-
wiska lokalnego jest swiadomos$é obowigzkéow (podkreslenie autora), ja-
kie na mnim spoczywajg w zakresie szeroko rozumianej roli wychowaw-
czej — stwierdza cytowany autor. Nauczyciele zdaja sobie sprawe, ze
ich odpowiedzialno$é za wychowanie przejawia sie réwniez we wspot-
dzialaniu ze S$rodowiskiem lokalnym. z instvtucjami teso S$rodowiska,
z rodzicami. Wspoéldzialanie to siega zresztg dalej i obejmuie spoteczno-
-polityczng, gospodarczg i kulturalng dziatalno$é nauczycieli na rzecz

% Nawigzuje sie tu do okreflonych propozycji, objasnien W. Okonia — patrz: W. Ok on:
Przemiany szkoly ogdlnoksztatcqcej w $wiecie, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1976, nr 1, s, 11,
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srodowiska. W historii naszej oswiaty jest wiele dowodow, ze nauczy-
ciele zawsze angazowali sie w tego rodzaju dzialalnosc™47.

Kontakty nauczyciela polonisty ze srodowiskiem Ilokalnym mogg
wplywaé w okreslonych warunkach wyraznie na rozwdj Swiadomosci
dydaktyczno-wychowawczej. Nauczyciel moze zyska¢ sporo nowych cen-
nych doswiadczen wewnetrznych, tak waznych przeciez dla jego rozwoju,
jak i wychowankow. Wzbogaca to tym samym proces nauczania i wy-
chowania, czynigc bardziej zblizonym do zycia kraju i regionu.

Mowige o kontaktach nauczyciela ze srodowiskiem lokalnym ma sig
rowniez na mysli wspdlprace z rodzicami dla dobra wychowania. Plasz-
czyzna tej wspolpracy nie zawsze zadowala obie strony. Sporo tu nieraz
mozna ustysze¢ zarzutow z obu stron i1 skarg. Problem ten wymaga
z cbu stron dobrze rozumianego wspdidziatlania. Kontakty nauczyciela
ze $rodowiskiem4® lokalnym nie moga sie jednak przeksztalcié w wyko-
rzystywanie wysitku nauczyciela dla celow doraznych, administracji te-
renewej. Tego rodzaju wspdipraca jak najbardziej nie sprzyja umacnia-
niu autorytetu szkoly w srodowisku. Problem ten jest nadal powazny
1 wiele w tym wzgledzie wzajemnych pretensji czy cho¢by uwag do-
starcza codzienna praktyka.

Wspoiczesnemu poloniscie powinna by¢ znana obecnie lepiej niz kie-
dykolwiek funkcja s$rodowiska wychowawczego4? i liczne uwarunkowa-
nia®? przyspieszajace ewentualnie opo6zniajgce, czy nawet hamujgce pro-
ces rezwoju wychowanka. Wplyw grup réowiesniczych, dziatania zabawo-
we, procesy identyfikacji z grupa zabawowg — czy celowo aranzowane
dzialanie wychowawcze, majgce na celu intensyfikacje dziatalnosci ucz-
niow — mogg sta¢ sie faktorami przyspieszonego rozwoju spoiecznego
ucznia. |

Wiedza w odniesieniu do stymulatordow rozwoju spolecznego ucznia
nalezy do podstawowych sktadnikow $swiadomosci dydaktycznej, w ktorg
winien by¢é wyposazony nauczyciel jezyka polskiego’l. Umiejetnosé do-

1 Zob. S. Krawcewicz: Wspoiczesne problemy zawodu mnauczyciela. Warszawa 1979.
,2Ksigzka i Wiedza”, s. 61.

¥ Do omawianego zagadnienia nawigzuje m.in.: S. Kowalski: Szkola w Srodowisku.
Warszawa 1969, PZWS.

¥ Kwestie te m.in. rozwijajg w swych propozycjach: Th. M. Newcomb, R. H. Tur-
ner, Ph. E. Converse: Psychologia spolteczna. Warszawa 1970, PWN, s. 337 1 nastepne;
E. Trempatla: Integracja podstawowych srodowisk wychowawczych a rezultaty pracy
pedagogicznej szkoty. Bydgoszcz 1969, BTN; J. Wolczyk, M. Winiarski (oprac): Szkola
otwarta — rzeczywistos¢é i perspektywy. Warszawa 1976, PWN.

50 Szczegblnie zwigzane 2z funkcjonalno$cia instytucji socjalizujgcych — zob.: A. Pod-
gorecki (red.): Socjotechnika. Warszawa 1974, , Ksigzka 1 Wiedza’.
- 51 Problematyke sterowania rozwojem spolecznym uczniébw m.in. rozwijajg: L.. S. W y-
gotski: Wybrane prace psychologiczne. Warzsawa 1971, PWN; J. Tatarowicz: Rola
treningu w procesie spoltecznej aktywizacji dziecka. Psychologia Wychowawcza 1972, nr 4:
E. Zi6lkowska: Badania nad wptywem szkoly na rozwdj spoleczny i umystowy dziect
osmioletnich, , Kwartalnik Pedagogiczny’ 1970, nr 3; A. Gurycka: Dzieci bierne spotecz-
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boru zadan, ktore by wzmacnialy pozytywne zachowania spoleczne,
a rownoczesnie dostarczaly wzordéw do nasladowania i sprzyjaly wyra-
bianiu nawykéw w zakresie pelnienia okreslonych rél spotecznych —
stanowi kanon przepiséw- dzialania nauczycielskiego w stosunku do ucz-
nia.

Swoistym dopelnieniem sygnalizowanych negatywoéw sytuacyjnych
jest czesto konflikt rél, kompetencji i zadan, ktoéry dodatkowo kompli-
kuje 1 tak juz nielatwg prace nauczyciela polonisty.

Peina identyfikacja z zawodem wyksztalca ré6wniez najczesciej pasje
pozytywne z wychowawczego punktu widzenia, ktére udzielajg sie ucz-
niom°? i wyznaczajg Kkierunek ich zainteresowan. Pelne utozsamienie
sie z praca szkolng moze sie sta¢ powaznym atrybutem osobowosci nau-
czyciela i donioslym czynnikiem umacniajgcym jego autorytet w szkol-
nym i pozaszkolnym sSrodowisku.

Udzialem nauczyciela polonisty sg nierzadko i inne utrudnienia, kté-
re hamujg realizacje okreslonych zadan. Skladajg sie na to liczne prze-
szkody i braki. Wymieni¢ tu nalezy réwniez szybkie tempo zycia unie-
mozliwiajgce dokladng realizacje zadan, zmuszajgce nierzadko nauczy-
ciela do powierzchownej, pobieznej pracy. Dajg sie takze we znaki nie-
dostatki lektury i materialnego wyposazenia miejsca pracy.

Przytoczone najwazniejsze przyczyny — lgcznie z niedostatkami upo-
sazenia placowego — rzutuja ujemnie na prace nauczyciela polonisty,
ktory eksploatuje sie szybciej niz nauczyciele innych przedmiotéw nau-
czania. Nie pozwalaja one odczuwaé satysfakcji z pracy, powodujgc w
konsekwencji zniechecenie, przekreslajac oczekiwang adaptacje zawodo-
wg, a takze identyfikacje z zawodem. |

Nie trzeba specjalnie akcentowaé, ze jednym z warunkow zrealizo-
wania przez poloniste rozlicznych zadan jest posiadanie odpowiedniego
warsztatu pracy dydaktyczno-wychowawczej i naukowej. Nie trzeba row-
niez podkreslaé, ze 6w problem jak najbardziej zazebia sie bezposrednio
z problematyka $wiadomosci dydaktycznej polonisty, posrednio z proble-
matyka adaptacji zawodowej czy identyfikacji z zawodem.

Nalezy wspomnie¢ na poczgtku o konieczno$ci posiadania gabinetu
polonistycznego (czy ewentualnie tzw. klasopracowni) z kompletem po-
trzebnych pomocy naukowych. Posiadanie gabinetu polonistycznego jest
niezmiernie wazne dla autorytetu nauczyciela polonisty w szkole — wo-
bec nauczycieli i uczniéw — i stanowi nieodlgezny skladnik dobrego sa-

nie. Wroclaw 1970, Ossolineum; L. Woloszynowa: Rozwdj i wychowanie dzieci w miod-
szym wieku szKkolnym. Warszawa 1967, PWN; J. Piaget: Rozwoj ocen moralnych dziecka.
Warszawa 1967, PWN: W. Soborski: Struktura aktywnosci spotecznej ucznidow klas dru-
gich w trakcie wykonywania wspélnych zadan. ,Psychologia Wychowawcza’ 1975, nr 5.

2 Warto -pamietaé, ze wspobiczesna mlodziez jest takze inna niz kilkadziesigt lat wstecz.
Przypomina o tym m.n. R. Dyoniziak; Mlodziez epoki przemian. Warszawa 1965, NK.
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mopoczucia nauczyciela i ucznia. Tu bowiem w duzym stopniu ognisku-
ja sie jego prace z uczniami — tak lekcyjne, jak i zwigzane z zajeciami
pozalekcyjnymi.

Warto z kolei zaznaczy¢; ze w dobie poteznego rozwoju nauki i tech-
niki, w dobie potezaych przeobrazen, szkola stawia zapotrzebowanie na
nowy model nauczyciela: intelektualisty-badacza, czlowieka, ktory nie-
ustannie konfrontowalby swoje osigzniecia z mozliwosciami jeszcze lep-
szych rozwigzan. Zrozumiate, ze musi to by¢ czlowiek o szerokich hory-
zontach myslowych, umiejgcy analizowaé¢ zmienng rzeczywistos¢, przy-
spieszaCc pozytywne zmiany, orientowa¢ uczniow w arkanach sztuki zy-

| Cla.

Rola polonisty wymaga reagowania na nowosci. Ustawiczne uzupel-
nianie swej wiedzy, czyli permanentne, ustawiczne doksztalcanie jest
sprawg oczywistd. ,,[...] W dzisiejszych warunkach przyspieszonego tem-
pa rozwoju nauki 1 techniki, przemian oswiatowych — stwierdza
S. Krawcewicz — nauczyciel nie moze opanowaé¢ takiej sumy wiedzy
1 takich umiejetnosci, ktére by wystarczyly mu na caly okres aktyw-
nosci zawodowej. Cecha nowoczesnego systemu szkolnego jest zdolnosc
do innowacji i zmian zgodnie z postepem nauki i jej zastosowan w zyciu
praktycznym. Podatnos¢ szkolnictwa na zmiany i ulepszenia, innowacje
i rozw6j wymaga wysokiego stopnia samodzielnosci zawodowej nauczy-
cieli. Ciggle odnawianie umiejetnosci, doskonalenie i samoksztalcenie
stalo sie w tych warunkach koniecznoscig. Coraz czeSciej dazy sie —
kontynuuje autor — do wyposazenia nowoczesﬁych systemow oswiato-
wych w takie rozwigzania, ktére by przygotowaly przysztego nauczyciela
do kierowania wlasnym rozwojem oraz umozliwialy ksztalcenie i dosko-
nalenie zawodowe’’53, ’

Takze zwrécenie wiekszego niz dotychczas zainteresowania organi-
zatorow praktyk studenckich w kierunku relacji: metodyk — opiekun —
praktykant, najwazniejszej i funkcjonujgcej przez caly okres praktyki —
jest niezmiernie wazne, gdyz ma to duzy wplyw na efekty ksztaicenia
dydaktycznego. Nauczyciel opiekun praktyki speilnia doniostg role w
przygotowaniu do zawodu. Jego o0sobowose¢, ce‘chy charakteru, swiado-
mos$¢ dydaktyczno-wychowawcza odgrywaja w tym przypadku decydu-
jacg role. Powinien to by¢ czlowiek wybrany z wielu nauczycieli. Wia-
domo bowiem, ze nie kazdy dobry nauczyciel fachowiec moze byc¢ in-
struktorem. Hospitacje czesto potwierdzajg fakt niepeinego uswiadamia-
nia sobie roli i zadan; decyduje tu takze stopien $wiadomosci dydaktycz-
nej instruktora, a takze i charakterystyczne cechy osobowe opiekujgce-

W Zob.: S. Krawcewicz: Ksztatcenie ustawiczne nauczycieli, Podstgwowe zatozen!e
i zarys problematyki badan, Warszawa 1974, s, 1—2,
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go sie polonisty. Problemu tego nie mozna lekcewazy¢ w caloksztalcie
spraw praktyk, gdyz osobowos$¢ instruktora odgrywa niematg role w
ksztalceniu zawodowym?3¢. Wiedza instruktora, zyczliwosé, umiejetnosci
praktyczno-metodyczne sg nieodlgcznymi sktadnikami autorytetu instruk-
tora wobec praktykanta. Liczy sie tu takze umiejetnos¢ pracy z klasa,
t). rozwigzywania roznych probleméw wychowawczych. Wiasciwa atmos-
fera panujgca w klasach, w ktorych uczy instruktor, i jego autorytet
u uczniow to czynniki wielokro¢ akcentowane przez praktykantow i za-
liczane do wplywajgcych na ich stosunek do pracy w szkole.

Osobliwe deformacje procesu nauczania i uczenia sie literatury syg-
nalizujg m.in. okre$lone deficyty $wiadomosci dydaktycznej polonisty
w zakresie stanu wiedzy ogdélnopedagogicznej i umiejetnosci ogolnope-
dagogicznych, ktoérych niedostatek nie sprzyja realizacji pelnej celow
dydaktycznych, a takze i wychowaweczych.

Poznanie dokladne teleologii wychowania jest niezmiernie wazne dla
prawidiowego ukierunkowania oddzialywan nauczyciela polonisty w pro-
cesie pracy szkolnej. Wartosé tej poddyscypliny polega przede wszyst-
kim na tym, ze obejmuje postulowane stany rzeczy, nazywane celami,
ktore wykreslajg kierunki i etapy dzialan nauczyciela. Szwankuije row-
niez w duzym stopniu znajomo$¢ problematyki stanowienia celéw wy-
chowawczych, ktéorych nadmiar powoduje nieraz trudnos$ci w ich rozu-
mieniu i komplikuje orientacje w ich ukladzie i stanowieniu. ,,[...] moz-
na z pelnym uzasadnieniem moéwi¢ o tysigcach celow wychowania —
stwierdza H. Muszynski — tyle bowiem potrafimy wyrézni¢é najrozma-
itszych, waskich i szerokich, ogélnych i szczegélowych, prostych i zlozo-
nych dyspozycji osobowosciowych, ktérych uksztaltowanie w wychowan-
kach uznajemy za pozgdane’55.

Konieczne tu staje sie zdawanie sobie sprawy z potrzeby uwzglednia-
‘nia kryteridw zaleznosSci zakresowej’, funkcjonalnej’? i przyczynowej%s,
wedlug ktorych mozna szukaé zwigzkéw miedzy okreslonymi celami wy-
chowania, a tym samym dokonywaé¢ nieodzownej ich systematyzacji.

¢ Zob. B. Pekala: Problem odpoweidniego doboru instruktora opiekuna praktyk pe-
dagogicznych (w:) M. Jakowicka (red.): Rola i miejsce praktyk pedagogicznych w sys-
temie Kksztatcenia nauczycieli., Zielona GoOra 1976, s. 161 1 nast.

5 Informacje na temat stanowienia celdbw wychowawczych mozna znalezé m.in. w po-
zycji: H. Muszynski: Ideat 1 cele wychowania. Warszawa 1974, WSiP, s. 25.

‘¢ Polega na tym, ze cele bardziej szczegdlowe wkomponowane sg logicznie w cele bar-
dziej ogdlne. Chodzi tu, innymi slowy, o tzw. cele czgstkowe, ktOrych realizacja moze do-
prowadzi¢ do osiggniecia celu zasadniczego; — zob.: H. Muszynski: Ideat i cele wy-
chowania, Warszawa 1974, WSiP, s. 26.

57 Chodzi tu o cele, ktére stanowig konkretne zespoly, ktore muszg by¢ realizowane.

58 Polega z kolei na tyrn, ze realizacja jednych celow jest ,,warunkiem koniecznym Ilub
niezbednym dla realizacji innych’. Nie mozna np. ,,kogo§ nauczyé mnozenia 1 dzielenia

ulamkow, zanim nie opanuje on szeregu umiejetnosci podstawowych w zakresie operacji
liczenia’’; — zob, H, Muszynski: Jdea i cele wychowanta, Warszawa 1974, WgSIiP, s. 26.
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Chcialoby sie bowiem wiedze teleologiczng wiedze o strukturze celow>?
i kryteriach celowego zachowania wykorzysta¢é w osigganiu dydaktycz-
no-wychowawczym®® standéw rzeczy. Realizacja celow dydaktycznych
(ogolnych, szczegdélowych, dominujgcych, lekeyjnych) oraz ich konfigu-
racje zaleznosciowe sg problemem pierwszoplanowym, budzgcym szcze-
golng uwage polonisty.

Akcentowanie 1 akceptowanie — a w sumie preferowanie — w prak-
tyce elementéw poznawczej koncepcji osobowosci wigze sie niewagtpli-
wie z okreslonymi reperkusjami dydaktycznymi — staje sie zagadnie-
niem waznym. Np. poznawcza koncepcja osobowosci zaklada szczegodlnie
ksztalcenie takiej struktury jak systemu orientacyjnego, sterujgcego sys-
temem przewidywania konsekwencji wlasnych dziatan. Przy takiej oriea-
tacji celem szkoly winno sta¢ sie ksztalcenie systemu wartosci u czio-
wieka dla przeciwstawienia sie dominacji tendencji konsumpcyjnych.
Intensyfikujgcy wplyw na poziom aspiracji uczniow ma decydujgce zna-
czenie w procesie nauki szkolnej czy pozniejszej zawodowe]j pracy.

Uwagi powyzsze nie wyczerpujg rejestru kierunkowych modyfikacji
ksztalcenia w przypadku zaakceptowania w praktyce szkolnej poszcze-
golnych elementéw poznawczej koncepcji osobowosci. Kompleks spraw
zwigzanych z mysleniem i dziataniem ludzkim wymaga w tym ukladzie
zaakcentowanego potraktowania. Nauczycielowi i uczniowi muszg by¢
dzisiaj lepiej znane programy racjonalnego myslenia i dzialania. Zda-
niem J. Kozieleckiego, ,,wspoiczesne systemy wychowania czesciej ksztai-
cg ludzi oswieconych, ktorzy orientujg sie w historii i fizyce, ale ktorzy
nie umiejg samodzielnie mysle¢ i dzialaé¢, ktérzy nie opanowali podsta-
wowych nawykoéw organizacji i kierowania’’61.

Preferowanie elementow poznawczej koncepcji osobowosci reorien-
tuje poloniste takze w zakresie pracy wychowawczej. Zgodnie z inten-
cjg Kell’ego celem jej winno sta¢ sie naukowe rozwigzywanie problemow

T E— *'-'-H—-—H_

osobistych ucznia. Relacje typu terapeuta (polonista) i pacjent (uczen)
zdoby¢ sobie muszg pelne prawo obywatelstwa w naszym systemie szkol-

% Problematyke metod osiggania jednostkowych i zlozonych (wielorakich) celdw rozwija
m.in. J. Kozielecki w pozycji pt. Psychologiczna teoria decyzji. Warszawa 1977, PWN,
S. 42.

60 Zagadnienie celdw wychowawczych precyzuje obszernie m.in. H. Muszynski w po-
zycjach: Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1970, PWN, s. 107—173; Ideat i cele
wychowania, Warszawa 1974, WSiP, natomiast problematyke celdw dydaktycznych w aspekcie
nauczania i uczenia sie jezyka polskiego, szczegdlowo przyblizajg: W. Pasterniak w po-
zycji pt.: Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej. Warszawa 1974, WSiP, s. 27—48;
J. Kulpa, W. Pasterniak w pracy pt. Metodyka nauczania jezyka polskiego w Kkla~-
sach V—VIII. Warszawa 1976, WSIiP.

6l Zob, J. Kozielecki: Koncepcje psychologiczne cziowieka. Warszawa 1977, PIW,
s. 233.
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nym®2, Postulowane elementy poznawczej koncepcji osobowosci reorien-
tujag poza tym poloniste w kierunku preferowania w nauczaniu metod
poszukujgcych®3, aktywizujgcych dzialanie ucznia — a znacznego ogra-
niczania metod podajgcych®4 silg rzeczy sprzyjajagcych niekiedy ksztai-
towaniu sie pasywizmu i biernosci. W ten sposdéb moze sie udac zreali-
zowac inng wizje ksztalcenia i uksztaltowa¢ bardziej partnerskie relacje
miedzy nauczycielem i uczniem, czyli mniej zhierarchizowany stosunek
w szkolnej pracy®s.

Umiejetnos¢ panowania nad klasg, czyli wychowankami, jest bardzo
wazna. Erak tej umiejetnosci paralizuje czesto w powaznym stopniu ini-
cjatywe nauczyciela albo wrecz uniemozliwia efektywng prace dydak-
tyczng. Niewgtpliwie konsekwencja w postepowaniu z mlodzieza stano-
w1 wazny atrybut nauczyciela umiejgcego pokierowaé zespolem uczniow-
skim i skloni¢ go do rzetelnej pracy. Konieczne jest, by nauczyciel po-
lonista wyksztalcit w sobie ceche panowania nad sobg w trudnych sy-
tuacjach pracy z mitodziezg, zachowal pewnoéé siebie 1 zdecydowanie w
kontaktach z wychowankami. Zebrane materialy sygnalizujg, ze nie-
rzadko lekcewazy sie zasade, ktéorg warto tu przypomnieé. , Nie mozna
rozpoczynac zaje¢ w rozgardiaszu — stwierdza K. Lausz — w klasie
nie zorganizowanej do danego rodzaju zaje¢. Nalezy wtedy spokojnie
odczeka¢t — proponuje cytowany autor — az klasa uspokoi sie, dajac
postawg swg znacC, ze nie mamy zamiaru sie zloscié, ale sytuacji takiej
nie tolerujemy. Nie nalezy moéowi¢ samemu, ani zgdaé odpowiedzi od
ucznia, gdy inni halasujg, lub zajeci sg czym innym. Odpowiedz ucznia
musi by¢ tez konsekwentnie traktowana w klasie jako istotny element
procesu nauczania i uczenia sie calego zespolu’’6s.

Warto przypomnie¢, ze nawigzywanie kontaktu z uczniem — w for-

 Na skutek oddzialywan réznych niekorzystnych sytuacji okoto 15—20% og6lu ucznidw
szk0t podstawowych wg H. Spionek, J. Konopnickiego, A. Kaminskiego i in. nie jest
w stanie dostosowaé¢ sie do wymagan szkolnych; zob. W. Knothe: Co po dziesieciolatce?
.2Zycie Literackie’” 1978, nr 12. Niewgtpliwie temu odsetkowi winny byé m.in. serwowane
elementy psychoterapii; zob. I. B. Weiner: Zaburzenia psychiczne w wieku dorastania.
Warszawa 1977, PWN, s. 475—517.

% Do Kktorych =zaliczy¢é nalezy: metode problemowsg, dyskusje, prace w grupacn, poga-
dankg heurystyczng, metode laboratoryjng; zob.: K. Lausz: Podstawowe problemy wspol-
czesnej metodyki literatury. PWN 1970, s. 179 i nast.; J. Zborowski: Unowoczesnienie
metod nauczania., Warszawa 1966; Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydakytki ogdlnej. War-
szawa 1974, PWN, s. 166 i nast.

8 Wymieni¢ nalezy m.in.: wyklad, opowiadanie pedagogiczne, metode nauczania progra-
mowego; zob. wyzej wymienione pozycje K. Lausza, Cz. Kupisiewicza, J. Zborowskiego.

6 Pomocne w tym mogg staé sie nastepujgce opracowania z psychologii J. Strelau,
A. Jurkowski, Z. Putkiewicz: Podstawy psychologii dla mnauczycieli. Warszawa 1977,
PWN; S. Gerstmann: Wprowadzenie do psychologii osobowosci. Wrociaw 1968, Ossoli-
neum; S. Kowalski: Rozwdj mowy i myslenia dziecka. Warszawa 1962; J. KoziowsKki:
Organizacja i doskonalenie pracy nauczyciela. Warszawa 1968.

6 Zob. K. Lausz: Z rozwazan nad modelem osobowym nauczyciela — polonisty (W:)
zbidr.: I Ogodlnopolski Sejmik Polonistyczny. Warszawa 1975, z. II, s. 9—10.
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mile swoistego porozumienia stwarzajgcego osobliwg atmosfere na lekcji
1 w ogble nad przyblizeniem literatury i sztuki — postulowano juz w
polskiej pedeutologii, wilgczajagc do kanonu nieodzownych umiejetnosci
nauczyciela kazdego przedmiotu. Niewatpliwie takg postawe ulatwia na-
stawienie catoksztaitu naszej psychiki, ktéore wediug C. G. Junga nazy-
wane jest ekstrawersjg, czyli nastawieniem na zewngtrz6?. Przeciwien-
stwem takiej postawy — stwierdza Z. Mystakowski — jest introwersja,
czyli nastawienie na wewngtrz, ktére moze utrudniaé interakcje nauczy-
ciela z uczniem. Niezaleznie jednak od zasygnalizowanej nieporadnosci
1 okreslonych niedomogéw wilasnej konstytucji psychicznej, nauczyciel
speiniajgc swg role polonisty jest w jakims stopniu ,,aktorem™, wiec
poprzez trening moze sobie w duzym stopniu wypracowac¢ wiasciwy sto-
tunek do psychicznych potrzeb ucznia.

Wielokro¢ sygnalizowane w materiatach trudnosci interakcyjne®® sg
czesto powodowane nieumiejetnoscig wiasciwego reagowania. ,,Reago-
wac mozna wszystkim — stwierdza Z. Mysiakowskl — gestem, mimiksg,
intonacjq, trescig wypowiedzenia, nawet umiejetnie stosowanym milcze-
niem. Czlowiek wypowiadajgcy sie — kontynuuje autor — oczekuje tej
reakeji, gdy ona jednakze nie nadchodzi lub nadchodzi nie w pore albo
jest nieodpowiednia, niespodziewana — kontakt pryska’9,

Szereg perturbacji interakcyjnych, uniemozliwiajgcych nieraz nau-
czanie, bierze swo0j rodowod z nieposiadania przez poloniste zywe] wy-
obrazni, co uniemozliwia stymulowanie procesow interakcyjnych i sprzy-
ja wpadnieciu w oschly schemat, uniemozliwiajgcy tzw. ,,wzywanie sie
w cudze stany psychiczne’”, ,jodtwarzanie cudzych stanow psychicznych”,
,,wiywanier sie w -cudzg psychike”. Mankament tego rodzaju powoduje
liczne nieporozumienia typu uprzedzen, nietaktow, pomylek, co zakloca
prawidiowe interakcje miedzyludzkie.

Do niedostatkow integracyjnych 1 interakcyjnych wigczy¢ rowniez
nalezy obserwowang rzadziej u polonistow, nadmierng powsciggliwos¢
uczu¢, co utrudnia kontakt z klasg, oslabiajgc wplyw nauczyciela na
uczniow. ,,Wedlug potocznego przekonania — stwierdza T. Tomaszew-
ski — zdolnosé¢é do przezywania emocji stwarza to, co sie nazywa urodg
zycia. Oziebios¢ emocjonalna jest uwazana za wazny defekt osobowosci
cziowieka takze w psychiatrii”?’. Emocje (uczucia) wigzg sie niewagtpli-

—_— s T ===

7 Zob. Z. Mysitakowski: Co to jest talent pedagogiczny (W:) W. Okon (red.):
Osobowoséé nauczyciela. Warszawa 1962, PZWS, s. T6.

8 W zagadnieniu m.in. orientujg: Th. M. Newcomb, R. H. Turner, Ph. E. Con-
verse: Psychologia spoieczna, Warszawa 1970, PWN.

% Zob. Z. Mysliakowski: Co to jest talent pedagogiczny (W:) W. Okon (red.):
Osobowosé nauczyciela. Warszawa 1962, PZWS, s. 76.

7 Patrz: T. Tomaszewski: Swiadomosé¢ (W:) T. Tomaszewski (red.): Psycho-
logia, Warszawa 1976, PWN, s. 178.
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wie ze zjawiskiem, ktore dawniej nazywano ,,pobudliwoscia uczué”,
»,adaptacjg uczuciowg”, , wspdlodczuwaniem”, ,wspoélprzezywaniem”, co
wspolczesaie lgczy sie z temperamentem ludzkim. Ow specyficzny stan
organ:izmu, charakteryzujacy sie podwyzszong temperaturg uczué sta-
nowi nieodlgczny skladnik swoistej atmosfery lekcyjnej. Ow nieuchwyt-
ny niemal ,fluid”, czyli specyficzna atmosfera panujaca nieraz na lekecii
literatury, poteguje przezycia uczniowskie i jest liczgcym sie kompo-
nentem samorealizacji nauczyciela polonisty. |

Faktem staje sie rdéwniez wzrost zapotrzebowania na kwalifikacje
z zakresu wiedzy stosowania okreslonych manipulacji wychowawczych
dotyczgcych poszerzenia sie obowigzkow wspdlczesnego nauczyciela w
zwigzku z okreslonymi zmianami statusu spolecznego wspdiczesnej ro-
dziny?. Narzuca sie w zwigzku z tym wniosek, ze nalezy w szerszym
niz dotychczas zakresie stosowa¢ w szkole — jako funkcjonalnej insty-
tucji — wskazania socjotechniki wychowania. Dajgce o sobie znaé¢ okre-
slone dysfunkcje wychowania w rodzinie muszg by¢ czeSciej niz dotych-
czas poddawane specjalizujacym, korelujacym dzialaniom szkoly™ czy
klasy. Nie zawsze wiedza nauczyciela w tej dziedzinie jest wystarcza-
jaca, by modgt eliminowaé¢ okreslone niedostatki w zakresie wychowaw-
czej diagnostyki i terapii, a w konsekwencji 1 dydaktyki lekcyjnej.

Przyczyng wielu dodatkowych trudnosci i klopotow dydaktycznych
jest nieuswiadomiona przez wielu nauczycieli obserwowalna akceleracja
rozwoju fizycznezo miodziezy i zwiagzany z nig problem przyspieszonego
dojrzewania seksualnego — co stanowi w sumie zauwazalng dyspropor-
cje w odniesieniu do jej rozwoju psychicznego. Zagadnienie inicjacji
seksualnej mtodziezy staneto na wokandzie spraw dnia dzisiejszezo. Wy-
datnej pomocy dla rodzicow w tej materii mozna sie w naszych warun-
kach raczej spodziewaé¢ jedynie ze strony nauczyciela?, szkotly.

Zaznaczone powyzej dysproporcje rozwojowe wywolujg szereg kom-
plikacji zmuszajac nauczyciela do stosowania odpowiednich przeciwdzia-
lan. Budzenie i pogzlebianie zainteresowan uczniowskich pracg spotecz-
ng, kulturg, sportem, lekturg, naukg, literaturg, rozwijaniem kultury

F

1 Zagadnienia powyzsze omawiajg m.in. A. Kloskowska: Rodzina w Polsce Ludowej
(W:) A. Sarapata (red.): Przemiany w Polsce Ludowej. Warszawa 1965;: Cz. Czapow:
Rodzina a wychowanie, Warszawa 1968.

2 Zob. M. Ziemska (red.): Pomoc wychowawcza rodziny. Elementy diagnozy 1 Kie-
runki dziatania. Warszawa 1972, TPD.

9 Szerszy poglad na zagadnienia:- wychowania seksualnego mozna sobie uksztaltowaé m.in.
na podstawie nastepujgcych pozycji: E. Schindel, A, Rot: Biologia milosci. Warszawa
1958. ,,Wiledza Powszechna’; H. Malewska: Kulturowe i psychospoteczne determinanty
ZycCia seksualnego. Warszawa 1972, PWN; J. Godlewski: Zycie plciowe cziowieka. War-
szawa 1972, PZWL; K. Imielinski: Zycie intymne cztowieka. Warszawa 1974, PZWL;
E. Fromm: O sztuce mitosci, Warszawa 1972, PWN; Cz. C'zap6w: Odpowiedzialnosé za
wspolpartnera w mitosci. ,,Zagadnienia wychowawcze w aspekcie zdrowia psychicznego”.
1972, nr 1. '
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uczu¢ — oto niektére przeciwwskazania, zmniejszajace sygnalizowang
dysproporcje. '

Nie wyczerpuje to sprawy trudnosci wychowawczych’ wspolczesnej
rodziny i niesienia jej przez szkole pomocy. Wlasciwe np. rozumienie
idei wspoélpartnerstwa rodzicow i dzieci nie zawsze przez tych pierw-
szych jest brane pod uwage. Wychodzgc z zalozenia, ze okreslone dys-
funkcje rodziny rodzg okreslone dysfunkcje dydaktyczne szkoly, ukazuje
sie tym samym wzajemne zwigzki domu i szkoly i wzajemne zazebienia.
Innymi slowy, potrzebna jest nieraz pomoc szkoly w celu wyjasnienia
wielu rodzicom konieczno$ci rezygnacji ze sztywnej zasady bezwzgled-
nego podporzgdkowania sie dzieci. Idea wspoipartnerstwa ma tu stano-
wi¢ swoiste antidotum na wywolujgce nieraz gleboki sprzeciw dzieci
drakonskie zakazy czy nakazy. Nieraz trzeba sie postuzy¢ perswazja ja-
ko szczegblnym czynnikiem wplywu interpersonalnego. Czesto pomaga
odwolanie sie do okreslonych przykladéw czy nasladownictwa.

Jak juz wspomniano, wiedza z zakresu wychowania w rodzinie, z ra-
cji szybko dokonujgcych sie zmian w otaczajgcej rzeczywistosci, jest
obecnie szczegbélnie potrzebna, totez nalezy przypuszczaé, ze w naszych
warunkach zwieksza¢ sie bedzie, silg rzeczy, zakres dzialalnosci szkoly.
Niemoznos¢ wyjsScia przez szkole naprzeciw potrzebom wspoéiczesnej ro-
dziny skomplikowalaby powaznie prace dydaktyczng nauczyciela.

- Nie wyczerpuje to rejestru.potencjalnych kwalifikacji polonisty, wig-
czonego w proces interakcji szkolnych, rodzinnych i sSrodowiskowych."
Wspbdiczesny nauczyciel bedzie zmuszony przynajmniej w skali uczniow
swej klasy coraz wiecej partycypowaé¢ w obowigzkach opiekunczych, za-
kladajgc niesienie fachowej pomocy rodzinie, ktéra. nierzadko nie. sta--
nowi juz naturalnego srodowiska socjalizujgcego?. Wigze sie z tym za-.
gadnienie odpowiedniego przygotowania rodzicow do spelniania swych
funkcji opiekunczych?, co znowu prébuje sie scedowaé¢ szkole. Z racji
pracujgcych zawodowo rodzmow izolacja dziecka we wspoiczesnej rodzi-
nie stala sie niemal faktem. Zaburzenie wynikiych z tego tytuiu mter-_
akeji rodzmnych sitg rzeczy, zmusza szkole, nauczyciela do przejecia
szeregu kompetencji opiekunczych, co z kolei wywoluje szereg dalszych
reperkusp Sytuacja zasygnalizowana bedzie sie nasilaé, gdyz zelazne sg
prawa procesow spolecznych

S —

4 Trudnos$ci wspoblczesnej rodziny m.in. omawiajg: Cz. C'zap6w: Typologia konfliktow
miodziezy z rodzicami, Zagadnienia wychowania w aspekcie zdrowia psychicznego 1970, nr 4;
Cz. Czap6w: Rodzina a wychowanie. Warszawa 1968; Cz Czapbw: Bitedy t braki ro-
dzicielskiej opieki. ,,Wychowanie’” 1963, nr 17.

5 Do problematyki tej m.in. nawigzujg: M. Sokolowska: Kobieta pracujqca. War-
szawa 1963; B. Lobodzinska: Malzennstwo w miescie. Warszawa 1970; E. Sujak: Kon-
takt psychiczny w matZenstwie i rodzinie. Katowice 197l.

% Zob. M. Ziem sk a: Postawy rodzicielskie. Warszawa 1969,

6 — Dydaktyka Literatury
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Wspomniany postepujacy z szeregiem uwarunkowan proces izolacji
dziecka w rodzinie jest przyczyng mankamentéw w sensie ostabienia
si¢ wiezi uczuciowej z rodzicami. Znaczne, a nieraz zupelne oslabienie
lub zerwanie wiezi uczuciowej z rodzicami spowodowane m.in. pracg
obojga rodzicéw, brakiem czasu na rozmowy z dzieckiem i okreslonego
typu interakcje rodzinne, niedocenianiem wiezi rodzinnych — rodzi w
konsekwencji niebezpieczne nastepstwa dla interpersonalnych kontak-
tow rodzinnych i pozarodzinnych. Eliminacja z zycia dziecka tak rozu-
mianego podkiadu uczuciowego prowadzi w prostej linii do atrofii uczué,
do niemoznosci przezywania czegokolwiek, jakiejkolwiek zresztg sytuacji
zyciowe]j, rodzinnej, ludzkiej — nie mowigc juz o lekcyjnej — z zakresu
np. kontaktu z dzietem literackim czy innym dzielem sztuki. Przetrans-
ponowanie w takiej sytuacji np. w umysly czy serca uczniowskie spo-
tecznie atrakcyjnych wzoréw postepowania na przykladzie postaci bo-
hateréw literackich jest dzialaniem niemozliwym do zrealizowania.

Zarejestrowany w skrocie problem nie stanowi juz dzisiaj jednostko-
wego problemu, staje sie juz problemem spoleczaym. Coraz bowiem
czeScie] mozna zaobserwowaé¢ tego typu sytuacje w rodzinach. Glosy
czeSci dzieci i miodziezy, ze utwory literackie sg nieciekawe, a szkota
jest ,,nudna’”, nie mogg nie zastanawiac¢. Nalezy przypuszczaé¢, ze to po-
wazny, uzewnetrzniajgcy sie symptom okreslonego spolecznego schorze-
nia, ktoremu muszg sie przeciwstawia¢ z calg stanowczoscig rodzice pod
auspicjami nauczyciela, szkoly. Ukazana ogoélnie dysfunkcjonalnos¢ wielu
wspélc'zesnych rodzin (rozbitych, niepeinych, sieroctwo w sensie psycho-
logicznym) zmusza coraz czeSciej nauczyciela do niesienia zréznicowanej
pomocy wychowawczej’ w celu zaspokojenia szeregu okreslonych po-
trzeb dziecka czy miodziezy.

Istotnym skladnikiem optymalnej swiadomosci dydaktycznej wspot-
czesnego polonisty-wychowawcy musi sie sta¢ wiedza na temat rozpozna-
wania zaburzen psychicznych wychowankow — w celu niedopuszczenia
do przeobrazenia ich w zaawansowane powaznie formy psychopatolo-
giczne. Jakkolwiek trudno zgdaé¢, by polonista przyswoil sobie w peini
jeszcze jedng role lekarza-psychiatry, niemniej nie moze mu by¢ obca,
z wielu wzgledow, cala zlozonos¢é zagadnien zwigzanych z réznicowaniem
miedzy okreslonymi symptomami zaburzen psychicznych a normalnymi

7 Pomoc winna przybraé nieraz charakter caseworku, czyli procedury indywidualnych
przypadkéw. Chodzi tu m.in. o taki system dzialann w zakresie niesienia pomocy, ktéry by
zaktywizowal ucznia (czy rodzine), by moégt rozwigza¢é konkretny problem wilasny, zyciowy.
Chodzi tu o czynng pomoc; zob.: G. Hamilton: Theory and Practice of Social Sase Work.
Nowy Jork 1965; A. Szymborskas Glowne zasady caseworku. ,Biuletyn Sadownictwa

dla Nieletnich’” 1964, nr 2.
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zjawiskami adolescencyjnymi. Przyswojenie sobie wiedzy na ten temat
utatwi nauczycielowi pelniejszg orientacje w dziedzinie zlozonych zagad-
nien wychowawczych i pozwali pewniejsze zajmowac stanowisko w za-
kresie przekazywania rodzicom diagnoz™ wychowawczych.

Przyswojenie sobie przez poloniste-wychowawce okreslonych elemen-
téw wiedzy z zakresu psychopatologii, psychiatrii i psychologii klinicz-
nej pozwoli takze lepiej czuwaé¢ nad procesami adolescencji swoich pod-
opiecznych, zwazywszy, ze w tym okresie zmiany dokonujg sie niejako
w trzech aspektach: ,,Po pierwsze intensywne zmiany w zakresie biolo-
gicznego funkcjonowania organizmu; po drugie, daleko idgce przeksztal-
cenia w psychicznym funkcjonowaniu dorastajacych, obejmujgce zaréw-
no sfere emocjonalno-motywacyjng, jak i sfere poznawczg oraz osobo-
wos¢; po trzecie, w zakresie spolecznego funkcjonowania dorastajgcych
— nowy charakter relacji spotecznych z dorostymi i réwiesnikami oraz
podejmowanie nowych zadan i rél spotecznych’80. :

Problem wyrokowania w zakresie deficytéw rozwojowych mlodziezy
stal sie bardziej skomplikowany, a to z tego tytulu, ze przypisywania
dorastajgcym takich cech jak ,,niestalosé¢, dezorganizacja osobowosci, kon-
fliktowos¢ nie mozna traktowa¢ jako normatywnych wlasciwosci tego
okresu. W pewnych kregach spoteczno-kulturowych — stwierdza cyto-
wany autor — u niektérych jednostek mogg powstawaé trudnoSci w
adaptacji nowych wymagan, wzmagane nieraz przez otoczenie ludzi do-
rostych, nie umiejgcych zmieni¢ wiasnego stosunku do nastolatkéw, nie-
mniej nie nalezy traktowa¢ dorastania jako wieku, w ktéorym muszg sie
pojawia¢ dysfunkcje i napiecia wewnetrzne badz konfliktowe relacje
z otoczeniem™8!,

Skomplikowanie ukladu deficytow adolescencyjnych mlodziezy ilu-
struje schemat kategoryzacyjny w zakresie diagnozy, ujmujacy wigkszos¢
zaburzen psychicznych wystepujacych w wieku dorastania. Oto one:

,»1. Adolescencyjne reakcje przystosowawcze, do ktérych naleza nie
bedgce powaznymi zaburzeniami przejSciowe sytuacje zaburzenia 0so-
bowosci.

2. Psychonerwice, ktore z wyjagtkiem wzglednie rzadkich reakcji de-
presyjnych pojawiajg sie rownie czesto u dorastajgcych, jak i u doro-
stych.

3. Zaburzenia psychofizjologiczne, wsrod ktéorych nalezy wyréznic

78 Przypomina sie, ze okres dorastania (adolescencji) przypada na wiek miedzy 11/12
a 18/21 rokiem zycia.

® Pomocg moze sie staé pozycja: A. Kepinski: Lek. Psychopatie. Warszawa 1977.

80 Patrz: Irving B. Weiner: Zaburzenia psychiczne w wieku dorastania. Warszawa
1977, PWN, s. 8.

81 Zob. I. B. Weiner: Zaburzenia psychiczne w wieku dorastania. Warszawa 1977,
PWN, s. 11.

6*
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otyios¢ ze wzgledu na szczegdlny wplyw na trudnosci psychiczne, cha-
rakterystyczne dla adolescencji.

4. Zaburzenia osobowosci, wsrod ktérych wyrdznia sie przestepczosc
ze wzgledu na jej szczegdlne znaczenie u nastolatkow przejawiajgcych za- -
burzenia.

9. Zaburzenia psychotyczne, wsréd ktoéorych najczestsza jest schize-
frenia’’82,

Lepsza orientacja nauczyciela w symptomach zaburzen osobowosci,
np. w schizofrenii adolescencyjnej, poznanie poczgtkow zaburzen i obja-
wow zwiastunowych w wyzej wymienionym schorzeniu, wnikniecie i za-
poznanie sie ze sposobami leczenia — stanowi kanon wiedzy wprawdzie
trudnej, ale niezbednej dla wspdlczesnego polonisty-wychowawcy.

W rejestr nierzadko wystepujgcych w warunkach szkoly zaburzen
osobowosci wlgczy¢ nalezy rowniez: depresje i samobo6jstwo, fobie szkol-
ng, niewystarczajgce osiggniecia w nauce czy zachowania przestepcze8s.
Orientacja nauczyciela-wychowawcy w klinicznych przejawach, a szcze-
golnie uwarunkowaniach réznego typu sygnalizowanych schorzen moze
zapobiec rozwojowi choroby poprzez wczesne poinformowanie rodzicow
0 zauwazonych symptomach.

Wspoiczesny polonista-wychowawca powinien posiadaé szerszg wie-
dz¢ w zakresie psychoterapii® mlodziezy. Nie chodzi o to, by zastepowal
wyksztalconego fachowca-psychiatre. Znajomos$é jednak réznych form
terapeutycznych w zaleznosci od indywidualnego poziomu rozwoju wy-
chowanka, glebokosci i celow postepowania terapeutycznego rozszeriy
horyzonty myslowe polonisty, a tym samym zintensyfikuje doradztwo
w. stosunku do zaburzonego ucznia, jak i nie zawsze wlasciwie zorien-
towanej opieki domowej} We wlasciwym czasie podjete decyzje umozli-
wig w koncu osiggniecie finalnych celéw, ktéore w przypadku zaburzo-
nego wychowanka stanowi ,dostarczenie nowych doswiadczen emocjo-
nalnych, wzmacniajacych funkcje ego i pozwalajacych na przystosowaw-
czg synteze osobowosci’’8. Ma to miejsce wowcezas, gdy nastolatek po-
trafi podjgé normalny kontakt z otoczeniem i realizacje spolecznych
celow. |

2 Tamze, s. 132

83 Powyzszg problematyke szerzej rozwijajg m.in. I. B. Weiner: Zaburzenia psychiczne
w wieku dorastania. Warszawa 1977, PWN; M. Lipka: Zjawiska patologii spolecznej wsrod
miodziezy. Warszawa 1977, PWN. .

8 W zakresie psychoterapii m. in. orientujg: I. B. Weiner: Zaburzenia psychiczne
w wieku dorastania. Warszawa 1977. PWN, s. 475 1 nast.; H. Wardaszko-Lyskowska
(red.): Terapia grupowa w psychiatrii. Warszawa 1973, PZWL; G: Czapow, Cz. Czapow:
Psychodrama. Geneza i historia — teoria it praktyka — préba oceny. Warszawa 1969, PWN;
J. Dollard, N. R. Miller: Osobowosé i psychoterapia. Warszawa 1967; S. Kroto-
chwil: Psychoterapia.. Warszawa 1974, PWN; M. L obocki: Zastosowanie socjodramy
w wychowaniu. ,,Ruch Pedagogiczny’ 1971, nr 5. )
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Zapotrzebowanie wiec na trzy co najmniej cechy osobowosci, tak cha-
rakterystyczne dla psychoterapeuty, jest jak najbardziej wyrazne. Do
pierwszej zaliczymy ‘autentyzm, ktéry wyraza sie w zgodno$ci tego, co
glosi nauczyciel polonista, z tym, co przezywa. Innymi slowy, postepo-
wanie jego jest zgodne z gloszonymi zasadami. Natomiast dojrzatosé¢ emo-
cjonalna uzewnetrznia sie przede wszystkim w bardzo zyczliwym, ludz-
kim, szczerym ustosunkowaniu sie polonisty psychoterapeuty do wycho-
wanka. Wspélczesna mlodziez zglasza stosunkowo duze zapotrzebowanie
na tego rodzaju interakcje. Z tym sie wigze nastepna cecha: zdolnosei,
empatyeczne, umozliwiajagce wnikanie w psychike wychowanka. Warto
jeszcze dodatkowo zaznaczyé, ze wplyw polonisty terapeuty na mlodziez
zalezy w powaznym stopniu od jego ladu wewnetrznego. ,Im pelniejsze
jest zycie osobiste nauczyciela — glosi jeden z autoré6w — im wieksza
dojrzalo$¢ emocjonalna, im wyzsza godno$é osobista, im wieksza czuj-
no$é w etyce zawodowej — tym lepsze zrozumienie ucznia, glebsza dla
niego zyczliwosé i w konsekwencji lepsze efekty wychowawcze”.

Inng z przyczyn okreslonych deficytow dydaktycznych jest specy-
ficzny pasywizm ucznia wspoélczesnej szkoly, gleboko zakorzeniony w
tradycji szkolnej. ,,Schemat: nauczyciel méwi — uczen slucha — stwier-
dza H. Muszynski — stal sie wszechwladnie dominujgcy w szkole dzie-
wietnastowiecznej, a nastepnie takze dwudziestego wieku i jeszcze do
dzi$ nie nalezy bynajmniej do rzadkosci. Schemat ten — jak stwierdza
dalej cytowany autor — przenoszono [...] takze w dziedzine wychowania.
Sadzono, ze werbalne przekazanie uczniom odpowiednich informacji lub
wskazowek posiada wysokie walory wychowawcze. Wyrazem tego spo-
sobu myslenia — dodaje autor — jest wystepujaca wcigz jeszcze ten-
dencja do wprowadzania specjalnych przedmiotéw o charakterze wycho-
wawczym’’86,

Postulowana aktywno$é ucznia nie moze by¢ juz dzisiaj wymuszana
jedynie przez zagrozenia (np. stopien niedostateczny). Zagrozenie nie
sprzyja uksztaltowaniu wlasciwego charakteru, przechodzac za$§ w trwa-
le nastawienie hamuje rozwdj osobowosci ludzkiej, stajac sie jednym
z powaznych czynnikéw jej wypaczenia; ,obnizaja efektywnos$¢, zaha-
mowujg inicjatywe i twérczy charakter dzialania umyshu czlowieka, spy-
chaja intelekt do wysitku najmniej twérczego, bo podyktowane potrzeba
obrony — stwierdza H. Muszynski — sklaniajag do mys$lenia malo pers-
pektywicznego, bo lek o jutro przestania odleglejsze mozliwe cele i na-
stepstwa, nade wszystko zas prowadzg do rozwinigcia sie osobowosci
o swoistej orientacji zagrozeniowej w odr6znieniu od orientacji celowos-

8 Patrz 1. B. Weiner: Zaburzenia psychiczne w wieky dorastania, Warszawa 1977,
PWN, s. 481,
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ciowej, ktora staje sie w tradycyjnej szkole prawdziwym darem dostep-
nym jedynie wyjgtkom’87, Skutecznym antidotum na biernos¢8 winien
stac sie wybor spolecznie konstruktywnych zadan dla ucznia, ktére by
wigzaly sie z jego potrzebami, pragnieniami i dgzeniami, gdyz to jest
przede wszystkim podstawowy warunek ich realizacji.

Nieodzowny jest takze i drugi warunek: pozostawienie w wykonaw -
stwie miejsca dla inwencji ucznia w realizacji zadania. Podkresla to wy-
raznie H. Muszynski stwierdzajgc: ,,Musi wiec zadanie wyplywac z da-
zen jednostki lub tez odpowiada¢ jej potrzebom i motywom, musi byc¢
akceptowane, a nie narzucone, musi wyzwala¢ emocjonalne zaangazowa-
nie, musi by¢ na tyle trudne, aby mobilizowaé¢ do wysitku 1 na tyle
latwe, aby budzi¢ nadzieje na sukces, musi dawa¢ jednostce pewien za-
kres swobody w jego realizacji, musi umozliwia¢ dzialania o charak-
terze tworczym, przez ktore jednostka realizowaé¢ bedzie samg siebie”®,

Nieprzecenianie przez nauczyciela poloniste zjawiska transferu to
rowniez niebagatelny czynnik przeciwdziatlajgcy okreslonym deficytom
dydaktycznym. Podkreslanie w licznych publikacjach, ze wyniki nau-
czania, a takze wychowania, zalezg przede wszystkim od stopnia kompe-
tencji nauczyciela, sprawilo, ze m.in. powazna cze$¢ polonistow ,,prze-
cenia sam material nauczania, czego rezultatem jest przekonanie, iz
przyswojenie przez ucznia wiedzy o tym, jak nalezy postepowaé¢, uwew-
netrzni nie tylko tresci intelektualne, ale takze normy i wartosci. Wy-
starczy wiec wydobywa¢ tresci wychowawcze, np. tkwigce w utworze
literackim, poprzez méwienie o nich, a w najlepszym przypadku ekspo-
nowaé je przy udziale srodkéw audiowizualnych i w nawigzaniu do uczué
1 doswiadczen wychowankow’’90,

Przekonanie o automatycznym niejako realizowaniu sie procesu wy-
chowania w powigzaniu z procesem nauczania jest nadal w wielu kre-
gach teoretykdéw i praktykow-wychowawcow silne. Potwierdza to czesto
w roznych sytuacjach i kontekstach wyrazany poglad, ze w zetknieciu
z dzielem literackim — w procesie poznawania utworu literackiego —

% Zob. H. Muszynski: Przemiany organizacji i metod wychowania w szkole. , Kwar-
talnik Pedagogiczny’ 1976, nr 1, s. 56—57.

87 Zob. H. Muszynski: Przemiany organizacji i metod wychowania w szkole. ., Kwar-
talnik Pedagogiczny’” 1976, nr 1, s. 58.

88 Zob. pozycje: A. Kaminski: Aktywizacja i uspolecznianie uczniow w szkole pod-
stawowej. Warszawa 1966, PZWS; A. Kaminski: Aktywizacja i wuspotecznianie wuczniow
w szkole podstawowej., Warszawa 1966, PZWS; A. Kaminski: Samorzqd szkolny jako
metoda wychowawcza, Warszawa 1973, PZWS; A. Kaminski: Spétdzielnia uczniowska
jako placowka wychowawcza. 1967, ZWCRS.

% Zob. H. Muszynski: Przemiany organizacjt i metod wychowania w szkole. ,Kwar-
talnik Pedagogiczny’” 1976, nr 1, s. 56—57.
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realizuje sie¢ takze proces oddzialywania wychowawczego, rownoznaczny
z procesem transponowania w ucznia idei etyczno-moralnych?l.

Obserwacja czestych sytuacji szkolnych i zyciowych potwierdza fakt
nieuwewnetrznienia sie okreslonych norm w sytuacji wielu wychowan-
kow. Wynika z tego prosty wniosek, ze uksztaltowanie w osobowosci wy-
chowanka ,,dyspozycji sprawnosciowych, objetych wspdélnym mianem wy-
ksztalcenia, nie determinuje rozwoju dyspozycji kierunkowych sklada-
jacych sie na charaktery czlowieka”. Nalezy zgodzi¢ sie z pogladem cy-
towanej autorki, ze realizujgc ,,zadania tylko o charakterze poznawczym,
uczniowie zdobywajg wiedze, uczg sie postugiwaé nig w praktyce, ale
czy motywy stosowania tej wiedzy beda spolecznie konstruktywne, za-
lezy od utrwalonych postaw, przekonan, a te wymagajg stosowania in-
nych zabiegéw i spelnienia innych warunkéw niz ksztaltowanie inteli-
gencji, wyposazenia w wiedze, rozwijanie umiejetnosci”’?%. W tym przy-
padku proces lekcyjny bywa rozpatrywany jedynie ,,w aspekcie aktyw-
nosci poznawczej uczniow, zapewniajgcej wydajnos¢ pracy, ekonomie
czasu, lad i porzgdek toku lekcyjnego, i w zwigzku z tym wyznacza ucz-
niowi w najlepszym razie waska role badacza odkrywcy, wysoce efek-
tywng pod wzgledem ksztalcenia intelektu i sprawnosci, ale nie wystar-
czajgcg ze wzgledu na oczekiwania spoleczne (wdrozenie ucznia do pet-
nienia systemu roél spolecznych)’93.

Doceniajgc we wlasciwych rozmiarach automatyczny niejako transfer
wplywu wychowawczego literatury zaakcentowaé nalezy réwniez celo-
wa dzialalnos¢ dydaktyczng polonisty, zmierzajaca do internalizacji war-
tosci poznawczych i ksztaleacych literatury. Jakkolwiek zasadniczym ce-
lem dzialalno$ci polonisty jest przede wszystkim caloksztalt spraw zwig-
zanych z poznawaniem literatury polskiej i czesciowo obcej, niemniej
jednak dzialalnosé mauczyciela jezyka polskiego obejmuje takze realiza-
cje celow wychowawczych, czyli problem ksztaltowania prospotecznych
postaw?4,

Optymalny model swiadomosci dydaktycznej wspoiczesnego polonisty
bylby niepelny, gdyby zabraklo w nim umiejetnosci rozbudzania w ucz-
niach zainteresowania naukg, wiedzg, czyli innymi slowy, chodzi tu
0 wzbudzenie. pragnienia poznawania® $wiata i zycia. Moze sie to prze-

% Zob. M. Dudzikowa: Wychowanie w toku procesu lekcyjnego. Warszawa 1978,
WSiP, s. 11.

I Przed takim uproszczeniem przestrzega m.in. P. Baginski: Zywe i aktualne spra-
wy na lekcjach jezyka polskiego. ,,Polonistyka 1970, nr 6.
" M. Dudzikowa: Wychowanie w toku procesu lekcyjnego. Warszawa 1978, W§SiP,
S. 12. :

8 Zob. M. Dudzikowa: Wychowanie w toku procesu lekcyjnego. Warszawa 1978,
WSiP, s. 11.

% Traktuje o tym m.,in. pozycja pod red. S. Nowaka pt. Teoria postaw, Warszawa

1973.
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-jawia¢ w checi studiowania réznych dyscyplin, co ogdélnie mozna utoz-
samic¢ ze stowem samoksztalcenie. Problem samoksztalcenia®, nieodzow-
ny skladnik perspektywy tzw. permanentnej edukacji??, coraz wigksze
znajduje sobie prawo obywatelstwa w publikacjach krajowych i zagra-
nicznych, coraz wiekszg uwage poswieca temu problemowi takze szkoia.
,s,Perspektywa ksztalcenia permanentnego — stwierdza J. Wolczyk

wyrosta z ogolnych procesow przeksztalcania sie spoleczenstwa, zdeter-
minowanych dynamicznym rozwojem nauki, techniki, kultury i gospo-
darki narodowej. Ksztalcenia ustawiczne — podkres$la wyraznie autor —-
jest wiec nieuchronng koniecznosScig, a zarazem narastajacg potrzebs

spoteczng, warunkujgcg postep spoleczny i Wszechstronny rozw0] 0SO0 -
bowosci’ 98,

Koncepcje w zakresie permanencji ksztalcenia sg rézne, ale u pod-
walin ich spoczywa trwale czesto pragnienie uczenia sie?. W dobie tzw.
rewolucji naukowej nie sposdéb nie nadgza¢ za postepem i ograniczad
ty msamym wydatnie swoj kontakt z otaczajgca rzeczymstoscnq Moty-

wowanie takiego ukierunkowania i wyksztalcenie takiej postawy10
u ucznia w duzej czesci zalezy od polomsty, jesli sie pamieta, ze w kon-
-CEPCJI reformowanej szkoly naszej aktualnie przedmiot jezyk -polski ma
by¢ w pewnym stopniu przedmiotem integrujacym wysitki i tresci pra-
cy innych mnauczycieli. Problem przygotowania ucznia do samoksztal-
cenia stal sie niemal centralng tendencjg wspélczesnej szkoly w Swietle
perspektyw ksztalcenia ustawi-cznego. Postawienie tego problemu na wo-
kandzie spraw wspo6lczesnosci stalo sie koniecznoscia. Sprowadzenie tej
kwestii z wyzyn teoretycznych rozwazan na grunt rozwigzan praktyez-
nych sprawi¢ moze poinniécie niemato klopotow. Problem przygotowa-
nia uczniow do samoksztalcenia nalezaloby rozpatrywaé¢ w kilku plasz-
czyznach, tj. biorgc pod uwage planowanie pracy, stosowane sposoby

* Problematyke wyzej zasygnalizowang penetrujag m.n. autorzy: L. Niebrz ydow-

ski: Wptyw motywacji na wuczenie sie. Warszawa 1972, I. Matuszewski: O twérczosci
i tworcach., Warszawa 1965.

# Nazywanego niekiedy: kierowaniem wlasnym rozwojem.

¥ Szereg uwag na ten temat znaleZé mozna takze nr s. 63 niniejszej pracy i nast.

8 Zob. J. Wolczyk: Rola i zadania nauczyciela w perspektywie ksztalcenia wustawicz-

nego (W:) M. Maciaszek, J. Wolczyk, R. Wroczynski (red.): Szkota i edukacja
_permanemna Warszawa 1975, PWN S. 2086.

» Do zagadnie’ma powyze] zaznaczonego nawigzujg m.in. K W ojciechows k i: O do-
skonaleniu sie. Warszawa 1970; B. Goltebiows ki: Dynamika aspiracji, 1977.

100 Do zasygnaliznwanéj problematyki m.in. nawigzuja: J. Pieter: Psychologiczne pro-
blemy samoksztalcenia. Warszawa 1963; J. Szczepanski: Socjologiczne zagadnienia wyz-
‘8Zego wyksztalcenta, Warszawa 1963; M. Siemienski: Psychologiczne i spoleczne uwa-
Tunkowania procesu uczenia sie w szkole wyzszej. Wroclaw 1966; K. Obuchowski:
Psychologia daqgzer ludzkich. Warszawa 1972.
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i ‘metody, a przede wszystkim rezultaty pracyl!?? — Igcznie z reperkusja-
mi wychowawczymi. ‘

Dzisiaj kazdy polonista wie, ze na obecnym etapie rozwoju naszej.
szkoly przygotowanie do samoksztalcenia moze byé¢ realizowane tylko
w elementach. W plaszczyznie organizacji samoksztalcenia mozna wply-
wac na procesy samoksztalceniowe poprzez akceptowanie okreslonego
stylu kierowanial®? przez poloniste czynnosSciami uczniow. Zaleca sie styl
kierowania samoksztalceniem ucznia przypominajgcy wspdipartnerskie
wspoéldziatanie. Rezygnacja z autokratycznego podejscia jest jak najbar-
dziej wskazana. Rygorystyczne polecenia winny by¢ zastgpione wlasci-
wie realizowanym instruktazem. Poslugujgc sie terminologig prakseolo-
gil — nauczyciel powinien zminimalizowaé wlasng ingerencje, probujgc
tym samym wyzwoli¢ inwencje twoérczg ucznia. Szczegélnym przypad-
kiem tej formy pracy jest tzw. praca w grupach!®, wywolujgca jednak
wiele sprzecznych ocen.

W zakresie przygotowania uczniéw do samoksztalcenia — w odnie-
sieniu do stosowanych metod!%¢ w uprzywilejowanej sytuacji winny sie
uplasowaé¢ metody aktywizujgcel®® jak: praca z ksigzkg, rozbioru doku-
mentacyjnego, dyskusjal®® czy pogadanka heurystyczna. W powigzaniu
z metodg problemowsg wyzwalajg one inwencje twoérczg ucznidw, wyz-
walajgc réwnoczesnie procesy autoregulacyjne. Preferowanie w pracy
szkolnej metod poszukujgcych!®” rodzi szereg pozytywnych konsekwencji

101 Problem zaznaczony powyzej czeSciowo prébuje oméwié m.in. Z. Jopowicz: Wa-
runki powodzenia w studiach zaocznych. Warszawa 1972.

12 Sporo uwag na powyzszy temat zawierajg m.in. nastepujgce pozycje: J. PoOo1ltu-
rzycki: Ucze sie sam. O technice samoksztaicenia, Warszawa 1972; J. Riechert: Jak
studiowa¢., Warszawa 1969; W. S pasowski: Zasady samoksztaicenia. Warszawa 1959;
Z. Pietrasinski: Sztuka uczenia sie. Warszawa 1960; W. Mazurkiewicz: Rola
szkoty podstawowej w procesie przygotowania do samoksztatcenia na lekcjach jezyka pol-
skiego. ,,Polonistyka” 1970, nr 5. :

103 Problematyke tzw. pracy w grupach uczeniowskich, czyli zespotach, omawiajg m.in.
nastepujacy autorzy: J. Bartecki: Aktywizacja procesu nauczania poprzez zespoly ucz-
niowskie. Warszawa 1964, PWN; J. Kram: Praca w gruple humanistycznej. Warszawa 1970;
S. Rzesikowski: Zagadnienia metodyczne pracy 2z miodziezq licealnq o zainteresowa-
niach humanistycznych. Warszawa 1974, WiSiP.

104 Szereg przydatnych informacji na temat sposobéw, metod i techniki samoksztaicenia
przekazuja w swych pozycjach nastepujgcy autorzy: K. Wojciechowski: Praca umy-
stowa, Podrecznik samoksztalcenia., Warszawa 1947; F. Urbanczyk: Praca samoksztaice-
niowa wucznia szkoty ~ korespondencyjnej. Warszawa 1959; F. Urbanczyk: Dydaktyka
dorostych. Wroctaw 1965; J. Linhart: Proces i struktura uczenia sie ludzi. Warszawa
'1972: Cz. Maziarz: Proces samoksztaicenia. Warszawa 1966; F. Hanuszkiew icz (red.):
Telewizja dydaktyczna, Warszawa 1970; S. Garczynski: Sztuka pamigtania. Warszawa
1966; Z. Pietrasinski: Myslenie tworcze. Warszawa 1969.

105 Zoh. K. Lausz: Podstawowe problemy wspdiczesnej metodyki literatury: Warszawa
1970, PWN, s. 179 i nast.

18 Zob. T. Pszczolowski: Umiejetnosé przekonywania i dyskusji. Warszawa 1962.

107 Zagadnienie powyzZsze rozszerzajg m.in. nastepujgcy autorzy: J. Jonkisz: Wybrane
zagadnienia techniki pracy samoksztalceniowej. Wroctaw 1962; Z. Pietrasinski: Sztuka
uczeniq sie. Warszawa 1960; Z. Pietrasinski: MysSlenie tworcze. Warszawa 1969; K. S 0 §-
nicki: O sposobach uczenia sie. ,,Ruch Pedagogiczny” 1967, nr 1.
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wychowawczych. Umozliwiajagc pelniejsze funkcjonowanie zasady poten-
cjalizacjilo® w dzia}laniu, réwnoczesnie w rozsgdnych granicach wskazuje
si¢ uczniowi zrédla informacji o danych faktach, uniezalezniajgc go w
okreslonym stopniu od stalej ingerencji ze strony nauczyciela, budujac
zaufanie ucznia i wiare we wlasne sily, intensyfikujgc tym samym pro-
cesy pracy samoksztalceniowej.

Zaleca sie stwarzanie korzystnych motywacji i nastawien uczniéw
wzgledem idei samoksztalcenia. Chodzi tu m.in. o nauczenie uczniéw
samostanowienia celow samoksztalceniowych. Chodzi réwniez o umiejet-
ne planowanie pracy samoksztalceniowejl®®, co nie jest sprawg latwa.
Niemozliwe jest jednak opanowanie tej umiejetnosci w pelni na pozio-
mie ucznidw szkoly podstawowej, znacznie latwiej realizuje sie to za-
danie na poziomie szkoly sredniej. W zakres widocznych rezultatow pra-
cy samoksztalceniowej w warunkach uczniow szkoly zaliczyé trzeba
przede wszystkim wzrost ich zainteresowania przedmiotem jezyka pols-
kiego, a takze i innymi przedmiotami. Zwiekszenie zainteresowania nau-
kg moze by¢ rowniez traktowane jako przeciwdzialanie na nude na
lekcji.

Przygotowanie ucznia do pracy samoksztalceniowej jest zadaniem
kompleksowym, jesli sie uwzgledni zlozono$¢ zagadnienia — majgc na
mysli udzial nauczycieli poszczegdélnych przedmiotéow, tresci, metody
1 organizacje caloSciowego nauczania i pracy samoksztalceniowej. Wyli-
czy¢ mozna bowiem wiele ogniw wzajemnie sie zazebiajgcych i warun-
kujacych, uzupelniajgcych i ukierunkowujgcych. Zdobycie umiejetno$ci
do ich realizacji, tj. uzyskiwania wiadomos$ci, zbierania, magazynowania
i wykorzystywania w rozwigzywaniu probleméw — to rozlegle zagad-
nienie!’® — mozliwe chyba do zrealizowania na etapie szkoly S$redniej.

Niewatpliwie bardzo duze znaczenie dla uksztaltowania wlasciwego
modelu $wiadomosci dydaktycznej polonisty posiadajg wiedza i umie-
jetnosci prakseologiczno-metodyczne w zakresie organizacji pracy nad
poznawaniem lektury i jezyka, z czym wigze sie znajomos¢ czynnikéw
warunkujgcych prawidlowy kontakt ucznia z ksigzks, a takze znajomosé

18 Patrz: T. Kotarbinski: Traktat o dobrej robocie. ,Ossolineum”: K. Piltejko:
Prakseologia — nauka o sprawnym dziataniu. Warszawa 1976, PWN, s. 194.

19 Okre$lone informacje na powyzszy temat znalezé mozna w pozycjach nastgpujgcych
autoré6w: Z. Jopowicz: Warunki powodzenia w studiach zaocznych. Warszawa 1972;
M. Swiecicki: Jak studiowaé. Jak pisaé prace magisterskq. Warszawa 1969.

110 Sporo uwag metodycznych na ten temat znaleZ¢é mozna m.in. w pracach nastepuja-
cych autoréw: S. Rudnianski: Technologia pracy wumystowej (Higiena, Organizacja,
Metodyka). Warszawa 1950; S. Dziubak: Samoksztalcenie jednostkowe i zespotowe. Wska-
zo0wki 2z zakresu techniki i organizacji. Warszawa 1946; Cz. Maziarz: Rola podrecznika
w kierowaniu samoksztalceniem. Warszawa 1965; Z. Ksiezczak: Czytelnictwo i podstawy
samoksztalcenia, ,,Polonistyka” 1973, nr 3; L. Bandura: O wyrabigniu u dzieci umie-~
Jjetnosci uczenia sig. ,Zycie Szkoly” 1968, nr 10,
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i umiejetnosci realizacji aktualnych i nowych tendencji dydaktycznych,
zwigzanych z nauczaniem i uczeniem sie tresci, ktére obejmuje przed-
miot o nazwie ,jezyk polski’11l,

11 Poszerzong interpretacjg tych zagadnien zajmuje sie autor w pracy Model opty-
malny swiadomosci dydaktycznej nauczyciela polonisty. Bydgoszcz 1982, Wydawnictwo Uczel-
niane WSP Bydgoszcz, s. 105 i nast.
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This article is based on opinions many authors and presents the
usefulness (functions) of many different sorts of knowledge. Each more
important branch of knowledge and many different aspects of scienses
are presented in co-relations between the teatchers personality and the
subject named ,,Polish language”.

This article points to the necessity and particularly ‘importence for
his personality development.
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