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Poziom kazdej dyscypliny naukowej, w tym rowniez i dydaktyki lite-
ratury, zalezy w znacznej mierze od przeksztalcenia nagromadzonej wie-
dzy o przedmiocie w metodologicznie uporzadkowane teorie, z ktorych
po uprzedniej weryfikacji mozna wyprowadza¢ wnioski praktyczne. Zau-
wazalny w ostatnim dziesiecioleciu dos$¢ znaczny przyrost wiedzy o pol-
skiej dydaktyce literatury sprzyja bez watpienia jej uporzgdkowaniu,
zajmuje sie ona bowiem nie tylko tresciami nauczania i uczenia sie lite-
ratury, sposobami, metodami i sSrodkami nauczania i uczenia sie litera-
tury, zewnetrznymi i wewnetrznymi uwarunkowaniami tego procesu,
celami 1 wynikami nauczania 1 uczenia sie literatury, ale takze metoda-
mi naukowego badania interesujgcych jg tresci, zjawisk i faktow!. Pod-
stawowym zadaniem tej dyscypliny naukowej jest wiec konstruowanie

teoretycznie uzasadnionych dyrektyw sprawnego nauczania i uczenia sie
literatury?, '

Konstruowanie teorili nauczania i uczenia sie literatury nastrecza sze-
reg trudnosci, wynikajgcych ze specyficznego charakteru tej dziedziny
wiedzy naukowej, jako ze obejmuje ona swym zakresem zaréwno wie-
dze autonomiczng (cele, zasady, metody nauczania i uczenia sie litera-
tury), jak i pewne odcinki badan uprawiane przez inne dyscypliny. To-
tez stusznie twierdzi J. Zieleniewski, ze w tego rodzaju okolicznosciach
»(-..) pracownik nauki nie moze sie zadowoli¢ zakresesn wiedzy wyzna-
czonym okreslonymi spolecznie granicami danej dyscypliny. Musi on
ponadto zna¢ stan nauki (cho¢ nie musi by¢ zdolny do posuwania go
naprzod) w zakresie szeregu innych dyscyplin, z ktéorych jedne stanowis
dlan ,nauki pomocnicze” w sensie metodologicznym, inne za$ uprawiajg

* Artykul powstal dzieki uprzejmosSci pracownikdédw Zakladu Dydaktyki Jezyka Niemiec-
kKiego i Literatury Uniwersytetu Justusa Liebiga w Giessen (RFN), ktérzy przystali nam kil-

kanascie tekstow egzemplifikujgcych giléwne kierunki badann w zachodnioniemieckiej dy-
daktyce literatury.

1Zob. W. Pasterniak, Rozwdj i doskonalenie teorit mnauczania it wuczenia sie lite-
ratury, ,,Dydaktyka Literatury”, t. III, 1979, s. 108.

2 Zob. W. Pasterniak, Dydaktyka literatury jako mnauka,. ,,Dydaktyka Literatury”,
t. I, 1976, s. 15.
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badania szczegoétowe, dostarczajace danych do jego wilasnych uogoélnien, -
jeszcze inne obejmujg uogodlnienia szersze, dla ktérych miedzy innymi
naukami i dana dyscyplina przynosi material”?. Cechg charakterystyczng
teorii dydaktycznej jest wiec to, ze tworza jg wewnetirznie spojne kon-
strukcje logiczne uzasadnione wiedza zaczerpnieta z innych mnauk.
W literaturze metodologicznej okresla sie ja mianem teorii redukcyjnej,
gdyz — upraszczajagc — redukuje ona twierdzenia jednej nauki do twier-
dzen innej, rownoczesnie zas peini funkcje igcznika miedzy tymi nau-
kami4. Fundamentalnym problemem metodologicznym staje sie wéwczas
ustalenie powigzan dydaktyki szczezgoélowej z innymi naukami.

Analizujac stosowane przez zachodnioniemieckich dydaktykow pro-
cedury, stluzgce uzasadnianiu hipotez, mozna stwierdzi¢, ze wiekszos¢
z nich (H. Helmers, W. Hartmann, H. Kigler, R. Sanner) odwoluje sie
giownie do tzw. nauk macierzystych, najczesciej do literaturoznawstwa,
ktore zaliczaja do nauk teoretycznych (czystych), a dydaktyke literatury
do nauk praktycznych (stosowanych). Przyjmujg tym samym za stuszna
teze, iz twierdzenia nauk praktycznych sg mniej precyzyjne niz twier-
dzenia nauk teoretycznych, poniewaz celem nauk teoretycznych jest opis
1 wyjasnianie istniejgcych stanow rzeczy, podczas gdy nauki praktyczne
zajmujg sie ich projektowaniem. Obydwie dyscypliny lgczy, zdaniem
H. Helmersa i H. Kiliglera, przedmiot zainteresowan badawczych — dzie-
lo literackie oraz podobne cele i metody pracy; literaturoznawca i dy-
daktyk literatury operujg bowiem na -tych samych plaszczyznach: ana-
lizujg i interpretujg utwory epickie, liryczne i dramatyczne, z tg tylko
roznicg, ze dydaktyk uwzglednia w swej pracy badawczej dodatkowy
element — ucznia, konsumenta literatury. Inne sg zatem mozliwosSci
praktycznego zastosowania wynikéw ich badan — twierdzi R. Sanner —
cho¢ mozliwosci wspolpracy miedzy nimi sg dos¢é znaczne, gdyz litera-
turoznawca powinien decydowa¢ o przydatnosci jakiegos tekstu w reali-
zacji zalozonych celéw dydaktyczno-wychowawczych, dydaktyk zas
okresla optymalne dla tego utworu metody nauczania 1 uczenia sie.
Glownym celem nauczania i1 uczenia sie literatury staje sie wowczas
ksztalcenie i doskonalenie umiejetnosci krytyczno-refleksyjnego odbioru
tekstu przy zalozeniu, ze czynnosci dydaktyczne nauczyciela 1 ucznia
bedg do pewnego stopnia zbiezne z czynnosciami badawczymi historyka
lub teoretyka literatury: |

W takim ujeciu dydaktyka literatury jest podporzgdkowana nauce
o literaturze, podstawowym bowiem zadaniem nauczyciela jest usta-
wiczne adaptowanie wynikoéw badan literaturoznawcy na uzytek szkol-

3J, Zieleniewski, Organizacja i zarzqdzanie, wyd. VII, Warszawa 1981, s. 49.
i Por. HH Komorowska, Metody badan empirycznych w glottodydaktyce, Warszawa
1982, s. 25.
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nej wiedzy o literaturze, ktéra zasadza sie na dwoch fundamentalnych
tezach:

1) uczen odbiera dzielo literackie w postawie estetyczno-badawczej, _

2) metody nauczania i uczenia sie literatury sg pochodng metod stoso-
wanych w nauce o literaturze.

Aby zbudowa¢ na tej podstawie koncepcje nauczania i uczenia sie
literatury, trzeba w pierwszej kolejnosci opracowacé¢ reguly adaptacji
wiedzy literaturoznawczej dla potrzeb ksztaicenia literackiego. Totez nie-
ktorzy przedstawiciele tego nurtu badan (H. Helmers, H. Kigler), ule-
gajac pokusom aksjomatyzacji teorii dydaktycznej, prébujg ograniczyc
zakres badan w tej dziedzinie wiedzy do dwoch tematow weztowych:
dzielo literackie z perspektywy ucznia-odbiorcy i teoria czytania dziela
literackiego w szkole. Nie ulega watpliwosci, ze rozwigzanie tych pro-
blemow jest mozliwe przede wszystkim na gruncie socjologii literatury
1 teorii komunikacji, ktéore — jak sie wydaje — dysponujg precyzyjniej-
szymi niz dydaktyka literatury metodami i narzedziami badawczymi.
Jednakze na obecnym etapie rozwoju dydaktyki literatury nie sposéb
zaksjomatyzowaé na wzor nauk matematycznych teorii dydaktycznych,
poniewaz wiedza potoczna 0 nauczaniu i1 uczeniu sie literatury wcigz
odgrywa wielkg roleS. Trudno réwniez pomingé w rozwoju dydaktyki
literatury jako nauki szeregu etapow poprzedzajgcych mozliwosé skon-
struowania zaksjomatyzowanej teorii dydaktycznej: teorie generalizujg-
ce, teorie typologiczne, teorie prakseologiczne?. Nie sposob zgodzi¢ sie
obecnie z takg sugestig i dlatego, ze sugeruje ona ,,[...] teoretyczny, a nie
empiryczny charakter nauki, gdyz calo$¢ teorii konstruowana jest bez
konsultacji z praktyka, a weryfikacji — jak kazdej teorii zaksjomatyzo-
wanej — podlegajg jedynie aksjomaty (nie zachodzi bowiem potrzeba
weryfikowania twierdzen pochodnych, o ile aksjomaty sg prawdziwe) —
chyba ze teoria okaze sie jedynie sformalizowana, a nie zaksjomatyzo-
wana’’8. Nie trudno woéweczas ,,odproblematyzowac” zastang rzeczywistosé

§ Por,. W. Pasterniak, Rozwoj i doskonalenie teortii..., op. cit., s, 105.
T"H. Komorowska, op. cit.,, s. 22—23.
s Tamzze, 8. 24,

10 — Dydaktyka Literatury
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dydaktyczng albo, co gorsza, zdehumanizowaé caly proces nauczania
1 uczenia sie literatury. Mozna tego uniknag¢, twierdzi H. Ivo, gdy za-
cieSnig sie zwigzki dydaktyki literatury z pedagogika.

U podstaw tego nurtu rozwoju dydaktyki literatury w RFN leglo
przekonanie, iz kazda dydaktyka szczegélowa jest dyscypling na wskros
humanistyczng choéby dlatego, ze opisuje i wyjasnia reakcje ucznia
w okreslonych sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych implikowanych
strukturg czynnosci nauczycielskich. Dydaktyce literatury przypisuje si
zatem szczegllng role w procesie humanizacji ksztalcenia mlodego po-
kolenia, poniewaz nauczyciel, wykorzystujac opisane w dzietach literac-
kich systemy wartosci; moze sterowa¢ procesem wychowawczym i dy-
daiktycznym w pozgdanym kierunku:

= = = = = —

Dzielo literackie ———— Nauczyciel Uczen

|
Y

Zwigzki dydaktyki literatury z literaturoznawstwem majg wowczas
jedynie formalny charakter (dzielo literackie), poniewaz cele i metody
nauczania sg wyprowadzane z pedagogiki, jako ze centralnym obiektem
tak rozumianego procesu dydaktyczno-wychowawczego jest uczen, u kto-
rego pod wpiywem literatury dokonujg sie kontrolowane przez nauczy-
ciela zmiany w postawach. Rozliczne funkcje dziela literackiego redukuje
sie do roli instrumentu wychowawczego, totez w spisie lektur szkolnych
mogg znalez¢ sie utwory o watpliwej wartosci literackiej. W tak jedno-
stronnie pojmowanym procesie nauczania i uczenia sie literatury nie ma
miejsca ani czasu na uswiadomienie uczniom specyfiki problemoéw lite-
rackich, sankcjonuje sie bowiem nawyki rozdziatu na tres¢ i forme dzie-
ta literackiego oraz czulostkowos¢, infantylizm, ogélnikowos¢ i schema-
tyzm w pracy nad lekturg; nie moze by¢ inaczej, skoro czynnosci dy-
daktyczno-wychowawcze nauczyciela literatury wspieraja tylko dlugo-
letnie doswiadczenia zawodowe, intuicja oraz improwizacja. A przeciez
istotg ksztalcenia i wychowania jest jego planowosé, systematycznosé
1 integracja dziatan. Totez nauczycielom powinno sie udzieli¢ nie tylko
peinej informacji o pozgdanych efektach finalnych procesu dydaktycz-
no-wychowawczego, ale przede wszystkim dostarczy¢ ,|...] nauko-
wych (podkr. aut.) rozwigzan, niekiedy podstawowych problemoéow,
z jakimi stykajg sie oni w praktyce szkolnej. [...]. Oczekujg na rozwia-
zanie miedzy innymi takich zagadnien, jak: teleologia procesu nauczania
i uczenia sie literatury w szkole; problem optymalnych struktur tres-
ciowych?, jakie powinni pozna¢ uczniowie w roznym wieku szkolnym:

 Zob. J. Marche wa, O potrzebie strukturalizacji polonistycznych tresci nauczania,
werace Polonistyczne’”, ser. XXXIV, 1978, s. 243—256.
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nauczanie teorii literatury w szkole; optymalne techniki pracy umysto-
wej uczniéow nad dzielem literackim; autonomiczne zasady i metody na-
uczania i uczenia sie literatury [...]; integralno$é pracy domowej i lek-
cyjnej; modele i algorytmy réznych czynnosci dydaktycznych nauczy-
ciela i uczniéw; indywidualizacja procesu nauczania i uczenia sie lite-
ratury [...] itp.”10, >

Jesli badacz podejmie prébe rozwigzania tych zagadnien z perspek-
tywy osiggnie¢ tylko jednej dyscypliny naukowej, np. literaturoznaw-
stwa lub pedagogiki, wyniki jego prac nie mogg, by¢ zadowalajgce. Jest
on bowiem przekonany, ze konstruowanie teorii dydaktycznej nie wy-
maga znajomos$ci podstawowych zwigzkéow i zaleznosci, prawidlowosci
nauczania i uczenia sie literatury, totez sprowadza dydaktyke literatury
do poradnictwa metodycznego, w ktérym decydujgcg role w projekto-
waniu okreslonej rzeczywisto$ci dydaktycznej odgrywajg subiektywne
odczucia. Tymczasem praktyka szkolna potwierdza, ze nawet najbar-
dziej szczegblowe zalecenia metodyczne zastosowane w toku pracy lek-
cyjnej i domowej nie gwarantujg rozwigzania kazdego zadania dydak-
tycznego w obrebie danej klasy zadan!l. Nagromadzenie niepowodzen
w pracy dydaktycznej nauczyciela musi w konsekwencji prowadzié nie
tylko do weryfikacji tak wasko pojmowanych dyrektyw, ale i sposobu
dochodzenia do nichl2. Procesowi temu towarzyszy zwykle refleksja, ze
czynnosci dydaktyczne nauczyciela powinny byé wsparte naukowymi te-
oriami, w ktorych zawsze bedzie miejsce na twoércze modyfikacje doko-
nane przez nauczyciela. Zasadnos¢ wyroznienia w dydaktyce literatury
warstwy teoretycznej i praktycznej staje sie w tym kontekScie az naz-
byt widoczna. J. Kreft twierdzi wrecz, ze ,,[...] dyda’ktyka\ literatury nie
moze by¢ uprawiana tylko przez naukowcoéw zza biurka:. W tej nauce
wyniki ich prac sg réwnie wazne w dyskusji nad celami i metodami
nauczania literatury, jak glosy i ustalenia praktykéw-nauczycieli. Dys-
kusja o celach i metodach nauczania jest bowiem dyskusjg wieloptasz-
czyznows i na kazdej z nich musi byé Scisty zwigzek teorii z praktyka,
Scislejszy niz w innych naukach”13.

Dydaktycy zachodnioniemieccy uprawiajgcy ten kierunek badan
(R. Geissler, J. Kreft, G. Wilkending) sg zgodni co do tego, ze dydak-
tyka literatury jest naukg interdyscyplinarng; réznice pogladéw dotycza
jedynie kwestii, ktore dyscypliny tworza tzw. nauki podstawowe:

10w, Pasterniak, Dydaktyczne ksztalcenie mnauczycieli polonistow mna studiach 2za-
ocznych, ,Prace z dydaktyki szkoly wyzszej’’, z. 15, 1981, s. 21.

1 Zob. W. Pasterniak (red.), Metodyczne bledy nauczycieli w prowadzeniu lekcjt
jezyka polskiego, RzeszOw 1970; J. Rutkowiak, Btedy dydaktyczne poczqtkujgcyh nau-
czycieli, Gdansk 1974. 2 : =3

12 Zob. W. Krajewski, Prawa nauki, Warszawa 1982, s. 115—117.

133, Kreft, Grundprobleme der Literaturdidaktik, Quelle-Meyer, Heidelberg 1977, s. 215.

10*
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1)

2)
3)

literaturoznawstwo, psychologia, pedagogika, socjologia, politologia
(R. Geissler),

literaturoznawstwo, psychologia, pedagogika (J. Kreft),
literaturoznawstwo, dydaktyka ogo6lna, pedagogika (G. Wilkending).
»l...] W tym miejscu nalezaloby zadaé pytanie, jakg role pelnig na-
uki podstawowe tworzgce fundamenty teorii dydaktycznej [...]. One
nie moga odbiera¢ dydaktyce literatury jej wlasnego kompleksu za-
gadnien i metod — twierdzi dalej R. Geissler — nie mogg réwniez
narzuca¢ np. literaturoznawcom obszaréw i szczegélowych proble-
méw badawczych; z calg pewnoscig sg one potrzebne do zlokalizo-
wania dydaktyki literatury w calym systemie wiedzy naukowej,
a takze pozwalajg okreslic przestanki, bez ktoérych sprawdzanie hi-
potez nie byloby mozliwe”’14. Totez akcenty badawcze przesuwajg sie
w ich pracach w kierunku opracowania teorii dzialan dydaktycznych
nauczyciela (Handlungwissenschaft) oraz zwigzkow i zalezno$ci mie-
dzy elementami procesu nauczania i uczenia sie literatury (Relations-
wissenschaft):

Dydaktyka i Dzielo Nauczanie i uczenie sie
literatury i literackie literatury
— Literaturoznawstwo CzynnoS$ci nauczyciela |[—|
— Dydaktyka ogélna ¥ Czynnosci ucznia —
—| Pedagogika i inne nauki

»l...] Nie moze zatem dydaktyka literatury — konkluduje J. Kreft —
pelni¢ wylacznie funkceji deskryptywnej lub eksplikatywnej; jako jed-
na z grupy nauk praktycznych dydaktyka literatury formutuje takze
twierdzenia projektujgce czynnosci badacza i nauczyciela, ich pod-
stawa muszg by¢ twierdzenia o charakterze prakseologicznym’15.

“ R, Geissler, Literaturdidaktik wund Literaturwissenschaft, (w:) Literaturunterrichts,

red. G. Wilkending, Piper Co. Verlag, Miinchen 1972, s. 69.

137, Kreft, op. cit., s. 215.
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Z przedstawionych w krytycznej analizie poglagdéw niektérych na-
ukowcéw -zachodnioniemieckich na status dydaktyki literatury jako na-
uki wytania sig szereg twierdzen podstawowych:

1) dydaktyka literatury jest naukg o charakterze interdyscyplinarnym,
ktorej rozwoj zalezy w duzej mierze od badan metodologicznych;

2) réznice pogladéw na ten temat dowodzs, jak gleboko w $wiadomosci
metodologicznej wielu badaczy zakorzenily sie tradycje wigzania pew-
nych zakresow tematycznych z okreslonymi dyscyplinami!s,

3) opracowanie regul adaptacji wiedzy z innych dyscyplin na uzytek
dydaktyki literatury staje sie najpilniejszym zadaniem metodologicz-
nym!7;

4) na obecnym etapie rozwoju dydaktyki literatury, etapie ,przejscio-
wym” miedzy koncepcjami a teoriami nauczania i uczenia sie lite-
ratury!®, powinny funkcjonowaé koncepcje i teorie konkurencyjne,
z ktérych czes¢ zostanie wyeliminowana w procesie weryfikacji, po-
zostale za$ mogg okazaé¢ sie¢ przydatne w konstruowaniu teorii opty-
malnej.

Nauczyciele trudno przyjmujg nowe teorie nauczania, poniewaz oba-
wiajg sie, ze ich postepowanie dydaktyczne moze pociggngé za sobg nie
zawsze pozgdane efekty, co mogloby obnizy¢é wypracowany przez lata
prestiz zawodowy. Ta wiekszo$é, choé teoretycznie przekonana o war-
tosciach nowych teorii, przezornie czeka, gdyz ma prawo sgdzié¢, iz naj-
pewniejszym kryterium przydatnosci okreslonej teorii dydaktycznej jest
wytworzona w mys$l jej zalozen rzeczywistosé szkolna. Totez nauczy-
ciele, podejmujgcy probe wprowadzenia do procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego nowych zasad organizacji pracy, nie powinni obawia¢ sie ry-
zyka wkalkulowanego przeciez w cene postepu. W istocie rzeczy chodzi
gléwnie o to, aby unikngé¢ sytuacji, w ktérej nauczyciel odrzuci dotych-
czas preferowane zasady pracy nad dzielem literackim, a nie opanowaw-
szy nowych, zacznie pracowaé¢ wedlug sobie tylko znanych teoriil®.

¥H. Komorowska, Budowa teorii dydaktycznych t ich sprawdzanie, (w:) Metody
badawcze w naukach o wychowaniu, red. W. Okon, ,Studia Pedagogiczne”, t. XLIV, 1982,
s. 200; zob. réwmiez: U. Krauze, Kierowanie procesem poznawania dziela literackiego
w szkole, Warszawa 1982, s. 21; J. Marchewa, Giowne tendencje rozwoju teorii pod-
recznika literatury dla uczniéw szkét srednich, ,Ksigzka Szkolna’, styczefi—marzec 1982,
s. 52—65.

17”W. Pasterniak, Teoria i praktyka dydaktyki literatury t jezyka, ,Polonistyka”
1981, nr 6, s. 601.

18W. Pasterniak, Rozwéj i doskonalenie teorii..., op. cit., s. 105.

1 Por. T. Stasienko, Twérczos¢é dydaktyczna mnauczycieli polonistéw, Wroclaw 1982,
s, 98—101,
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LITERARY DIDACTICS AND ITS CONNECTIONS WITH OTHER
SCIENCES IN THE LIGHT OF CHOSEN PAPERS
OF WEST GERMAN SCIENTISTS

ALEKSANDER KOZLOWSKI
JANUSZ MARCHEWA

Summary

Basing on accessible papers, the authors present, in critical analysis,
the opinions of some West German scientists on literary didactics as the
science. The authors point out three trends of its development in West
Germany: :

1) theories connected with the science about literature,
2) theories connected with pedagogics,
3) autonomus theories with interdisciplinary character.

Problems, given in this article, parcicularly with methodological cha-
racter are coincident to the tendencies of researches carried out in
Poland mainly by W. Pasterniak and U. Krauze



