Model dydaktyczny w teorii i praktyce
nauczania literatury

(Préba zarysowania problemu)

URSZULA KRAUZE

Pojecie modelu, nalezgce pierwotnie do dziedziny sztuki i rze-
miosta, odczytywane z laciny jako miara, norma, wzér, przeszto do je-
zyka nauki, gdzie funkcjonuje od dziesiecioleci obarczone rozlegly wielo-
znacznoscig. Nazwa pojawia sie w rozprawach metateoretycznych, za-
kotwiczyla sie w naukach dedukcyjnych jak matematyka i logika for-
malna, w cybernetyce funkcjonuje na prawach terminu, gdzie — zda-
je sie — najpelniej zostala zrelatywizowana do zbioru twierdzen tej
dziedziny badawczej. Z czasem nazwe model i modelowanie przyjely na-
uki spoleczne, takie jak ekonomia, socjologia, psychologia, lingwistyka,
pedagogika.l

Kazda z tych dyscyplin, zapozyczywszy nazwe i istotny sens, podej-
muje probe zdefiniowania jej adekwatnie do przedmiotu i celu wlasnych
badan, réwnoczesnie modyfikuje i uscisla podstawowe cechy pojeciowe,
wspolne dla zjawiska, jakim jest wszelki model.

Wycinkowa nawet analiza wybranej bibliografii na temat modelu
prowadzi do stwierdzenia, ze juz w latach szes¢dziesigtych b.w. spotyka
sie w polskich opracowaniach kilkadziesigt definicji terminu oraz stosuje
rézne kryteria klasyfikacyjne, a wiec i rodzaje czy typy modeli.

Wezesne proby uscislania pojecia modelu wigzaly go blisko z sensem
takich nazw jak pierwowzoér, idealny wzorzec, wizja, a nawet struktura
i organizacja, z okreslonym ty pem przedmiotéw, zjawisk, dzialan, in-
ne zawezaly jego znaczenie do imitacji lub miniaturyzacji. Z drugiej
strony spotyka sie préoby nadmiernego rozszerzenia pojecia. Sg to te
przypadki, gdy modelem nazywa sie teorie lub zhiér zasad teoretycznych,?
wreszcie gdy mowa jest o tzw. ,koncepcji teorii-modelu” w nauce.?

Dokonuje sie tez w literaturze préby klasyfikacji i typologicznego
uporzadkowania modeli wedlug ich postaci, funkcji czy dziedziny, do kté-
rej si¢ odnosza. Do najczeSciej wymienianych naleza dwa ich typy: mo-

1S. Pietruszko, W sprawie pojecia modelu, ,Nowa Szkola’ 1966, nr 5.

2E. Nikitin, Wyjasnianie jako funkcja nauki, Warszawa 1975, PWN.

*1. Dambska, O metodzie analogii, w: Dwa studia z teorii maukowego poznania,
Torun 1962, Torunskie Towarzystwo Naukowe,
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dele przedmiotowe, materialne oraz modele teoretyczne w odmianach
nominalnej, symbolicznej, znakowej. Inny podzial prowadzi do wyodreb-
nienia modeli rea'nych na fizyczne, chemiczne, logiczne, ekonomiczne,
pedagogiczne itp.4 Jeszcze inny opisuje modele abstrakcyjne, semantycz-
ne, statyczne i dynamiczne, deterministyczne i stochastyczne.’

Zaleznie od rodzaju opisywanego modelu, materialnego czy teoretycz-
nego, ktory zajmowac¢ nas bedzie tu przede wszystkim, ten ostatni jest
definiowany w Kkategoriach metodologii ogdélnej nastepujgco: ,,Mianem
modelu teoretycznego okresla sie zwykle model nominalny zbudowany
jako hipotetyczna konstrukcja myslowa, bedgca uproszczonym obrazem
badanego fragmentu rzeczywistosci, opartym na eliminacji myslowej jego
elementéw (cech, relacji) nieistotnych dla danego celu lub w danym
etapie badan’.®

Definicja taka jest w naukach szczegélowych modyfikowana w pra-
wie kazdym przypadku jej uzycia w zaleznosci od dziedziny, do ktére]
jest odnoszona. I tak ekonomista powie, ze model to ,)konstrukcja mys-
lowa stosowana w celu uchwycenia i odzwierciedlenia najbardziej istot-
nych cech i zaleznosci wystepujgcych w danym procesie ekonomicznym,
...abstrakcyjny obraz zaleznosci”.”

Teoretyk cybernetyki pedagogicznej, E. Berezowski definiuje model
jako ,,zbiér informacji o systemie, procesie, zjawisku, fakcie lub rzeczy.
Informacje te zebrane sg w celu ukonkretnienia teorii, aby mozna bylo
przeprowadzi¢ okreslone badanie lub dzialanie” i dodaje: ,,model nie-
koniecznie musi przedstawiaé¢ co$, co istnieje, (lecz takze) projekty be-
dace hipotetycznymi zdarzeniami’’8. Prakseolog za model uznaje ,,przed-
miot (obiekt) zlozony, takze abstrakcyjny, odwzorowujgcy dla celow
poznawczych lub praktycznych bardziej od niego zlozony istniejgcy lub
projektowany fragment rzeczywistoseci”.?

Pedagog wskazuje na swoisto$¢ modelu dydaktycznego jako na teo-
retyczne ,,narzedzie” przeksztalcania rzeczywistos$ci zgodnie z zalozenia-
mi, hipotezami i postulatami zawartymi w koncepcji intelektualnej sta-
nowigcej jego rdzen. Takie okreSlenie modelu wedlug I. Szaniewskie-
go ,,zawiera w sobie mie tylko pojecie konstrukcji teoretycznej, lecz —
rownoczesnie — koncepcje realizacyjng’.10

¢ Por. A. A. Bratko i in., Modelowanie czynno$ci psychicznych, Warszawa 1973,
PWN.

SE. Berezowski, Modelowanie procesow dydaktycznych, w: Problemy modelowa-
nia procesow dydaktycznych, pr. zbior. pod red. E. Berezowskiego, Warszawa 1978, PWN.

¢ Wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 7, s. 394.

TW. Prus, Wielka EncyKklopedia Powszechna PWN, t. 7, s. 394.

85 E. BerezowskKki, Modelowanie procesow dydaktycznych, op. cit.,, s. 17 i 16.

T. PszczotowsKki, Mata encyklopedia prakseologii i teorii organizacji, Wroctaw—
Warszawa 1978, Ossolineum, s. 119.

W]l Szaniawski Model i metoda, Warszawa 1965, PWN, s. 14.
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W nawigzaniu do pojedynczych autorskich werbalizacji sproébuje
wskaza¢ istotne charakterystyki cech koniecznych modelu, bowiem nie
kazda konstrukcja myslowa spelnia warunki modelu.

Tak wiec modelem dydaktycznym nazywa sie tylko taki konstrukt
myslowy, ktory wyczerpuje nastepujace warunki:

warunek 1: jest izomorficzny wzgledem rzeczywistosci, co zna-
czy, ze w badaniu modelowym zaklada sie wystepowanie analogii, odpo-
wiedniosci miedzy fragmentem rzeczywistosci a modelem, ktory jg wy-
jasnia (tzw. model wyjasniania), jak i miedzy modelem a rzeczywistos-
cig, jakg model projektuje, (tzw. model projektujgcy). Model, bedgc
uproszczonym w drodze abstrakcji obrazem rzeczywistosci, wyklucza
przypadkowos¢ i dowolnos¢ konstrukeji, zawiera bowiem we wlasnym
odzwierciedleniu relacje odpowiedniosci miedzy rzeczywistosciag a wilas-
ng strukturg. Odwzorowuje tez w istotny sposoéb tres¢ twierdzen teorii,
ktorej jest wyrazem. Chociaz jego pojedyncze realizacje (postacie) moga
by¢ rozne, kazdy model jest zawsze budowany wedlug okreslonych re-
gul systemowych, a warunki jego konstrukcji sg ustalone i utrwalone w
jego elementach skladowych oraz relacjach miedzy nimi.

Warunek 2: model jest interpretacyjnym wyrazem okreslo-
nej teorii dydaktycznej, co znaczy, ze konkretyzuje, przybliza na kon-
kretnym materiale nauczania zalozenia danej teorii dydaktycznej w ca-
tosci lub jej wybranych fragmentach. W stosunku do teorii model jest
opisem konkretyzacyjnym, rodzajem aproksymacji.

Warunek 3: model jest dyrektywny wzgledem praktyki edu-
kacyjnej; co znaczy, ze dostarcza praktyce optymalne projekty i wzorce
dzialania. W stosunku do praktyki (realizacji teorii) kazdy model jest
wariantem idealizacyjnym, poniewaz nie uwzglednia konkretnych wa-
runkow kazdej pojedynczej praktyki realizacyjnej.

Warunek 4: model jest weryfikowalny, tj. poddaje sie spraw-
dzianom i eksperymentom, teoretycznej i praktycznej kontroli, pozwala
wywotywac¢ i ksztaltowa¢ fakty, procesy i zjawiska praktyki szkolnej,
ulepszaé jg, poznawaé jej elementy stale i przemijajace, rozstrzygaé op-
tymalne rozwigzania, jesli tylko zachowane zostajg warunki- konieczne
skutecznosci modelu.

Warunek 5: model jest modyfikowalny, podatny na przeksztal-
cenia w obrebie twierdzen danej teorii, poddaje sie myslowym manipu-
lacjom w zakresie mniej istotnych skladnikéw. Wedlug Berezowskiego
(por. przypis 8) model to zbiér informacji zebranych celem ukonkretnie-
nia teorii, za$ rodzaj informacji jest okreslony przez cel badania. Stad
dla wielu systemow, w tym réwniez systemow dydaktycznych, nie istnie-
je ten jeden jedyny model. Tworzy sie rézne zaleznie od rozstrzyganego
problemu, ale nigdy dowolne. Ta sama teoria dydaktyczna moze pro-
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wadzi¢ do duzej liczby modeli-wariantéw i ich zastosowan. Nie wszyst-
kie s3 woéwczas w jednakowym stopniu adekwatne lub ekonomiczne
wzgledem postawionego celu, cho¢ wszystkie konkretyzujg w jakims$ stop-
niu teorie. Skutecznos¢ modeli-wariantéw modyfikuje praktyka.

Warunek 6: model jest optymalizacyjny, to znaczy w danych
warunkach spolecznych, materialnych, czasowych projektuje rozwigzania
najlepsze z okreslonego punktu patrzenia: model jest ekonomiczny, jes-
li jego realizacja dokonuje sie przy najmniejszych nakladach; jest sku-
teczny, gdy pozwala osigga¢ zalozone cele; jest elektywnym, jezeli pro-
wadzi do uzyskania najwiecej walorow.

Wymienione warunki decyduja o poprawnej metodologicznie kon-
strukcji i efektywnosci poznawczej modelu. Nad zagadnieniem m.in.
e‘ektywnosci zastanawia sie J. Topolski piszgc: ,,Najwazniejszym warun-
kiem sukcesu w analizie modelowej jest przyjecie adekwatnych zalozen
ogélnych modelu”. I dalej wyjasnia: ,Zalozenia ogélne badania, czyli
cala konstrukcja intelektualna (z wbudowanymi w nig elementami war-
tosciowania), w ktoérej warstwa teoretyczna generujgca bezposrednie py-
tania jest najblizsza wlasciwej procedurze badawczej (i konstrukecji mo-
delu), stanowia zarazem najwazniejsze ramy i granice naukowej okryw-
czosci modeli”.11

Przedstawione charakterystyki nie wyczerpuja problematyki modelu
dydaktycznego, wydaja sie jednak wystarczajace dla wyrazenia przeko-
nania, ze pojecie model ma dostateczne podstawy, by z powodzeniem
funkcjonowaé¢ w jezyku dydaktyki literatury. Przykladem mogg w tym
wzgledzie by¢ prace W. Pasterniaka.l?

W dydaktyce model ma zastosowanie do zjawisk o réznej skali. Pro-
jektowany moze by¢ jako makromodel izomorficzny wzgledem okreslo-
nej calosci, np. systemu edukacji polonistycznej wszystkich szczebli szkol-
nych, przybraé¢ posta¢ mode u programu ksztalcenia literackiego i jezyko-
wego okreslonej klasy, modelu proceséw nauczania i uczenia sie okres-
lonego programu, modelu podrecznika, modelu drzewa celéw itp.

Mikromodelami w przyjetej skali nazwiemy modele lekeji lub ich
cyklow, modele metod nauczania, modele dzialan motywujacych uczniéow
do pracy i in. W dydaktyce (chociaz nie tylko tu), model rozumiany jest
w dwoch znaczeniach: 1. jako wzor, obiekt indywidualny, ktéry mozna
nasladowaé i odtwarza¢, ,,co§ jest modelem ze wzgledu na swa funkcje
bycia wzorem dla kogos i do czegos” i 2. jako obiekt odwzorowywany:
,,co$ jest modelem, jesli pelni funkcje schematycznego odwzorowywania
pewnego typu przedmiotéw..., to, co w spos6b abstrakcyjny w swoich

1J., Topolski. Teoria wiedzy historycznej, Poznan 1983, Wyd. Poznanskie, s. 330.
?W. Pasterniak, Modele pracy lekcyjnej, ,Nowa Szkota' 1973, nr 7—8; tenze, red.
Modele poznawania dzieta literackiego w szkole, Zielona Goéra 1988, i inne prace autora.
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twierdzeniach opisuje teoria, to odwzorowuje przyporzgdkowany tej te-
orii model”, pisze metodolog poznania naukowego, Izydora Dambska.l?
Tzw. model-odwzorowanie jest jedmoczesnie czesto wzorem dla nowych
konstrukcji. Pierwsze rozumienie modelu-wzoru wystepuje czesto w od-
powiednio przetworzonej formie w naukach humanistycznych i aksjolo-
gicznych. Rozmaite wartosci, idealy etyczne, kanony estetyczne mozna
traktowaé jako modele. Ich konstrukcjom myslowym sg podporzgdko-
wane w naukach stosowanych i w praktyce dzialania pewne zespoly re-
gul projektujgcych, jak owe wzory realizowaé... ,,W naukach normatyw-
nych pewne przedmioty pomys$lane (podkr. UK) pelnig wtlasnie
funkcje wzoréw”, pisze dalej Dgmbska.

Model w dydaktyce, jako ,,pomyslany”, stuzy do poznawania i projek-
towania rzeczywistosci wychowawczej w sposéb posredni. W wielu przy-
padkach pelni funkcje zastepczg wzgledem rzeczywistosci. Stajac sie jej
uproszczonym imitatorem jest zarazem dogodnym obiektem eksperymen-
tow, dokonywanych na modelu niejako w zastepstwie obiektéw rzeczy-
wistych. Zamiast ingerowa¢ od razu w dziatania obiektéw rzeczywistych,
czesto bez pewnosci uzyskania pozytywnych rezultatéw tej ingerencji,
mozna eksperymentowaé¢ na modelu teortycznym. Przy czym trzeba jed-
nak mie¢ $wiadomosé ograniczen takiego zastepczego zabiegu, od jakich
wolny jest eksperyment klasyczny. Ograniczenie to jest rekompensowa-
ne wnioskowaniem na modelu i ma juz szerokie zastosowanie w wielu
naukach, np. w socjologii, psychologii, lingwistyce.

Whnioskowanie na modelu teoretycznym jest uproszczonym pozna-
niem, poniewaz pozwala:

— unieruchomi¢ to, co w rzeczywistosci dzialania jest zmienne, ru-
chome, plynne, pozwala zatrzymaé¢ dynamiczng strutkure procesu, prze-
organizowywa¢ jego elementy i wprowadza¢ je w nowe relacje,

— rozklada¢ elementy zlozone na prostsze, wykry¢ ogniwa podsta-
wowe procesu,

-— uprosci¢ zjawiska i wyeliminowaé z nich myslowo na czas ba-
dania cehy drugorzedne a wydoby¢ istotne.l4

Osobliwg cechg wyrdzniajacg model dydaktyczny od innych jest to,
ze jest on projektem, postulatem pod adresem rzeczywistosci, pomystem
do realizacji, planem jeszcze nie urzeczywistnionym. Osobliwos¢ ta bie-
rze sie ze specyfiki twierdzen dydaktycznych jako przynaleznych do ma-
uk praktycznych, bowiem, cytujagc L. Nowaka: ,,zasadnicza réznica po-
miedzy naukami teoretycznymi a praktycznymi polega na tym, iz roz-
wigzania przyjmowane w pierwszych muszg realizowa¢ kryterium em-
pirycznosci: majg wyjasnia¢ fakty stwierdzone w doswiadczeniu, nato-

3 1. Dgmbska, O metodzie analogii, op. cit., s. 22 i 23.
“ T Karwat, Modelowanie programu studiéw, w: Problemy modelowania..., op. cit.
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miast rozwigzania przyjmowane w drugich muszg realizowac¢ kryterium
efektywnosci: majg okresla¢, w jaki sposob urzeczywistnione by¢ moga
w stopniu najwyzszym wartosci przyjete w danym spoleczenstwie. Pro-
cedura wyprowadzania Kkryteriow empirycznosci (wynikow obserwacji)
to wyjasnianie. Procedura wyprowadzania kryteriow eifektywnosci (pos-
tulatéw okreslajgcych stany najlepsze) to projektowanie™.13

Pod miano efektywnosci nauk praktycznych podpadajg zaré6wno wskaz-
niki jakosci jak kryteria celu. Projektowanie zaklada w kazdym przy-
padku wprowadzenie puli wartosci. Procedura badawcza nauk praktycz-
nych zmierza do okreslenia optymalnych sposobéw realizacji tej puli
wartosci, jaka wyjasniajg nauki teoretyczne. Skomplikowana sytuacja
nauk praktycznych polega na tym, ze istniejg kontrowersje w spolecz-
nej ocenie wartosci, jakie projekt przedkiada do realizacji, ze propono-
wane wartosci lub sposoby ich osiggania wyprzedzajg i tamig spolecznie
ugruntowane nawyki i dlatego sg odrzucane.

Rowniez dydaktyka jako nauka praktyczna projektuje modelowe roz-
wigzania optymalizacyjne. W modelowaniu dydaktycznym dla potrzeb
praktyki ksztalcenia polonistycznego majg zastosowanie oba rodzaje pro-
cedur badawczych: a) empiryczna, wyjasniajgca, ktérej przedmiotem sg
przynajmniej trzy rozne rzeczywistosci spoteczne — literacka, psycholo-
giczna i pedagogiczna oraz b) procedura optymalizacji i instrumentali-
zacji dzialan ksztalcgco-wychowawczych, jaka jest specyficzna tylko dla
nauk praktycznych.

W konstrowanych przez adeptéow nauk praktycznych modelach pro-
jektujgcych sg wykorzystywane wyniki procedury wyjasniajagcej w po-
staci okreslonej wiedzy literaturoznawczej, psychologicznej i pedagogicz-
nej w formie teorii naukowej lub jej modeli wyjasniajgcych. Sami nato-
miast dokonujg, (czego brak w wyjasnianiu), zabiegu optymalizacji i in-
strmuentalizacji dzialan dydaktycznych w oparciu o nabyte umiejetnos-
cl. Powstaje wowczas model projektujacy.

Zobrazujmy rzecz na przykladzie. Oto ma powsta¢ mikromodel-
konspekt planowanej lekcji literatury. Autor przystepuje do jego konstru-
owania po uprzednim zaktualizowaniu wtlasnej wiedzy co najmniej w za-
kresie wskazanych zbiorow informacji. (W tym miejscu $wiadomie uprasz-
czam proces przygotowania sie nauczyciela do prowadzenia lekcji ogra-
niczajgc sie do wskazania jego dwoch aspektéw — merytorycznego i me-
todyczno-organizacyjnego. W rzeczywistosci obejmuje on znacznie szerszy
zakres zjawisk, przykladowo réwniez $wiadomos¢ metodologiczng na-
uczyciela, jego wiedze o celach ksztalcenia i wychowania, znajomosé
programu, orientacje w aktualnej sytuacji i in.). Rozpatrzmy dalej hipo-

e ey Fo—

5L, Nowak, Wstep do idealizacyjnej teorii nauki, Warszawa 1977, PWN, s. 150,
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tetyczny proces przygotowania przez nauczyciela modelu lekcji, ktory
przebiega¢ moze w dwoch wariantach.

Warilant 1. Nauczyciel korzysta z opracowania [. Opackiego interpre-
tujacego Bema pamieci zalobny-rapsod C. K. Norwida.l® Stanowi ono
wzorcowy model interpretacji tekstu Norwida, wyczerpuje z naddatkiem
pozgdany zakres materialu nauczania dla ucznia II klasy liceum, jest
przykladem metody postepowania analityczno-interpretacyjnego dla na-
uczyciela. Ale mimo tych walorow jest dla pracy nauczyciela tylko po-
lowiczng pomocg, bo prezentuje model materialowy, wyjasniajgcy. Aby
powstal pelny model dydaktyczny, musi on by¢ uzupeiniony przez nau-
czyciela elementami obudowy metodycznej i organizacyjnej. Wyznaczg
ja nastepujgce decyzje konkretnego polonisty: ile lekecji wediug rozkia-
du moge przeznaczy¢ na rapsod Norwida, w jakim stopniu moi uczniowie
sq przygotowani merytorycznie, motywacyjnie i sprawnosciowo do pracy
wedlug przedstawionego przez teoretyka zakresu i porzgdku analizy, jak
i co powinni przygotowac¢ ma lekcje, jak sformuluje temat lekcji, jakie
wyznacze jej cele poznawcze, ksztalcgce i wychowawcze, jakie dobiore
adekwatne do celéw i materialu metody nauczania i uczenia sieg, jak za-
planuje tok postepowania badawczego uczniow, jakie problemy, pytania,
zalecenia zaproponuje na lekcji, jakie sposoby kontroli i oceny pracy
wychowankoéw zastosuje, czy i jakie bedzie zadanie domowe? Oto przy-
kiadowy tylko rejestr probleméw metodycznych do samodzielnego roz-
strzygniecia przez nauczyciela, niezaleznie od faktu, ze ma on do dyspo-
zycji, dany w opracowaniu Opackiego, bogaty i poglebiony zestaw 1n-
formacji o Norwidowym tekscie oraz pokaz metody jego analizy.

Dany nauczycielowi model materialowy musi on dopracowa¢ meto-
dycznie. Dokonane przez historyka literatury wyjasnienia teoretyczne
odnoszg sie do jednego aspektu procesu ksztalcenia, tj. do tresci naucza-
nia. Nadal pozostaje jeszcze nieznany drugi aspekt — czynnosciowy. Aby
spelni¢ wymoég kompletnosci, musi nauczyciel, zgodnie z podstawowym
celem nauk praktycznych, wyjasnienia teoretyczne zinstrumentalizowac,
czyli przelozy¢ na jezyk dzialan, na metody nauczania, zaprojektowac
adekwatne czynnosci kierownicze i wykonawcze, jakie doprowadzg ucz-
niow poprzez ich wlasng aktywnos¢ badawczg nad tekstem Norwida do

przyswojenia partii materiatu literackiego.

Wariant 2. pracy przygotowawczej polonisty do lekcji. W tymze 8.
numerze ,,Polonistyki” z 1983 roku zamieszczona jest typowa dla mie-
sigcznika propozycja lekcji w kilasie VII nad innym lirykiem Norwida —
Jezyk ojczysty, autorstwa W. Wozniaka. Artykul zawiera wyjasnienia
teoretyczne tekstu, jak i ich instrumentalizacje dydaktyczng: jest wzgle-

1. Opacki, Bema pamieci Zatobny-rapsod C. K. Norwida, ,,Polonistyka’ 1983, nr 8.
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dnie szczegolowym opisem koncepcji analitycznej lekecji na temat ,,Jaki
spos6b obrony polskiego jezyka proponuje C. K. Norwid w wierszu —
Jezyk ojczysty”’. Autor sugeruje nastepujgcy tok czynnosci lekcyjnych:
ciche czytanie wiersza ze zrozumieniem, fragmentaryczng analize recy-
tacyjng z rozpoznaniem relacji nadawczo-odbiorczych tekstu, gtosne czy-
tanie z podzialem na role. Jako metode nauczania wskazuje prace nad
tekstem polgczong z pogadankg, do ktorej podsuwa tematy i konkretne
pytania. Sugeruje wnioski uczniowskie, jako wynik obserwacji i opisu
tekstu.

W drugiej czesci lekcja przybiera w opisie posta¢ pracy w dwoch
zespotach uczniowskich nad analizg stlownictwa dwoéch bohaterow li-
ryka, przy czym autor daje przyklady tresci jak i formy notatek ucz-
niowskich sporzgdzonych przez zespoly, a prezentujagce wyniki obser-
wacjl tekstu i werbalnych zachowan bohaterow, ich charakterystyke
porownawczg i ostateczne wnioski o sensie ideowym wiersza. Sam nazy-
wa swojg wypowiedz ,schematem lekcji, zaledwie propozycjg, ktorg moz-
na zmienic.1?

Czy ten opis-projekt lekcji mozna nazwa¢ modelem dydaktycznym?
W ogélnym sensie tak, poniewaz spelnia warunki modelu dydaktyczne-
go, ale je nie wyczerpuje. Zintegrowane w nim zostaly zarowno procesy
wyjasniania tresci (cho¢ nie w catosci i nie do konca), jak 1 projektowa-
nia czynnosci dydaktycznych. Nadto opisowy model Wozniaka nie do-
rownuje w warstwie interpretujacej tekst Norwida precyzji, glebi 1 roz-
leglosci warsztatowej materialowemu modelowi autorstwa I. Opackiego.

Jest za to wyrazony w jezyku dzialan, jakie nalezy podjgc, by uzys-
ka¢ finalny efekt: odczytanie sensu ideowego w wyniku kierowania
przez nauczyclela uczniowskim procesem uczenia sie.

Model Wozniaka jest jednak niepelny, poniewaz — mimo szczego-
fow jest opisem schematycznym, z lukami 1 dlatego stanowi jedynie kan-
we, ktérg nasz hipotetyczny nauczyciel jezyka polskiego, jesli zechce
skorzysta¢ z pomysiow Wozniaka, musi rowniez wypelni¢ konkretami.

Dotyczyc one mogg w warstwie materialowej poszerzanie wiedzy o li-
ryku, proby samodzielnej, a juz na pewno pogiebionej, analizy sensu
ideowego, moze innego rozlozenia akcentow ideowych, zmiany tematu
lekcyjnego, (bo czy tylko o obrone jezyka chodzi, a moze on charak-
teryzuje skrajne postawy?), zmiany probleméw i pytan pod adresem
tekstu itp.

Z calg pewnoscig bedzie musial nauczyciel uszczegélowié¢ fragmenta-

rycznie opisane instrumentarium metodyczne: sformulowaé cele lekeji,
pominiete w artykule, dokomponowa¢ czynnosci. Autor bowiem pisze:

TW. Wozniak, Norwid w szkole podstawowej, ,,Polonistyka' 1983, nr 8, s. 726.
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uczniowie wyjasnig co znaczy stowo Energumen, ..rozpoznaja, znajda
morat”, ... ale aby nastgpily te wyjasnienia, rozpoznania i wnioski trze-
ba postawi¢ klasie konkretne pytania, naprowadzi¢ na nie, ukierunkowac
obserwacje tekstu, czyli sformulowa¢ te pytania i zadania dla uczniow
w ewentualnym konspekcie lekcyjnym.

Moze nauczyciel dojdzie do wniosku, ze propozycja Wozniaka jest
za latwa lub za trudna dla jego ucznidéw, wyczerpie lub nie czas lekeyjny,
moze nie zgodzi si¢ ze wszystkimi propozycjami, np. tematami prac domo-
wych. Stowem, Swiadomie czytajagcy nauczyciel w kazdym razie musi
podany schemat opracowa¢ z uwzglednieniem warunkéw pracy kon-
kretnej klasy 7. Dopiero wtedy model ,,obcy” stanie sie ,,swéj”’, tzn. naj-
lepszy w danych warunkach, czyli optymalny i adekwatny.

Juz na przetomie wiekéw J. Dewey stwierdzil: ,,model nie jest czyms,
co nalezy odtwarza¢. Zadanie jego polega na wykazaniu wykonalnosci
zasady i wskazaniu metod, ktéore jg czynig wykonalng oraz na wykaza-
niu mozliwosci i koniecznos$ci”.18

O skutecznosci praktycznej modelu dydaktycznego jako pomocy czy
przeszkody decyduje fakt, czy model-wzér, dany nauczycielowi w opra-
cowaniu autorskim potrafi on przetworzy¢, dostosowaé do systemu wias-
nej pracy 1 mozliwosci ucznidéw. Jak staralam sie pokaza¢ na przykla-
dach, kazdy gotowy model, nawet jesli bylby bardzo szczegélowym opi-
sem, pozostaje wzglednie uniwersalnym wzorcem w stosunku do nie-
powtarzalne] rzeczywistosci innego zespolu uczniowskiego. Sgdzi¢ moz-
na, ze wiekszos¢ publikowanych modeli dydaktycznych adresowanych
do srodowiska nauczycielskiego relacjonuje zweryfikowane praktycznie
doswiadczenia indywidualne ich autora-wykonawcy. Model taki zostatl
opracowany z myslg o okreslonym zespole uczniow 1 zweryfikowany
praktycznie w jakims zespole warunkow, ktore nie sg tozsame z warun-
kami wszystkich pozostalych spolecznosci uczniowskich. Wszak nie istnie-
ja praktycznie zespoly klasowe jednakowe we wszystkich aspektach.

Czynno$¢ modelowania wszelkich dzialan dydaktycznych jest zaw-
sze dzialaniem twoérczym, czy to w przypadku korzystania ze wzorow,
czy tez samodzielnego opracowania modelu-projektu przez nauczyciela.

Polega na przetwarzaniu informacji ogélnych, np. dostarczonych przez
model-wzor, czy przez teorig, na informacje bardziej skonkretyzowane.
Modelowanie jako czynnos$¢ projektowania jest specyficzng odmiang
przekladu ogoélnego na szczegolowe, przekiladu dyrektywy na program
dzialania, jest procesem konstruowania struktury pelniejszej, bardzie]
adekwatnej wzgledem warunkoéw, niz moze to czyni¢ model-wzor.

Kazdy proponowany model jest dla twoérczego nauczyciela strukturg

2 J, Dewey, Szkola i spoteczenstwo, Lwow—Warszawa bdw. (1924 — 1 wydanie pols-
kie, 1933 — II wyd. polskie), s. 52.
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0o hiepelnych danych, jest problemem do optymalnego rozwigzania we-
diug specyficznych potrzeb i mozliwosci, nigdy za$ problemem zamknie-
tym i danym do nasladowania.

Model-wzér, czy to wyjasniajgcy czy projektujgcy, bedzie szeroko
rozumiang pomocg w pracy nauczyclela w takim tylko przypadku, je-
zell wyzwoli a nie ograniczy jego inwencje tworczg, wymusi transfor-
macje 1 potrzebe ,,wychodzenia poza dostarczone informacje”. Jezeli na-
tomiast model jest odbierany jako klisza do powielania, staje sie syg-
natem skostnienia, rutyniarstwa, dzialan stereotypowych i nasladowczych.
Sta¢ sie wrecz moze przeszkodg i hamulcem pracy wiasnej i ucznia, bo-
wiem, kalka, wprowadzona bez transformacji w obcy jej system pracy
polonisty, rozbija ten system, staje sie obcym wtiretem, czyms sztucz-
nie imputowanym tym bardziej, im dalej odbiega od nawykoéw nauczy-
cielskich. Model nie zastgpi tez ani wiedzy, ani umiejetnosci nauczyciels-
kich. Pozostanie zawsze tylko hipotezg i planem do realizacji.

Jak proces edukacyjny polega nie tyle na jednostronnej transformacji
wiedzy nauczyciela do ucznia wediug ustalonych wzorow, lecz rowniez
na samorealizacji osobowosci nauczyciela w partnerstwie z uczniami, tak
model dydaktyczny, zaprojektowany jako pomoc d'a tworczosci nauczy-
ciela, stanie sie przeszkoda w jego rozwoju, przyjmowany jako kalka do
nasladowania.

URSZULA KRAUZE

Sftreszczenie

artykutu ,,Model dydaktyczny w teorii i praktyce nauczania literatury”

Autorka podejmuje probe sprecyzowania znaczenia, tresci i zakresu pojecia
model, coraz czesciej pojawiajgcego sie w réznych kontekstach w pracach z za-
kresu dydaktyki literatury, a nastepnie dokonuje wstepnej typologii modeli. Roz-
wazania typologiczne autorka konkretyzuje na wybranych przykladach wyréznia-
jac w odniesieniu do ukladu sgdéw opisowych i wyjasniajacych tresci nauczania
literatury tzw. model materialowy, zas w odniesieniu do ukladu twierdzen projek-
tujacych czynnosci nauczania i uczenia sie literatury — tzw. model dydaktyczny.



