O nauczaniu literatury we Francji

ZOFIA MAGNUSZEWSKA

Problem reformy szkolnictwa, w tym nowego spojrzenia na miejsce
i role nauczania literatury, ktérej ranga byla tradycyjnie niezwykle wy-
soka w szkole francuskiej, stal sie przedmiotem wielu dyskusji, czesto
kontrowersyjnych, ale budzgcych powszechne zainteresowanie zaréwno
naukowcoéw jak i nauczycieli praktykdéw, szczegdlnie w latach szesédzie-
sigtych. Wigzalo sie to z demokratyzacjg nauczania, prawdziwa ,explo-
sion scoraire”, przedluzeniem obowigzku uczeszczania do szkoly do wie-
ku lat 16-tu oraz ze zmianami spoleczno-politycznymi w krajul. Pewng
cezure stanowi rok 1968. Reformy wprowadzone w uniwersytetach do-
tyczg nie tylko struktur, ale takze w znacznej mierze modyfikacji tresci
oraz stosowanych metod? i majg niewatpliwie wplyw na nauczanie w
szkole $redniej. Zmiana orientacji badan na szczeblu uniwersyteckim
polega na poszerzaniu prac typu deskryptywnego, analitycznego, inter-
pretacyjnego z zastosowaniem jezyka teoretycznego i metodologicznego
réznych nauk humanistycznych, gtéwnie jezykoznawstwa, psychoanalizy,
socjologii, antropologii, a nawet nauk przyrodniczych. Wiele prac ma
charakter interdyscyplinarny i komparatywny.

Zmienil sie model wspolczesnej szkoly i jej funkcje w spoleczenstwie,
zmienil sie uczen, ktory jest gléwnym elementem procesu ksztalcenia.
Dawniej nauczanie dotyczylo okre$lonej elity warstw najwyzszych, ktora
trzeba bylo nauczyé¢ dobrze pisa¢, komponowaé¢ teksty, zapoznaé¢ z lite-
raturg utozsamiang jedynie z pojeciem ,,belles lettres”. Obecnie w pierw-
szym cyklu Second Degré? nauczanie obejmuje wszystkie dzieci w wie-
ku od 11 do 14/15 lat wywodzace sie z roéznych srodowisk. Ten czynnik

t Por. R. G al, Problemes posés par une réforme démocratique de l’enseignement, Co-
urrier de la Recherche Pédagogique, 1965, nr 26. Pour les classes de 4¢ et de 3¢ arrétés du
23 juin 1962, du 22 mai 1963 et du 26 octobre 1964.

2 Por. A. Labuda, L’enseignement de la littérature aujourd’hui. Kwartalnik Neoji-
logiczny, R. XXVI, 1979, z. 2, s. 140—173.

3 Second degre w systemie szkolnictwa francuskiego obejmuje dwa cykle, tzn. collége z
klasami od 6-tej do 3-ej oraz liceum obejmujgce klase 2-gg i 1-sza oraz tzw. terminale
czyli koncowa klase maturalng. Dla tych, ktorzy nie kontynuujg nauki w liceum — cykl
krotki typu zawodowego.
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spoteczny, a takze szybkie zmiany jakie zycie ery technologicznej narzu-
ca ludziom, stawiajg przed szkolg nowe cele.

Jezeli nauczanie literatury ma utrzymaé¢ wysoksg range w szkole to
wszyscy zainteresowani tym problemem, winni by¢ $wiadomi dokonuja-
cych sie przemian spolecznych i cywilizacyjnych. Chodzi nie tylko o nau-
czenie nasladowania ustalonych modeli, ale o wyksztalcenie umiejetnosei
stosowania wiedzy do probleméw, ktoére stawia zycie. Zmienia sig réw-
niez funkcja literatury. Dzielo literackie wychowuje, ksztaltuje smak i
wrazliwo$é, uczy aktywnego uczestnictwa w szeroko pojetym akcie ko-
munikacji miedzyludzkiej. Rola nauczyciela w tym procesie jest inna,
nie mniej wazna i odpowiedzialna, ale bardziej ztozona.

Nie wystarczy kontemplacja tzw. wielkich tekstéw, tradycyjnie uz-
nanych, bo pojawily sie i inne, ktére niezaleznie od intencji nauczycieli
i programéw, przyciggaja uwage uczniéw. Henri Mitterand -zauwaza: ,,I1
serait temps qu’il (I'enseignement du francais) se donne pour objectif de
former a la fois les aptitudes des éléves a s’exprimer avec aisance en
toutes sortes de situations, et leurs aptitudes a I’analyse critique de toutes
les espéces de signes et de messages qui nous eivironnent”4.

Nastgpila ewolucja samego pojecia historii literatury. Wiekszos¢ zain-
teresowanych specjalistéw wypowiada sie przeciwko traktowaniu historii
literatury w szkole w formie kursowych wyktadéw oraz analizowaniu
tekstow literackich w oparciu o dotychczasowe ,,morceaux choisis” i pod-
reczniki typu obowigzujgcych tradycyjnie wypisow. Kwestig otwarta po-
zostaje jednak rola kontekstu historycznego. W pracach specjalistow fran-
cuskich dotyczgcych omawianego zagadnienia pojawiajg sie dwa terminy:
,histoire littéraire” i ,histoire de la littérature”, przy czym pierwszy
wigze sie z pewnym podejéciem metodologicznym, drugi raczej z infor-
macjg historyczng, choé¢ spotyka sie opinie, iz rozréznienie to ma cha-
rakter umowny i merytorycznie nie wnosi nic istotnego®. Cytowany wy-
zej Mitterand (profesor Uniwersytetu Paris VIII) uwaza, ze trzeba nau-
czaé literatury majgc na uwadze aspekt historyczny i krytyczny, diachro-
niczny i synchroniczny, a samo nauczanie powinno by¢ bardziej otwar-
te, problemoweS.

Zwolennikiem podejécia historycznego jest réwniez Roger Duchéne
(Université Provence). Oto istotny fragment jego wypowiedzi: ,,I1 existe
une forme d’approche historique de la littérature qui est en quelque sor-

iH., Mitterand. La belle du bois dormant, w: M. Ballot, S. Lafon d, Fran-
cais 4¢—3¢, perspectives. Dialogues a l'usage des professeurs, Ed. Magnard, Paris, 1979, s. 19.

5 Por. L'enseignement de la littérature, crise et perspectives. Actes du Colloque orga-
nisé par la Fraculté des Letires Modernes de Strasbourg (11—13 décembre 1975), Nathan, Paris,
1977, s. 123—127.

6H, Mitterand, L’enseignement supérieur et le renouvellement des méthodes de
lecture dans le Second Degré, w: L’enseignement..., s. 156.
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te d’'information sur l'existence des oeuvres du passé, sur leur contenu,
et aussi sur la valeur qui leur était traditionnellement accordée. C’est le
niveau du catalogue, de la bibliographie commentée et, malgré tous ses
défauts et ses déformations, ce type d’histoire littéraire n’est pas si
abominable, a condition de le considérer comme un point de départ et
non un point d’arrivée’”.

W przekonaniu wiekszosci specjalistow nie chodzi tu o ,,magazynowa-
nie” wiadomosci, ale o ksztalcenie pewnej postawy intelektualnej, o trak-
towanie podejscia historycznego jako metody refleksji nad dzielem lite-
rackim. Powtorzmy za Montaigne’em: preferowaé¢ nalezy ,,téte bien faite”,
a nie ,,téte bien pleine”’. Wypowiadanym czesto opiniom, iz milodziez nie
lubi historii przeczg wyniki przeprowadzanych badan. Okolo 80% stu-
dentéw wydziatu filologii francuskiej Uniwersytetu w Strasburgu wypo-
wiada sie za przywroceniem wykltadéw kursowych z historii literatury,
ponad 60% uwaza, ze liczba godzin przeznaczonych na nauczanie literatu-
ry jest niewystarczajgcad. Nauczyciele sgdzg, iz rezygnujgc z kursowe-
go nauczania literatury w szkole w ujeciu tradycyjnym, nie mozna pomi-
ng¢ kontekstu historycznego przy interpretacji utworu literackiego. Po-
dejscie historyczne wazne jest réwniez dla ksztaltowania zainteresowan
uczniow?,

W debatach dotyczgcych nauczania literatury, z ktérych wnioski po-
stuzy¢ mialy wypracowaniu nowych programéw i podrecznikéow, uczest-
niczyli takze przedstawiciele administracji szkolnej. Przytoczmy frag-
ment wypowiedzi jednego z inspektorow Pierre Lauxerois, uczestnika
strasburskiego kolokwium, (ktére bylo bardzo waznym forum dyskusyj-
nym na temat nauczania literatury) zwigzany z omawiang tu rolg kon-
tekstu historycznego w nauczaniu literatury: ,,... quelles que soient les
appartenances «idéologiques» d’'un professeur du Second Degré, son de-
voir est, lorsqu’il étudie une oeuvre, de fournir a ses éléves une infor-
mation — je dirai presque vécue — au sujet de I'horizon historique sur
lequel elle s’inscrit”1?, Wywdd i argumentacja Lauxerois wydajg sig in-
teresujace. Latwo fascynujg telewizja, kino. Ale nie jest to tylko kwestia
szczeg6lnej wartosci obrazu, innosci kodu. ,Le spectacle fait passer dans
la sensibilité tout un contenu historique, par addition d’allusions visuelles.
Ce que le professeur peut et doit faire, lui, c’est fournir une contribution
totalement dépliée: une évocation, une description des référents culturels

“"R. Duchene, La fin et les moyens: histoire littéraire et histoire de la littérature,
w: L'enseignement..., s. 118.

8 C, Regnier, Réceptivité des étudiants littéraires a la littérature, Enquéte et commen-
taires, w: L’enseignement..., s. 81.

% Zob. Referaty i dyskusja kolokwium w Strasburgu, w: L’enseignement...

WP Lauxerois, L’enseignement supérieur et la formation continue des professeurs
en poste dans le Second Degré, w: L’enseignement..., s. 172.
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et de tous les langages d’une époque, chaque fois que le besoin s’en fait
sentir”’1L, Wymaga to od nauczyciela postawy otwartej i przygotowania
interdyscyplinarnego. Nauczyciel musi by¢ zdolny do interpretacji fak-
tow dotyczacych ludzkos$ei, ktérych nosnikami sg dziela literackie. Musi
on umie¢ wybraé¢ techniki pracy, ktére pozwolg uczniom lepiej widzieg,
mysleé, czug, istnie¢, wypowiadaé sie i uczestniczy¢ w komunikacji. Trze-
ba nie tylko uwzglednia¢ zainteresowania i upodobania uczniéw, ale réw-
niez ksztaltowa¢ je.

Z podejiciem historycznym wigzg sie takze dyskusje dotyczace miejs-
ca i proporcji dziet literackich literatury dawnej i wspdlczesnej w pro-
gramach szkolnych. Istotnym jest poglad podzielany przez wielu naukow-
coOw i praktykow, ze nowoczesnos¢ lektury nie powinna byé mylona z
nowoscig tekstu: ,,ce n’est pas la proximité histoirque d’um texte ou son
éloignement qui mésure le foisonnement des problémes littéraires...”12.

Decydowaé powinna nieprzemijajaca wartos¢ dziela i jego problema-
tyka. Dyskusjom i rozwazaniom teoretycznym na temat nauczania litera-
tury, podejmowanym zmianom programowym towarzyszyly w latach 70-
-tych liczne eksperymenty nauczycieli praktykéw.

Zwroémy uwage, ze odwotano sie takze do opinii uczniéw przeprowa-
dzajgc odpowiednie badania ankietowe!®. Uczniowie uznajac francuski za
przedmiot podstawowy w szkolnej edukacji uwazajg, Ze nauka jezyka
ojczystego nie powinna ogranicza¢ sie do zapoznania ich z wszystkimi au-
torami i ich biografiami, lecz uczy¢ ich myslenia, poglebionej refleksji,
dawa¢ mozliwos¢ zrozumienia i zblizenia spraw innego czloweka, pew-
nego dialogu z najlepszymi pisarzami i obserwatorami naszej epoki. Na-
uczanie francuskiego winno wiec dotyczy¢ sfery kulturowej, estetycznej,
praktycznej, a pojete szerzej — ksztaltowaé osobowose.

Lekcja francuskiego nie moze mie¢ charakteru zbyt dyrektywnego
i formalnego. Ankietowani uwaZaja, ze warunkiem sukcesu w nauczaniu
francuskiego jest prawidlowe pojmowanie dialogu nauczyciel — uczen.
Postulujg wiecej inicjatywy, aktywnosci, odpowiedzialnosci i respekto-
wania ich zainteresowan oraz potrzeb, cho¢ przeszkode w realizacji ce-
low widzg czesto w ich wlasnej bierno$ci i pewnym sceptycyzmie oraz
zniecheceniu wynikajgecym z réznych przyczyn. Uczniowie sugerujg wigk-
szg swobode nauczyciela w wyborze autoréw i tekstdw, nie wykiuczajgc
rowniez wlasnego w tym udzialu. Sygnalizujg zbyt ograniczone miejsce
literatury wspoélczesnej w programach.

W odniesieniu do metod i technik pracy postulujg ograniczenie ,,ex-
plication de texte” — éwiczenia wirtuozerii literackiej na korzysé swo-

1 Tamze, s. 172.
2 G, Raillard, Pédagogie de Voeuvre isolée, w: L’enseignement..., s. 104,
3 M. Ballot, S. Lafond, Frangais.., s. 13.
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bodnych, bardziej spontanicznych dyskusji, badan indywidualnych i w
grupie z wykorzystaniem nie tylko tekstu literackiego sensu stricto, ale
i innych dokumentéw, dyskusji przygotowywanych, opracowywania ex-
posés, wiecej réznorodnosci w ¢wiczeniach pisemnych. Interesujgce jest,
ze wszyscy ankietowani opowiadajg sie za zwiekszeniem wymiaru go-
dzin nauki jezyka francuskiego. Jest nawet propozycja, aby 2 godz. ty-
godniowo przeznaczyé na rodzaj konsultacji.

Zauwazmy, ze opinie uczniéw zbiezne sa z pogladami wigkszosci na-
ukoweow i nauczycieli praktykéow.

Omoéwienie obowigzujgcych programéw nauczania wprowadzonych w
r. 1979 pozwoli nam zorientowa¢ si¢ w jakim stopniu zostaly w nich
uwzglednione wnioski z dyskusji i badan.

Program!4 formutuje trzy zasadnicze cele nauczania jezyka ojczyste-
go:

1) utrwalenie, zwiekszenie i wzbogacenie zdolnosci komunikowania
i wyrazania w formie pisemnej i ustnej;

2) wyksztalcenie technik i metod intelektualnych ulatwiajacych po-
dejmowanie decyzji i dzialan popartych wlasng opinig;

3) poznanie i zdobycie kultury odpowiadajgcej spoteczenstwu naszych
czasow.

Te ogélne sformulowania precyzowane sg do$¢ obszernie w dalszej
czesci programu obejmujgcej treSci nauczania i w towarzyszgcych mu
instrukcjach ujmujacych szczegélowo cele oraz proponowane metody i
techniki uczenia oraz uczenia sig, a takze okreé$lajgcych umiejetnosci
i sprawnosci, jakie uczen winien zdoby¢ dzieki nauce jezyka ojczystego.
Pomijajgc ¢éwiczenia jezykowe omoéwimy najwazniejsze problemy zwig-
‘zane z ksztalceniem opartym na tekstach literackich sensu stricto i in-
nych typu publicystycznego czy dokumentalnego.

Oto jak cel tego ksztalcenia okresla program: ,.L’objectif majeur de
I'enseignement du francais est l’appropriation d’une culture accordée a
la société de notre temps: il s’agit d’accroitre en chaque adolescent les
possibilités de sentir, de penser, d’agir afin de le préparer a prendre a
bon escient des initiatives, & assumer lucidement des responsabilités, a
connaitre le bonheur dans son existence d’homme et de citoyen”!5.

Autorzy programu wychodzg z zalozenia, ze kazda wartosciowa lektu-
ra wzbogaca wyobraznie, ksztaltuje wrazliwosé estetyczng, ksztalei i sta-
nowi zrédlo nie tylko przemyslen, ale réwniez przyjemnosci. Uczniom
zaproponowac nalezy zaréwno dziela wspolczesne jak i dawne, ktére cze-
sto pomoga zrozumieé terazniejszo$¢. Program proponuje dla klas IV—III
po jednym utworze Corneille’a, Racine’a, Moliere’a, Voltaire’a, Rousseau,

4 Por. tamze, s. 103—126.
15 Tamze, s. 121.
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Chateaubrianda, Balzaca zostawiajac do$¢ duzg swobode wyboru tytulu
nauczycielowi. Utwory autorow dawnych oraz obcych wybiera takze na-
uczyciel. Sugeruje si¢ rowniez grupowanie niektérych tekstéow tematycz-
nie podajgc propozycje, np. lektura i zycie wewnetrzne, obraz i muzy-
ka etc. Wazne, aby uwzgledni¢ w tej selekcji wszystkie gatunki literac-
kie. Uczniowie mogg wspotuczestniczyé w doborze tekstow i tematow,
ale odpowiedzialno$¢ ponosi nauczyciel. Jezeli nauczyciel przyjmie kon-
cepcje pracy nad tekstami z réznych epok wg tematow czy serii, wazne
jest, aby uktad ich pozostal chronologiczny (od wspoéiczesnosci do przesz-
losci lub odwrotnie); pozwoli to ukaza¢ w sposéb naturalny ewolucje
idei, obyczajow, cywilizacji. Przez ,temat” nalezy tu rozumiec motyw
konfrontacji. Uczniowie uchwyci¢ powinni podobienstwa i kontrasty, zro-
zumie¢ glebokie znaczenie kazdego tekstu, zrozumie¢ uwarunkowania hi-
storyczne. Pamieta¢ nalezy, ze chodzi o studiowanie tekstow zgrupowa-
nych wokél ,,tematu”, nie zas tematu dla ktérego teksty stuzyly tylko
jako ilustracja. Podkresla sie réwniez role szeroko pojetego kontekstu
cywilizacyjnego. Studia nad wybranymi tematami pozwalaja aktywizo-
waé uczniéw, sprzyjajg zarowno pracy indywidualnej jak i w grupach,
a nawet pewnym rozwazaniom interdyscyplinarnym. W programie wy-
raznie zaznaczono, ze w klasach IV—III nie mozna juz ograniczac¢ sie¢ do
czytania tylko fragmentow; wskazane dziela uczniowie muszg poznaC w
calosci. Nie oznacza to jednak zupelnej rezygnacji z ,,morceaux choisis”,
zwlaszcza w odniesieniu do zbioréw poetyckich.

Techniki pracy z tekstem literackim mogg by¢ réznorodne, ale w Kkl.
[V—III preleruje sie: lecture suivie i dirigée oraz lecture expliquée.
,Lecture suivie” — lektura ciggla pozwa a na analize calego dziela lub
obszernych jego fragmentéw. Na kazdg lekcje nalezy przewidzie¢ okolo
100 wierszy stanowigcych catos¢; analizowane czesci w przypadku utwo-
row obszernych lub sztuk teatralnych wigza¢ stosujgc streszczenia mnie]
waznych rozdziatow lub aktow. ,Lecture dirigée” — lektura kierowana
polega na tym, iz.nauczyciel daje wskazéwki dotyczgce akeji, postaci,
sensu i charakteru. utworu. Przygotowywana jest zwykle wczesnie] w
domu, ‘ukierunkowana dwoma, trzema pytaniami problemowymi posta-
wionymi - przez nauczyciela lub przez samych uczniow. Pytania te ma-
ja - pobudzi¢ zainteresowanie zespolu i pozwoli¢ na ciekawszg wymiang
zdan w dyskusji w klasie. _

Podczas lekcji nauczyciel czyta tekst szczegdlnie starannie, objasnia
to, co mogloby przeszkodzi¢ w zrozumieniu calosci, pozostawiajgc celo-
wo pewne fragmenty, aby pobudzi¢ uwage uczniow. Nastepnie poprzez
dialog, dyskusje nalezy wydoby¢ najistotniejsze mysli tekstu. Uczniowie
odczytuja ponownie szczegbdlnie znaczgce urywki dokumentujgc swoje
wypowledzi. Program podkresla, ze wskazane jest, aby dwie wyze] omo-
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wione techniki pracy integrowaé¢ z ,lecture expliquée” — lektura obja$-
niang. Dotyczy ona zawsze krétkiego urywka, najwyzej 20 wierszy i ma
na celu rozwijanie zdolnosci wnikliwej uwagi, wrazliwosei i umiejetnosei
wyrazania sgdow. W objasnianiu tekstu uczestniczy¢ powinni wszyscy
uczniowle. Praca ta wymaga duzej dyscypliny intelektua/nej od nauczy-
ciela 1 klasy. Juz pierwsze czytanie tekstu przez nauczyciela ma duze
znaczenie, ukierunkowuje niejako uczniow. Nie podaje sie z gbéry usta-
lonego planu, nie przeprowadza oddzielnie analiz stownictwa, mys$li i for-
my, ale w toku progresywnych objasnien dojs¢ nalezy do wyodrebnie-
nia idei gidwnej 1 wszystkich interesujgcych elementéw tekstu. Konklu-
zja, wypracowana przy udziale calej klasy ustnie, winna by¢ zapisana
jako najwazniejsze wrazenia po analizie dnego fragmentu. W koncowej
fazie uczniowie odczytujg ponownie tekst. Zauwazmy, ze w szkole fran-
cuskiej do glosnego czytania tekstu przywigzuje sie duzg wage. Chodzi
tu o umiejetnosé interpretacji czytanego fragmentu. Celem pracy nad
tekstem w klasie jest przede wszystkim pobudzanie zainteresowania 1 za-
milowania do lektury wlasnej. Znajomo$¢ danego dziela, przynoszac ko-
rzysSé i przyjemno$¢é uczniom, pobudza¢ w nich winna jednoczesnie chec
poznania innych utwordéw, podobnych lub zupelnie réznych, rzeczg zas
nauczyciela jest zasugerowaé im odpowiednie tytuly, zrédla. Sukcesem be-
dzie, gdy mlody czlowiek zafascynowany dotychczas jedynie dzwiekiem
i obrazem, z wlasnej woli siegnie po ksigzke.

Nauczyciel francuskiego odwolaé¢ sie musi takze do innych form sztu-
ki — malarstwa, muzyki, filmu, programéw radiowych i telewizyjnych.
Integracyjne pojmowanie dziel literackich i wszelkiej innej tworczosci
artystycznej pozwoli petniej realizowac cele programowe. Nalezy tu prze-
widzie¢ bardzo rézne aktywizujgce formy c¢wiczen, w tym takze udzial
w wystawach, koncertach, przedstawieniach teatralnych i1 telewizyjnych,
a takze inspirowa¢ wlasng tworczosé uczniow.

Omowionym wyzej zalozeniom programowym odpowiadajg podrecz-
niki serii ,,Langages et textes vivants” w opracowaniu Louis et Charlotte
Arnaud, wydawnictwa Magnardi®, Wykazemy to na przykladzie tomu
przeznaczonego dla klasy III, a wiec ostatniej klasy ,,college”. Juz spis
rzeczy zawiera nie tylko tresci, ale rowniez pewne sugestie dotyczace ich
realizacji. W podreczniku znajdujemy teksty reprezentatywne dla wszy-
stkich epok historii cywilizacji od starozytnosci afro-azjatyckiej (XV w.
p.n.e.) do wspoélczesnosci, ujete w ukladzie tematycznym 1 synchronicz-
nym. Gléwnym hastom tematycznym (np. pierwsze ogniska cywilizacji,
milos¢ w epoce rycerskiej, filozofowie XVIII wieku w poszukiwaniu
szczescia, problemy naszej epoki: dialog cywilizacji) odpowiadajg teksty

1. Arnaud, Ch. Arnaud, Langages et textes vivants, 3¢, Ed. Magnard, Paris,
1980.
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dobierane takze wedlug rodzajow literackich typowych szczegélnie dla
danej epoki. Zwraca sie duzg uwage na relacje elementu werbalnego i
ikonicznego. W kazdym rozdziale zamieszczono wiec znakomite ilustracije
— reprodukcje obrazéw, fotografie dziet sztuki, w tym architektury, wy-
kopalisk archeologicznych z réznych zakgtkéw S$wiata, ale takze repro-
dukcje wspoiczesnych plakatow i zdjecia spektakli teatralnych, filmowych
1 telewizyjnych. Nie pominieto afiszow typu reklamowego. Uczen powi-
nien nauczy¢ sie odczytywac tekst i obraz. Sg takze propozycje wyko-
rzystania muzyki. Eksponuje sie uniwersalne wartosci literatury i sztu-
ki w zyciu czlowieka oraz calych spoleczenstw. Nauczycielowi proponuje
sie rowniez 26 tematow ze wskazaniem tekstéw (z réznych epok) za-
wartych w podreczniku, ktéore mogg by¢ zZrddiem rozwazan i dyskusji,
np. czlowiek wobec nauki i techniki, problem s$mierci, odkrywanie sa-
mego siebie: wiek miodzienczy.

W metodach pracy ujete sg bardzo réznorodne techniki. W nauce mo-
wienia zwraca sie uwage na rozne rejestry jezykowe, techniki prowadze-
nia dyskusji, uzasadniania wilasnych sgdow, szukania argumentow pro
i contra, respektowanie partnera, podejmowanie tematu, przeprowadzania
wywiladow oraz wykorzystania ich wynikow.

Uczgc czytac¢ analizuje sie stownictwo oraz sirukture tekstu i posta-
ci, r6zne modele narracyjne. Chodzi bowiem o to, aby lektura byla ak-
lywna. Jezeli wiec analizuje si¢ np. stlownictwo przy pracy nad tekstem
y2yAntygony” to dolyczy to nie tylko objasniania terminow, ale ugrupowa-
nia stow — kluczy zwigzanych z tragedig grecky, swigtynig greckag 1 im-
perium rzymskim. Aktywnos¢ w czytaniu tekstu winna stuzyc¢ rowniez
wyrobieniu umiejetnosci pisania. Niemal we wszystkich rozdziatach uw-
zglednia sie ¢wiczenia typu — imitacja, transiormacja, transpozycja, a
takze proby tworczosci wlasnej inspirowanej przeczytanym tekstem.

Szczegolowa analiza omawianego podrecznika pozwala nam zgodzic
sie z autorem wstepu Louis Arnaud, kiéry pisze: ,,.. nous aidons les
éléves a appréhender ou approfondir les notions «d’espace» et de «par-
cours». Nous leur donnons aussi des moyens de s’eXprimer. Ainssl, con-
sidérons — nous que la classe de francais a un role privilégié dans la
formation: en assumant ce role, elle aidera les éléves & mieux vivre dans
un futur a imaginer...”’17

Klasa trzecia dla okolo 50% uczniow stanowi zakonczenie ich syste-
matycznej literackiej edukacji.

W roznego typu liceach nauka literatury trwac¢ bedzie jeszcze trzy
lata (od klasy drugiej do tzw. koncowej). Wydawnictwo Nathan proponu-
je realizacje nowego programu w oparciu o pie¢ tomow serii ,,Littéra-

" Tamze s H
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ture et Langages” przygotowanej pod kierunkiem H. Mitterand!8. Jest
to oryginalna koncepcja nauczania literatury, zgodnie z ktérg chronolo-
giczng prezentacje wielkich autoréw zastepuje sie nowym ujeciem uw-
zgledniajgcym podzial na gatunki literackie!d: teatr, poezje, powie$é, bajke,
esej, pamietnik, a takze wspoiczesne $rodki ekspresji: film, radio, tele-
wizje.

Czes$¢ pierwsza tomu I dotyczy teorii jezyka i komunikacji, relacji
jezyka i literatury, stowa i obrazu, przy czym krotkie teksty wprowa-
dzajgce II. Mitteranda ilustrowane sg schematami, wykresami, reproduk-
cjami oraz fragmentami z dziel autoréw z réznych epok od Francois Ra-
belais, poprzez Francois I°* do Roland Barthes’a.

Kazdy gatunek literacki przedstawiony jest z zachowaniem porzadku
chronologicznego. Eksponuje sie wazne tematy, ktére w okreslonym mo-
mencie ewolucji danego gatunku sg najistotniejsze. Tematy te sg jednak
zawsze podprzadkowane analizie gatunku, studiom nad jezykiem i histo-
rig. We wstepie autorzy piszg: ,,Nous avons toujours subordonné les the-
mes a 'étude du genre, des langages et de l'histoire. Car rien n’est plus
confus, p,us démagogique et moins pertinent qu'une distribution théma-
tique qui découpe la littérature, tous genres confondus, a partir de cen-
tres d’intéréts nébuleux, flottant dans le ciel des idées pures?0.

Uczen poznaje prawa, formy i sposoby funkcjonowania gatunku, jego
zwigzki z jezykiem i spoleczenstwem, sledzi rozwoéj danego gatunku po-
przez wieki, jego ewolucje pod wplywem roéznych czynnikéw (lingwis-
tycznych, estetycznych, spolecznych itp.). Przedmiotem nauki nie jest
sam gatunek literacki potraktowany w oderwaniu, ale réwniez epoka,
osobowos$¢ autora, uwarunkowania spoleczno-historyczne, rozwéj nauki.

Oprécz ogdélnego wstepu informacyjnego do poszczegdlnych -czesci,
znajduje sie wprowadzenie do kazdego tekstu, ktory nie jest schematycz-
ng notka biograficzng, ale eksponuje relacje: tekst — zycie i twérczos¢
autora, epoka historyczna — ewolucja gatunku. Na marginesie tekstéw
zamieszczono noty objasniajgce stownictwo specjalistyczne tub dawne,
trudne dla ucznia, a takze liczne cytaty.

W odniesieniu do wiekszosci tekstow autorzy proponujg dwa mode-
le pracy?!:

— pierwszy zawiera: plan tekstu, komentarz czyli pytania i uwagi do
kolejnych partii tekstu, synteze,
— drugi to: plan, analiza strukturalna, pytania i obserwacje pozwala-

18 Littérature et Langages. Les genres et les thémes, Collection dirigée par Henri Mit-
terand, Awant-propos, Nathan, Paris, 1978.

¥ Francuski termin ,,genre” obejmuje polskie rodzaj i gatunek literacki.

20 Por. Littérature..., Avant-propos.

1 Por. Littérature...,, vol. I, Avant-propos.
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jace na roznorodne odczytywanie tekstu (a wiec pychologiczne, psy-

choanalityczne, polityczne, ideologiczne, historyczne itp.) oraz efekty

estetyczne i afektywne tejze lektury.

W obydwu modelach przewiduje sie jako ostatni etap pracy dzial:
recherches et essais, do ktérego nie tylko autorzy, ale réwniez znani nam
- nauczyciele praktycy przywigzujg szczegdélng wage. Celem proponowa-
nych tu cwiczen jest nie tylko rozwijanie $wiadomosci i wrazliwosci li-
terackiej, ale w réwnej mierze zdolnosci do analizy i syntezy, cieka-
wosci intelektualnej, zmystu badawczego, dokladnos$ci w zbieraniu i in-
terpretacji dokumentow, inspirowanie do twoérczosci wlasnej. Nauczyciel
staje si¢ animatorem; winien posiada¢ nie tylko wiedze, ale by¢é mistrzem
w zakresie stosowanej metody.

Exposé, prezentacja zebranych tematycznie dokumentéw, interpreta-
cje tekstow poetyckich lub dramatycznych, ilustracja sSpiewem lub mu-
zyka, kontrowersyjne dyskusje, uwazne stuchanie, w tym audycji radio-
wych i1 telewizyjnych to podstawowe ¢wiczenia ustne. W pisemnych, po-
za tradycyjnymi, jak dysertacja, esej, wprowadza sie i umiejetnos¢ noto-
wania, opracowywania dokumentéw, montaz wycinkéw z prasy i z teks-
tow literackich, ustalanie bibliografii, opracowywanie ankiet i wywia-
déow, studium na temat szczegdlnie interesujgcy uczniow, pastisze, sce-
nariusze, scenopisy, wiersze na tematy wskazane lub dowolne.

W podrecznikach sg takze teksty bez zadnej ,,obudowy” metodycz-
nej, pozostawiajgce pelng swobode nauczycielowi.

Sygnalizowalismy wyzej wysoka range strony ikonograficznej serii
,, Littérature et Langages”. Dodajmy, iz ilustracje pelnig tu nie tylko fun-
kcje estetyczng, ale przede wszystkim pobudzajg uzytkownikow do po-
glebionej refleksji nad korelacjg obrazu i tekstu literackiego. Kolekcja
popularnie wydawanych ksigzek kieszonkowych uzupelnia prezentowane
tomy i daje mozliwosé uczniowi zapoznania sie z calym dzielem danego
autora.

OmoéwiliSmy szerzej serie , Littérature et Langages”, bowiem zgodna
jest ona z koncepcja programu nauczania literatury w liceum {francus-
kim.

Formg podsumowania wiedzy i umiejetnosci uczniow jest egzamin doj-
rzatosci. Przedstawienie przykladowych tematéw pozwoli nam zoriento-
wac sie w tym, czego oczekuje sie od zdajgcych. Egzamin pisemny to:
streszczenie, komentarz do tekstu i esej literacki.

Oto przyklad streszczenia: dany jest fragment tekstu S. de Beauvoir
(La Vieillesse) skladajgcy sie z 727 slow. Piszgecy musi dokonaé stresz-
czenia, w ktérym uzyje 181 stéow (tolerancja in plus lub in minus —
10%), objasni¢ trzy podane zwroty oraz przedstawi¢ swéj poglad ma te-
mat: Czy podzielasz opinie autorki, ze w spoleczenstwie wspolczesnym
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starcy sg przedmiotami do wyrzucenia. Przedstaw swoje stanowisko po-
stugujac sie przykladami zaczerpnietymi z zycia i z literatury?2,

Czes¢ druga to komentarz szczegdlowy do tekstu, ktory otrzymuje
piszacy. Wazna w tym jest analiza srodkéw jezykowych, ktérymi postu-
zy1 sie autor.

Zacytujemy réwniez propozycje dwoch tematow eseju:

1) ,,A. Malraux, dans L’Homme précaire et la Littérature, écrit que
le «génie du romancier est dans la part du roman qui ne peut étre ra-
menée au récit». Vous commenterez et éventuellement discuterez cette
affirmation a la lumiere d’exemples précis empruntés a votre expérience
personnelle de lecteur de romans”.

2) ,,Suffit — il de raconter un roman pour en rendre compte? Vous
donnerez votre avis sur cette question en prenant appui sur des oeuvres
precises que vous connaissez bien23”,

Dodajmy, ze umiejetnos¢ prawidlowego odczytywania tekstu oraz je-
go komentowania maturzysci wykaza¢ muszg réwniez podczas pisemne-
go egzaminu z filozofii.

Nasze kontakty z nauczycielami francuskimi wskazujg, ze wielu spos-
rod nich z nostalgia mysli o czasach, gdy literatura zajmowaia w szko-
le niekwestionowang, uprzywilejowang pozycje, o tradycyjnych progra-
mach i technikach pracy, ktére — jak twierdzg z kolei inni — zostaly
zweryfikowane przez realia wspoélczesne, zmuszajgc naukowcow i prak-
tykow do szukania nowych rozwigzan, wilasnie po to, aby literatura poj-
mowana szerzej, nie stracila swej dominujgcej roli w ksztaltowaniu oso-
bowosci mtodego czlowieka.

Podsumowujgc warto wspomnie¢, ze rozwoj roznych form ksztalcenia
dorostych i widoczne braki w edukacji literackiej spoleczenstwa skiloni-
ly naukowcoéw 1 praktykow do okreslenia miejsca literatury w ksztal-
ceniu permanentnym. Tej problematyce poswiecone bylo kolokwium na
temat , Literatura i ksztalcenie dorosiych” zorganizowane przez Miedzy-
narodowy Osrodek Badan Pedagogicznych w Sevres w r. 19832%.

“* Por. Les sujets du baccalauréat 1984, ,.Le Monde de I’Education, 1984, nr 108, s. 29.

3 Les sujets..., s. 50.
“¢ La littérature en formation d’adultes: Luxe ou nécessité?, ,Les Amis de Seévres’, 1984,

nr 3/115.
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Summary

The model of a modern school nowadays, its function in society and also
the development of civilization exert an influence on the aims and the selection
of the content and methods of teaching literature at school. France, a country
with a particularly high standard of literary education, was the place where the
changes introduced in the 60’s and connected with the reorganization of the edu-
cational system on any level, stimulated a very animated discussion among scho-
lars as well as teachers.

The author of this article presents the position and meaning of literature in
the educational system, analysing the textbooks, the syllabuses on teaching lite-
rature in secondary schools and colleges as they were introduced in 1970, and re-
ferring to the research work findings and results of the questionnaire shared among
pupils and students of French studies. Integrative understanding of literary output
as well as other forms of artistic creativity such as art, music, films, television
and radio programmes; the consideration of diachronic and synchronic aspects in
the selection of a work of art helps in accomplishing the aims particularized in
a syllabus as meant to develop personality of a modern man, to improve his taste
and sensihility and to teach him how to participate actively in the interhuman
communication, To achieve this goal new methods and techniques of work have
been introduced. Presenting these, the author refers to syllabuses, manuals, pa-
pers and material from congresses which have been devoted to this subject.

The above article confirm us in our belief that the problem of literary edu-
cation in France which is still being discussed is of great importance for the
schooling and the whole society.



