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- Potrzeby kadrowe os$wiaty, nowe programy szkolne
a ksztalcenie 1 doskonalenie nauczycieli jezyka
polskiego

(Ekspertyza)

Satysfakcja plyngca z wykonywania zawodu nauczycielskiego jest naj-
wyzszg nagrodg dla nauczyciela. Warunkuje jg powodzenie wychowawcze
i dydaktyczne. O powodzeniu za$§ decyduja zainteresowania, umiejetnosci
I nawyki nauczycielskie, poparte rzetelng wiedzg przedmiotowo-metodyczng,
do ktérej ma sie stosunek nie wylgeznie intelektualny, lecz 1 emocjonalny.

Studia humanistyczne — a szczegdlnie wybdr filologii polskiej jako kie- -
runku studiéw motywowany ambicjg poznania jezyka i literatury ojczystej
— dodatkowo sankcjonujg i uprawomocniaja podej$cie emocjonalne do
przedmiotu. Absolwent filologii polskiej, jakiekolwiek zajmujagc w przyszlosci
miejsce pracy, pozostanie w szczegdlny sposéb zwigzany z polszezyzng i z kul-
turg ojczysty. Jest to bardzo specyficzny fundament, na ktérym mozna
budowaé réwniez wielkie nadzieje szkoly wspdlezesnej.

Poza ksztalceniem kadry naukowej i specjalistéw dla potrzeb kultury,
a wiec wydawcow, edytorow, redaktorow, publicystéw, literatéw, na studiach
polonistycznych przygotowujemy gléwnie nauczycieli. Stgd tez wazkim
punktem odniesienia dla koncepcji uniwersyteckich studiéw polonistycznych
powinnny by¢ potrzeby kadrowe oéwiaty. |

Z danych zawartych w Raporcie o stanie oswiaty w PRL, przedstawiajagcym
zapotrzebowanie na nauczycieli przedmiotéw ogdlnoksztalcgcych do 1995 r.,
opracowanym przez Zespol Polityki Spolecznej Komisji Planowania przy
Radzie Ministréw, wynika, ze oswiate do 1995 roku bedzie musiala zatrudnié¢
36 150 nowych nauczycieli jezyka polskiego we wszystkich typach szkol:
w latach 1983 - 1985 — 16 000, w latach 1986 -1990 — 10 800, w latach
1991 - 1995 - 9350. Z tego zapotrzebowanie na nowych nauczycieli polonistéw
z tytulu ubytkéw kadrowych (emerytury, przejscie do innej pracy) szacuje
si¢ globalnie na 17 550 0os6b (w tym na okolo 12 200 w szkolach podstawowych
1 5350 w szkolach ponadpodstawowych), za$ z tytulu przyrostu godzin dydak-
tycznych (znizka pensum dydaktycznego, wyz demograficzny) — na 18 600
os6b. Potrzeby kadrowe szkdl podstawowych z tego tytulu ksztaltujg sie na
poziomie 12 800 oséb, zaé szkél ponadpodstawowych na poziomie 5800 0s0b.
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Y.acznie potrzeby kadrowe szkdl podstawowych szacuje sie na okolo 25 000,
a szk6l ponadpodstawowych na okolo 11 150 oséb.

Gruntowne podniesienie poziomu kwalifikacji nauczycielskich, jakiego
dokonano w latach 1976 - 1980, okazalo sie mozliwe dzigki sprzyjajacym
ukladom demograficznym. Szkolnictwo funkcjonowalo w okresie nizu demo-
graficznego, co stworzylo podatny grunt dla procesu przemian jakosciowych
stanu nauczycielskiego w drodze doksztalcania nauczycieli systemem zaocz-
nym do poziomu magisterskiego oraz usankcjonowania wieloletniej praktyki
pedagogiczne] nauczycieli przez wprowadzenie tzw. egzaminéw kwalifi-
kacyjnych.

Obecne dzisieciolecie nie sprawi podobnej niespodzianki demograficznej.
Na odwrét, z prognoz wynika bezwzgledny jednoczesny wzrost liczby nau-
czycieli, w dwoch krancowo poiozornych grupach — w grupie magistréw oraz
w grupie nauczycieli bez kwalifikacji. Udzial procentowy absolwentéw liceéw
pedagogicznych, studiéw nauczycielskich i nauczycieli po egzaminie kwalifi-
kacyjnym zmniejszy si¢, ale w liczbach bezwzglednych bedzie na tyle powazny,
ze nadal implikujgcy osobne formy doskonalenia zawodowego, a takze moty-
wujgey potrzebe doksztalcania nauczycieli o niepeinych kwalifikacjach.

1. OBSERWACJE GENERALNE

(na podstawie danych zawartych w tomie: ,, Wybrane zagadnienia z EWIKA-
NU ’84”, oprac. S. Stachura, K. Swiecicki, Warszawa 1985)

— Obniza sie procentowy udzial nauczycieli polonistéw z wyksztalceniem
wyzszym w procesie nauczania jezyka polskiego; w 1980 r. wynosit on 679,
za$§ w 1984 r. spadi do 659%,.

— Wazrasta odsetek nauczycieli z wyksztalceniem wyzszym polonistycz-
nym, ktérzy uczg innych przedmiotow, nie zajmujac si¢ nauczaniem jezyka
polskiego; sposréd 42 123 zatrudnionych w szkolnictwie nauczycieli polo-
nistéw 779%,, to jest 32 322, zajmuje sie nauczaniem jezyka ojczystego (w 1980r.
liczby te wynosily odpowiednio: 41 224 wobec 33 100).

— Nadal wysckie jest obcigzenie nauczycieli jezyka polskiego godzinami
ponadwymiarowymi; pod wzgledem liczby godzin ponadwymiarowych
(337 495 godz.) jezyk polski zajmuje drugg lokate (po nauczaniu poczgtkowym).

— Naueczyciele studiujacy ,,tracg rozped”, co ilustruje zestawienie danych:

w 1975 r. na 39 234 nauczycieli jezyka polskiego studiowalo 7254
(28,7%),

w 1980 r. na 33 100 nauczycieli jezyka polskiego studiowalc 4413 (13,39),

w 1984 r. na 32 322 nauczycieli jezyka polskiego studiowalo 2928 (5,39,).

— Pojawia sig w EWIKANIE nowa grupa nauczycieli jezyka polskiego
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7z wyksztalceniem zaledwie $rednim: w 1980 r. 2027 nauczycieli, w 1984 r.
8369 nauczycieli.

— Proces starzenia si¢ nauczycieli powoduje procentowy 1 bezwzgledny
wzrost liczby odchodzgcych na emeryture — od 198 oséb (1981 r.) do érednio
1500 rocznie w latach 1988 - 1994 oraz ponad 2000 rocznie w latach 1995 -2000.

Ogélem w latach 1985 - 2000 przewiduje sie, ze z uprawnien emerytalnych
skorzysta 32 291 nauczyeieli jezyka polskiego, w tym 25 570 nauczycieli po-
lonistéw szkol podstawowych oraz 6721 nauczycieli szk6t ponadpodstawowych.

Z danych szkolnictwa wyzszego wynika, ze absolwenci studiéw polonis-
tyceznych tych potrzeb w pelni nie pokryja. Deficyt kadrowy, jefli idzie o polo-
nistéw, szacuje sie w latach 1983 - 1995 na 17 075 oséb (w latach 1983 - 1985
wyniesie on 13 730 oséb, w latach 1986 - 1990 — 3545 osdb, natomiast w la-
tach 1991 - 1995 przewiduje sig¢ nadwyzke 200 oséb.

Ministerstwo Nauki, Szkolnictwa Wyzszego 1 Techniki ma wilasny poglad
na te sprawe. Resort przewidywal wydawanie corocznie 1300 dyplomow ma-
gisterskich absolwentom wydzialu filologii polskiej w latach 1976 - 1979, a po
3020 dyploméw w latach 1980 - 1990. Jesli zatem zostanie wykonany plan
przewidujacy kierowanie do pracy w szkolnictwie 2/3 liczby absclwentéw, to
mozna bedzie, twierdzg rzecznicy MNSzWiT, spodziewaé sie znacznego odmio-
dzenia kadry i wyrazne] poprawy jej poziomu intelektualnego 1 zawcdowego.

Inaczej, to znaczy mniej optymistycznie, widzial sytuacje kadrowa byly
szef resortu oSwiaty i wychowania, prof. Bolestaw Faron, przy czym jego oba-
wy dotyezg globalnie kadr nauczycielskich, a nie wylgcznie polonistyki szkol-
nej.

W wywiadzie udzielonym dziennikarce ,,Zycia Literackiego”, na pytanie:
,,Alarmujgce sa wiedci o niedoborach pedagogdéw. Czy to znaczy, Ze poniosto
fiasko intensywne ksztalcenie pedagogéw rozpoczete dziewieé lat temu? (t).
1973 . )’ — minister odpowiedziat:

9. JACY BEDA NAUCZYCIELE?

,»Trudnosci kadrowe spowodowane sg innymi czynnikami. Po pierwsze, w tym roku
przyjmujemy tylko do szkél podstawowych ponad 150 000 dzieci wigeej niz w roku ubie-
glym. Lacznie z przedszkolakami bedzie ich wigcej o 300 000. Po wtore, zmniejszony
zostal znacznie obowigzkowy wymiar pracy nauczycilela [...] Po trzecie, w ubieglym roku
reaktywowalismy ok. 400 matych szkél filialnych, w tym roku ok. 190 [...] Po czwarte
wreszcie, od 1984 r. zacznie obowiazywaé przepis Karty Nauczyciela pozwalajacy nau-
czycielom odejéé na emeryture po 30 latach pracy. Zywie jednak nadzieje, ze nie wszyscy
skorzystajg z tego uprawnienia...”

(rozm owa z prof. dr hab. B. Faronem, ministrem o§wiaty i wychowania, ,,Zycie
Liter ackie’, 1882, nr 30, s. 1, 11)
Dodajmy do tej wypowiedzi, iz znaczny skok w sferze zatrudnienia jest
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wymagany od 1985 r., kiedy to liczba nauczycieli polonistéw powinna wzres-
naé do 42 052. Na podstawie naszej analizy planu pozyskania absclwentéw dla
szkolnictwa nie mozna jednak przewidywaé¢ powodzenia tych zamiaréw. Nad-
wyzki wezeéniej wyksztalconych polonistéw nie wypelnia tego zapotrzebowa-
nia. W sumie w latach 1976 - 1990 potrzeba bedzie 33 200 nowych nauczycieli
jezyka polskiego, natomiast plan zaspokojenia potrzeb przewiduje wyksztal-
cenie zaledwie 28 800 absolwentéw filologii polskiej, o ktérych wiadomo prze-
ciez, ze nie garng si¢ w 1009, do pracy w szkohictwie.

Zestawiajac liczbe absolwentéw filologii polskiej — a wige jedynie poten-
cjalnych kandydatéw na nauczycieli — z cytowanymi przed chwila wskazni-
kami starzenia si¢ kadry nauczycielskiej, otrzymamy prognoze niepokojaca
W swej wymowie.

Niepokdj kryjacy sie w cieniu tych liczb pochodzi z kilku Zrddel.

Ze strony uczelni wyzszych powinni§my obserwowaé troske o systematycz-
ny wzrost limitéw przyjeé na studia polonistyczne, proporcjonalny do rozwoju
kadry nauczycieli akademickich. Tymeczasem z silnych odrodkéw uniwersy-
teckich (Wroclaw, Poznan, Gdansk) nadchodzg niepokojace wiesci o znacznym
obnizeniu limitéw w roku akademickim 1985/1986. Nie znamy przeslanek tych
decyzji, nie rozumiemy ich.

Patrzac na zagadnienie od strony resortu o$wiaty, spostrzegamy zbytnig
opieszalo§é administracji szkolnej w zabieganiu o absolwentéw wyzszych
uczelni. Wiadomo réwniez, Ze nie osiggnie sie 70-procentowego naplywu ab-
solwentéw polonistyki do zawodu nauczycielskiego. Zatem: vacaty nauczy-
cielskie w szkolach wypeli mlodziez bez kwalifikacji, zaledwie ze érednim
wyksztalceniem — mlodzi ludzie, ktérym nie powiodlo si¢ podezas zdawania
egzamindéw wstepnych na studia albo ktdérzy oceniajac wlasciwie swoje mozli-
wosci, nie podejmowali w ogdle tej préby. Dopuszezenie do zawodu nauczy;
cielskiego ludzi niewykwalifikowanych jest po§rednim — bardzo drastycznym
— potwierdzeniam spadku przecietnej wynagrodzen tej grupy spoleczno-za-
wodowej. Rynek pracy rzadzi sie¢ pozbawionymi sentymentéw prawami eko-
nomicznymi. Gdyby uposazenie nauczycieli stanowilo dla potencjalnych kan-
dydatéw do tego zawodu istotng motywacje, znalazlyby sie rezerwy kadrowe
legitymujace sie wyksztalceniem wyzszym. Stajemy wiec wobec dylematu:
zabiegaé o poprawe warunkéw pracy nauczyciela polonisty drogg obnizenia licz-
by godzin ponadwymiarowych, godzae sie na wygospodarowanie nowych eta-
téw dla nauczycieli bez kwalifikacji, czy namawiaé raczej do utrzymania
status quo — §rednio 6 godzin ponadwymiarowych na nauczyciela jezyka pol-
skiego.

Jesli do niedawna 33 100 nauczycieli jezyka polskiego realizowalo 863 529
godz., to obecnia ta sama liczba przy obniZzonym pensum gwarantuje prace
47 973 nauczycielom polonistom; bylby to wzrost o 14 874 etaty!

Przytoczone te dane nie tylko po to, aby ukazaé cgrom polonistycznych
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potrzeb kadrowych, ale takze w tym celu, aby zwréci¢é uwage na fakt, ze

potrzeby te odnoszg si¢ giéwnie do szkoly podstawowej. Tymezasem programy
ksztalcenia, pedagogicznego polonistéw nastawione sa przede wszystkim na
szkoly ponadpodstawowe, glownie za$ na licea. Ostatnio w tym wzgledzie
sporo zmienilo si¢ na lepsze, bowiem praktyki pedagogiczne organizowane sg
juz nie tylko w szkolach srednich, ale takze i podstawowych. Nadal jednak
w mentalnodci studentéw panuje przeswiadczenie, Ze przygotowywani sg glio-
wnie do pracy w szkolnictwie ponadpodstawowym. Sytuacje te nalezaloby
w sposéb radykalny zmieni¢ 1 tak uformowaé tresei teoretycznego ksztalcenia
pedagogicznego i psychologicznego oraz tresci praktycznego ksztalcenia z zakre-
su dydaktyki jezyka polskiego, aby uwzglednialy one potrzeby szkél podstawo-
wych i ponadpodstawowych oraz szkét dla pracujgcych. Inna jest bowiem spe-
cyfika 1 odmienne tresci ksztalcenia w szkole podstawowe], inna w szkole
§redniej, inna w szkolnictwie miodziezowym i inna w systemie oswiaty do-
rostych. Specyficzne problemy pedagogiczne, psychologiczne 1 dydaktyczne
dla réznych typéw szkdl i pozioméw ksztalcenia powinni uzmyslawiaé sobie
w 8posob szezegdlny dydaktycy jezyka polskiego, odpowiedzialni za efektywny
ksztalt edukacji zawodowe] na studiach polonistyceznych.

Rozdzwiek miedzy studiami wyzszymi a praktyezng strong zawodu nau-
czycielskiego nie nalezy do zjawisk nowych. W obliczu tak niekorzystnych,
a ostatnio nasilajgeych sie proceséw, jak sformalizowanie pedagogiki 1 dydakty-
ki, zasklepienie metodyki nauczania w tradycyjnych ramach wykladu i w nie
najlepszych, bo zwerbalizowanych, odsunietych od eksperymentu é¢wiczeniach,
nalezaloby postulowaé rychle uzdrowienie tych dwéch kierunkéw, tj. pedago-
oiki i dydaktyki przedmiotowej, wigzgc je z psychologis rozwojowyg oraz dy-
daktykg ogdlng, 1 z kolei zdecydowanie przyblizajac obie dyscyplinom kierun-
kowym, polonistycznym. Nie jest bowiem rzeczg obojetna dla ucznia, w jakim
stopniu jego nauczyciel polonista potrafi godzié¢ zadania dydaktyczne z obo-
wigzkami wychowawczymi.

Przedmioty studiéw, unikajgc dotychezasowej parcelacji wiedzy, powinny
w miare mozliwoscl, zgodnie z potrzebami praktyki dydaktyczno-wychowaw-
czej, podlegaé przemyslane]j i glebokiej integracji.

Uczelnie wyzsze — mimo wprowadzenia tzw. specjalizacji nauczycielskiej —
ksztatcg absolwentéw wedlug malo precyzyjnych kryteriéw, nie stawiajge
programom studiéw zasadniczego pytania: jaki ma (czy powinien) by¢ cel
5-letniej obecnosci studenta w salach wykladowych. Studia w obecnej ich posta-
ci nie w pelni inspiruja aktywnosé studenta, nie zachecajg 1 nie osmielajg do
wiasnych sgdow i przemyslen, natomiast tradycyjnie rezerwuja dlan miejsce
jedynie w lawie sluchaczy. Skutki tego zjawiska promieniujg, rzecz oczywista,
na szkole wspélezesng. Bierny nauczyciel nie bedzie inspirowaé aktywnosci
uczniowskiej swg postawgq.

Trzeba zdawaé sobie sprawe z tego, ze nauczyciel polonista musi wprawdzie
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znaé¢ najnowsze kierunki 1 metody postepowania naukowego, ale nie moze by¢
niewolnikiem zadnej z nich, musi zachowaé pelng niezaleznoéé¢ dajacag mu swo-
bode operowania wiedzg uniwersytecky i elastycznego stosowania jej wréznych
sytuacjach dydaktycznych.

,,Szkola [pisze prof. Jan Szczepanski] jest systemem spolecznym uezniéw 1 nauezycie-
li. Uczniowie bowiem nie s§ biernym materialem obrébki, lecz partnerami, a ponie-
waz rozwéj cywilizacji poza szkolg bedzie stale podnosil samodzielnosé mlodziezy, wiec
- nauczyciele muszg si¢ nauczy¢ kierowania w tym partnerstwie.”

Przygotowanie praktyczne polonistéw do zawodu odbywa sig¢ na ogét
w toku zwerbalizowanych zajeé z dydaktyki i metodyki w tradycyjnych ra-
mach wykladu bgdZz w formie oderwanych od prakiyki szkolnej éwiczen.
O nowoczesnym sprzecie dydaktycznym studiujacy polonista bywa jedynie
informowany. Idzie natomiast o to, aby umial si¢ nim poshugiwaé i wykorzysty-
waé w codziennej praktyce dydaktycznej. Wiele juz w tym wzgledzie zmienito
sie¢ na lepsze, ale nadal pokutujg tradycyjne przyzwyczajenia. Wydaje sie
réwniez, ze polonistyka akademicka w zakresie nowowczesnych §rodkéw dy-
daktycznych jest wyraznie niedoinwestowana. Gros srodkéw przeznacza sie
bowiem na pracownie 1 laboratoria dla dyseyplin przyrodniczych, rzadko na-
tomiast uwzglednia postulaty finansowe polonistéw-dydaktykéw.

W zakresie praktycznego przygotowania do zawodu niebagatelng role od-
grywajg szkoly éwiczen 1 praktyka pedagogiczna. Problemem tym interesujg
sie na ogél jedynie dydaktycy. Tymezasem praktyka pedagogiczna powinna
stanowi¢ przedmiot rzetelnej troski wszystkich polonistéw akademickich,
a takze wladz oéwiatowych — kuratoréw, ktérzy moga i powinni czuwaé nad
wiladciwym wyborem szkol ¢wiczen i zapewnié odpowiedni warsztat pracy opie-
kunom studenckich praktyk.

3. NOWE PROGRAMY SZKOLNE

Szkoly éwiczen — skoro o nich mowa — nie przestaly byé, niestety, ogni-
wem najbardziej zaniedbanym w procesie pedagogicznego przygotowania do
zawodu nauczycielskiego. A przeciez to wiagnie one decydujg o pov(rodzeniu
studiéw nauczycielskich, o psychicznym nastawieniu studenta do szkoly jako
przysziego miejsca pracy. | |

Drugim istotnym, w naszym przekonaniu, punktem odniesienia dla kon-
cepeji uniwersyteckich studiow polonistycznych powinny byé programy szkol-
ne.

W chwili obecnej zakonezyliSmy modernizacje treéci ksztalcenia w szko-
lach podstawowych. Wedlug nowych programéw i podrecznikéw uczymy juz
w klasach od I do V1I, w roku szkolnym 1985/1986 rozpoczeliSmy wdrazanie
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nowych programoéw i podrecznikéw w kl. VIII. W roku szkolnym 1986/1987
wejda w zycie ostateczne wersje programéw w szkole podstawowej w calym
systemie o§wiaty. W tym tez roku zaczniemy wdrazaé¢ sukcesywnie nowe pro-
gramy w szkolach ponadpodstawowych, zatwierdzone przez Ministra Oswiaty
i Wychowania w 1984 r. Na ich podstawie Wydawnictwa Szkolne 1 Pedago-
giczne podjely prace nad nowymi podrecznikami. Godzi sie podkreslié,
ze nowe tresci ksztalcenia polonistycznegc w sposéb zdecydowany réznig sie
od dawnych.

Na wszystkich poziomach edukacji szkolnej preferujemy — préez trady-
cyjnego ksztalcenia literackiego i jezykowego — ksztalcenie kulturalne. Inter-
semiotyczny charakter kultury literackiej — tekstéw literackich i ich obiegu
w pozaksigzkowych przekazach kulturowych — sprawil, ze zaré6wno w szkole
podstawowej, jak 1 w szkolach ponadpodstawowych wprowadziliémy elemen-
tarng wiedze o teatrze, filmie oraz radiowych i telewizyjnych przekazach kul-
turowych. Chcemy w ten sposéb przygotowaé mlode pokolenie do uczestnictwa
w kulturze oraz do je] §wiadomego odbiocru.

Z faktu tego wynika ewidentna potrzeba dowariosciowania studidw polo-
nistycznych o te wladnie tresci, ktore nie zdobyly sobie jeszcze w pelni obywa-
telstwa w programach uniwersyteckich (m. in. ze wzgledéw kadrowych).
Czesé literaturoznawcéw niechetnie odnosi sie do tych innowacji w tredciach
ksztalcenia polonistycznego. Filmowe, radiowe 1 telewizyjne przekazy kulturo-
we nazywa sie ,,sztukami przyliterackimi’”’ lub wrecz ,,atrapami kultury” (ze
posluzymy sie okresleniemn prof. Marii Janion) i uwaza si¢, Ze powinnoscig
szkolnego polonisty jest giéwnie przygotowanie milodziezy do obcowania
z. kulturg literacka w jej tradyecyjnej postaci ksigzkowej. Wydaje sie jednak,
ze w czasach wspdlczesnych nie mozna odwracaé sie ,,plecami” do przemian
kulturowych — do kultury masowe] w jej réznorodnych postaciach. Ten typ
kultury (czy tego chcemy, czy nie) przenika do naszego zycia i ma w nim swoj
znaczacy udzial. Z tego tez wzgledu szkola musi przygotowywaé mlodziez do
odbioru i obcowania z kulturg literackg w jej wielorakich weieleniach. Z faktu
tego powinni wyeciggnac¢ stosowne wnioski tworey polonistycznych programéw
w uczelniach wyzszych.

W nowych programach szkolnych w sposéb istotny zmieniono i przewar-
tosciowano takze ksztaicenie literackie. Zaréwno w szkole podstawowej, jak
i fredniej gléwny akcent polozono na tekst literacki jako samoistna wartosé,
na przygotowanie miodziezy do obcowania z polskimi i obecymi arcydzielami
literackimi, na jej przygotowanie do mozliwie pelnego odbioru wszystkich
wartoscl, jakie zakodowane sg w dziele literackim. W sposéb zdecydowany
odchodzi si¢ od instrumentalnege traktowania literatury i wyzyskiwania jej
dla celow wgsko utylitarnych — dydaktyecznych, moralistycznych, ilustra-
cyjnych. Nowe programy szkolne traktujg literature z jednej strony jako sztu-
ke slowa, z drugiej za§ — eksponujg potrzebe wydobywania z tekstu zakodowa-
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nych w nim idei przydatnych do wewnetrznego bogacenia czlowieka w sferze
wartosei ogélnchumanistycznych. Précz funkeji poznawcezej i po nowemu po-
dejmowanej funkeji wychowawcze] eksponuje si¢ w nich funkeje estetyczng,
kompensacyjna, ludyczng i terapeutyczng literatury. Po raz pierwszy w ksztal-
ceniu literackim twoércy nowych programow starali si¢ uwzglednié calg réz-
norodnosé¢ i zlozonosé¢ zjawisk literackich, wprowadzi¢ do tresci ksztalcenia
teksty reprezentatywne dla réznych nurtow ideowych 1 formalnych w polskiej
i obcej kulturze pismienniczej. Obok utworow realistyeznych wprowadzono
teksty groteskowe, fantastyczne, paraboliczne m. in. po to, aby przekazad
mlodziezy mozliwie peing prawde o naszej 1 obeej kulturze literackiej i przygo-
towa¢ ja do odezytywania rozmaitych koddéw jezykowych — typowych
dla rozmaitych cdmian polskiego i obcego pi§miennictwa.

Z tej niezwykle skondensowanej informacji wynika, ze w programach po-
lonistycznych studiéw uniwersyteckich powinno sie wiekszy nacisk polozyé na,
teorie literatury (zwlaszcza zas na teorie dziela literackiego, na praktyczng ana-
lize i interpretacje tekstu literackiego, na stylistyke 1 wersyfikacje), ponadto
zegwarantowaé gruntowne wyksztalcenie metodologiczne, ktére pozwoli po-
loniscie w sposOb swobodny poruszaé sie po terenie wlasnej dyscypliny, ktore
przygotuje go do poglebionego rozbioru tekstu literackiego, umozliwiajac mu
w toku analizy 1 interpretacji dziela literackiego wyzyskanie zdobyczy wspél-
czesnego literaturoznawstwa. W chwili obecnej polonisci szkolni sg czesto
zagubieni w wieloscl stanowisk metodologicznych, nie uswiadamiajg sobie
ograniczen 1 pozytywnyeh cech strukturalizmu, semiotyki, teorii komu-
nikacji, nie znaja stanowiska wspolezesnego marksizmu wobee tych orientacji
metodologicznych, upowszechnianych na terenie szkoly zgodnie z mods panu-
jacg w literaturoznawstwie oraz w zorientowanej na literaturoznawstwo polo-
nistyecznej teorili dydaktyczne;j.

Z uwagl na dominacje w tresciach ksztalcenia literackiego, na szczeblu
szkoly podstawowe]j, literatury dla dzieci 1 mlodziezy istnieje potrzeba innego
usytuowania w programach studiéw polonistycznych tej odmiany piSmien-
nictwa, potraktowane] w aktualnej koncepeji programowej szkél wyzszych nie-
co po macoszemu (zwlaszeza w uniwersytetach). Zmiany na gorsze w tym zakre-
sie wprowadzila reforma studiéw i nowelizacja programéw akademickich na
poczatku lat osiemdziesigtych.

Nowe programy szkolnej edukacji polonistyeznej zwracaja baczng uwage
na kulture regionalng, na regionalne zycie literackie, folklor literacki. Z przy-
wigzania do tego, co bliskie, z wiedzy o wkladzie regionu do kultury ogdéino-
narodowe] wynikajg wielorakie pozytki dydaktyczne i wychowawcze. Fakt ten
powinien takze byé uswiadamiany i odpowiednio spozytkowany w tresciach
ksztalcenia polonistycznego na szczeblu akademickim.

Istotnym nowum w tresciach ksztalcenia literackiego w szkole sredniej jest
wprowadzenie tzw. kontekstéw interpretacyjnych. W obrebie tego dzialu
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przewiduje sie m. in. odwolania do fragmentéw fundamentalnych tekstéw filo-
zoficznych. Pozwolg one usytucwaé tekst literacki i okreslone zjawiska kul-
turowe na tle idei i pradéw filozoficznych, ktére wywieraly przemozny wplyw
na ksztalt ideowo-formalny pismiennictwa pieknego. Fakt ten wskazuje, ze
nowe programy szkolne wyraZnie rozszerzaja powinnosci dydaktyczne polo-
nistow. Z powyzszych wzgledéw studenci polonistyki bedg musieli nieco ina-
cze] traktowaé blok przedmiotéw spolecznych, a w jego obrebie ksztalcenia
filozoficznego, ktére powinny im ulatwié¢ realizacje nowego dzialu programo-
wego pod warunkiem, ze tresci te dostosuje sie¢ do nowych potrzeb.

W omawianych programach szkolnych dos¢ gruntownie zmodernizowano
rowniez ksztalcenie jezykowe. Jego celem jest nie tylko zapoznanie z podsta-
wami systemu gramatycznego dawnej 1 wspobiczesne] polszczyzny oraz z no-
wymi zdobyczami wspolczesnego jezykoznawstwa (zwlaszceza zas z elementami
socjolingwistyki i teorii komunikacji — na szczebiu szkoly Sredniej), ale przede
wszystkim ksztalcenie okreslonych sprawnosei jezykowych.

Twoércom nowych programéw towarzyszylo przeswiadczenie, ze w toku edu-
kacji polonistycznej powinno sie przygotowaé swiadomych uzytkownikow
jezyka — stowem przysposobié uczniéw do poprawnego postugiwania sie je-
zykiem w mowie 1 pidmie. Stagd tez istotne miejsce w ksztalceniu jezykowym
wyznaczono ¢wiczeniom w moéwieniu i pisaniu, a wiec tzw. praktycznej sty-
listyce.

Programy akademickie przedmiotéw jezykoznawczych w zasadzie odpo-
wiadajg potrzebom przyszlych nauczycieli polonistéw, zwlaszcza po wprowa-
dzeniu przed okolo 20 laty leksykologii i kultury jezyka. Zastrzezenia budzié
moze jednak to, ze studia polonistyczne w stosunkowo niewielkim stopniu
przygotowujg przyszlych nauczycieli do prowadzenia praktycznych éwiczen
stylistycznych (éwiczen w mowieniu i pisaniu). Program kultury jezyka ogra-
nicza si¢ bowiem do wiadomodci i éwiczen z zakresu poprawnoscl morfolo-
gicznej, nie uwzglednia natomiast probleméw konstruowania réznego typu
tekstow. Przed laty w krakowskiej WSP prowadzono w ramach kultury jezyka
¢wiczenia z tzw. praktycznej stylistyki, ktére przygotowywaly studentéw do
realizacji programu ¢éwiczenn w moéwieniu i pisaniu. Warto by wrécié do te]
koncepcii.

Mimo ze w planie studiéw polonistycznych uwzglednia sie w szerokim za-
kresie przedmioty jezykoznawcze, nauczyciele szkél podstawowych, a zwlasz-
cza Srednich, nie przywiazujg nalezytej wagi do realizacji programu nauki o je-
zyku. Po cze$ci mozna to thumaczyé tym, ze starsi nauczyciele uczyli sie w cza-
sie studiéw tylko gramatyki opisowej, historyecznej i jezyka staro-cerkiewno-
stfowianskiego. Pozadane jest wiec ich doksztalcanie na studiach podyplomo-
wych i odpowiednich kursach w zakresie teorii i metodyki leksykografii, fra-
zeologii i stylistyki. Précz tego wizytatorzy kuratoryjnii nauczyciele metodycy
oddzialéw doskonalenia nauczycieli powinni zwraca¢ wigkszg uwage na trady-
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cyjne zaniedbania w zakresie ksztalcenia jezykowego, zwlaszcza w szkole
éredniej. Dowodem tych zaniedban jest m. in. to, Ze w czasie ostatnie] olim-
piady literatury i jezyka polskiego na szczeblu okregowym wigkszosé kandy-
datéw nie potrafila zadowalajgco rozwigzaé¢ testu z zakresu nauki o je-
zyku. ' |

Dominacje orientacji literaturoznaweczej w szkolnej edukacji polonistycznej
zawdzieczamy takze specjalizacji magisterskiej. Powierzchowne obserwacje
wskazuja, ze studenci polonistyki wybierajg chetniej seminaria literackie 1 pi-
szg prace magisterskie w przewazajacej wiekszoscl z literatury. Odbija sie to
potem w sposéb niekorzystny na szkolnej praktyce polonistycznej, co wyraza
sie w majoryzowaniu tredci ksztalcenia jezykowego, giéwnie w szkolach $red-
nich.

W $wietle przytoczonych tu spostrzezen shuszny wydaje sie postulat, by
tworzyé wlasciwy klimat dla ksztalcenia jezykowego nie tylko w szkolnictwie
podstawowym i §rednim, ale takze 1 wyzszym. Powinno to si¢ wyrazié¢ m. in.
w poprawie wzajemnej proporcji tematéw prac magisterskich z trzech co naj-
mniej zakresow: literatury, jezykoznawstwa i metodyki nauczania jezyka pol-
skiego.

Wazne miejsce w zmodernizowanych programach ksztalcenia polonistycz-
nego w szkolach podstawowych 1 ponadpodstawowych zajmuje dzial pod naz-
wg ,,Przygotowanie do samoksztalcenia”. Wpisane do tej czescli programow
tre$ci ksztalcenia pozwola wyposazyé uczniéw w umiejetnosei korzystania
z bogatych Zrédel wspdlezesnej informacji oraz wyrobi¢ wewnetrzne motywy
i potrzeby samoksztalcenia jako elementu edukacji ustawicznej.

W $wietle tych potrzeb w peini uzyteczng moze okazaé si¢ wiedza, jaky
studenci pelonistyki powinni wynies¢ z zajeé¢ z zakresu nauk pomocniczych —
na og6t w programach studiéw takze majoryzowanych.

Waznym instrumentem przygotowania do przysziej pracy zawodowe] oraz
samoksztatcenia i dalszego rozwoju naukowego polonisty bylo i jest nadal se-
minarium magisterskie. Wydaje sie, ze przygotowanie do samodzielne] pracy
naukowej nie moze sig odbywaé wylgeznie na seminariach. Proces ten powi-
nien rozpoczynaé sie od pierwszego roku studiéw, od momentu wkroczenia
studenta w mury uczelni. Zachecanie i oSmielanie do wiasnych sagdéw 1 prze-
myS$len, do uczestnictwa w studenckim ruchu naukowym, w pracach nauko-
wych realizowanych przez polonistyczne zespoly badawcze powinno przek-
sztaicié studentéw — sluchaczy z biernych odbiorcéw ,,uczonego stowa’™ w ak-
tywnych wspéltwéreéw wiedzy polonistycznej. Studia aktywne, twércze przy-
gotowuja do wlasciwego uczestnictwa w seminarium magisterskim 1 pozwolg
w pore napisaé prace magisterska. Nalezaloby przy tym postulowaé, aby te-
matyka tych prac byla bardziej zwigzana z potrzebami praktyki szkolnej (na
studiach dziennych) 1 z doswiadczeniem dydaktyczno-wychowawezym nau-
czycleli (na studiach dla pracujacych).




POTRZEBY KEADROWE OSWIATY ... Y31

A e = —

Zmodyfikowane programy studiéw polonistycznych powinny uwzgledniaé
wyniki badan pedagogicznych nad modelem zawodowym nauczyciela polo-
nisty. Ksztalt studiéw polonistycznych powinny wreszcie warunkowaé bada-
nia nad adaptacja zawodowg 1 funkecjonowaniem w zawodzie polonistow wy-
ksztalconych w réznych typach uczelni (w uniwersytetach i wyzszych szkotach
pedagogicznych), ktdre realizujg nieco odmienne programy ksztalcenia kierun-
kowego 1 pedagogicznego.

Udziat dyscyplin peda.go glczno-psychologlcznych w procesw ksztalcenia,
studentéw polonistyki nie wymaga juz dzisiaj uzasadnien. Przy obowiazujg-
cym zalozeniu, iz zdecydowana wiekszo§é absolwentéw filologii polskiej po-
dejmie prace nauczycielskg, bledem byloby podejmowanie ksztalcenia peda-
dagogiczno-psychologicznego poza ramami studiéw, dopiero w trakcie pier-
wszych dosdwiadczen zawodowych. Natomiast poznanie wszelkich prawidio-
wosci okresu adaptacjit zawodowe] 1 dalszego funkcjonowania w zawodzie
mogloby dopomdéce w ustaleniu wiasciwych cezur czasowych miedzy poszcze-
og6lnymi biokami przedmiotowymi, a takze w okreSleniu wzajemnych pro-
porcji miedzy ksztalceniem kierunkowym 1 pedagogicznym. Na podstawie
obserwacji mozna stwierdzié¢, ze problem ten wymaga innych rozwigzan pro-
gramowych na studiach dziennych, innych na studiach dla pracujacych. Kan-
dydaci na nauczycieli wymagajg z reguly gruntowniejszego przygotowania
pedagogicznego, za§ czynny nauczyciel — lepszego przygotowania kierunko-
wego.

4. DOSKONALENIE NAUCZYCIELI

W trwajacej dzi§ dobie mobilnoSci zawodowej 1 zwigzanego z nig ksztalce-
nia ustawicznego coraz wigksze ciezary systematycznej penetracji dorobku
wybranej przez siebie dziedziny wiedzy nauczyciel bierze bezposrednio na
swoje barki. Samodoskonalenie zawodowe staje sie konfecznoscig, warunkiem
prawidlowego funkcjonowania w zawodzie. Wobec nauczyciela jest to wymog
podstawowy.

Doskonalenie nauczycieli nalezy przeto analizowa¢ w dwéch aspektach:

— samoksztalcenia nauczycieli jako podstawowej formy ksztalcenia
ustawicznego,

— wspéludzialu form zinstytucjonalizowanych jako ukierunkowania
ksztalcenia ustawicznego zgodnie z czynnikami warunkujgcymi proces roz-
woju oswiaty.

Samoksztatcenie to system zakladajgcy umiejetnos¢ autokontroli nauczy-
ciela i dyktujacy potrzebe samodzielnego, indywidualnego uzupeiniania wie-
dzy i umiejetnodci w okresie pracy zawodowej. Tak pojmowane samoksztal-
cenie powinno wynikaé¢ z wlasnego rozeznania oraz nabytej podczas studidow
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umiejetnosei samooceny stanu wiedzy. Studia w swoim zalozeniu inspirujg
trwale zainteresowanie okreflong dyscypling naukows. Samoksztalcenie po-
winno wiec sie opiera¢ na wyniesionym ze studiéw 1 potwierdzonym podczas
pracy zawodowe] prze§wiadczeniu o koniecznosSci stalego, systematycznego
podnoszenia kwalifikacjl oraz — co szczegollnie wazne — na dostosowaniu
wlasnych umiejetnosci do stale zmieniajgcych sie¢ warunkéw oraz do wzrasta-
jacych wymagan spolecznych.

Duch naszych czasow objawil sie najtrafniej w postanowieniu, 1z idee
doskonalenia zawodowego nauczycieli trzeba ugruntowaé na wewnetrznej,
pozytywne] motywacji zainteresowanych, zamiast odwolywac¢ sie¢ do nakazéw
administracyjnych. W tym kontekscie za duzy sukces Instytutu Ksztalcenia
Naueczyveieli nalezy uznac¢ przeforsowanie stopni specjalizacji zawodo-
wej w nowym zapisie Karty Nauczyciela. Niedowlad poprzednio obowigzu-
jacych zasad doskonalenia wynikal wlaénie z niedostatku motywacji, co sku-
tecznie usiluje naprawié ustawa nauczycielska.

Formulujgc tu komplementy pod adresem ustanowionej nieobligatoryj-
noéci doskonalenia, trzeba jednoczesnie podkresli¢, iz kredytu zaufania
udzielono wylgcznie nauczycielom o pelnych kwalifikacjach naukowych 1 pe-
dagogicznych, wykonujgcych prace zgodng z ich wyksztalceniem przedmio-
towym. Postanowienie ustawy nie dotyczy nauczycieli-absolwentéw szkél
érednich ogdlnoksztalcgeych ani tez absolwentow szkét wyzszych, ktérzy ukon-
czyli nienauczycielskie kierunki studiéw. Wobec obu wymienionych grup
przyjeto zasade, iz warunkiem dalszego zatrudnienia bedzie uczestnictwo w dos-
konaleniu 1 doksztalcaniu zawodowym.

Wedlug danych na dzien 1 paZdziernika 1984 r. (Wybrane zagadnienia
z EWIKANU ’84, dz. cyt.) z réznych form doskonalenia zawodowego sko-
rzystalo ogélem 11 108 nauczycieli jezyka polskiego. W liczbie tej mieszczg
gie nauczycilele:

— ze stopniem doktorskim, ktéry uzyskalo 50 oséb,

— absolwenct studiéw podyplomowych prowadzonych przez uczelnie
wyzsze (1351 oséb),

— absolwenci studiéw podyplomowych dla wizytatorow metodykéw, pro-
wadzonych przez IKN (82 csoby),

— absolwenci studiéw podyplomowych z zakresu organizacji zarzgdzania,
prowadzonych przez IXKN (402 csoby),

— absolwenci studiéw przedmiotowo-metodycznych dla nauczycieli z
wyzszym wyksztalceniem, prowadzonych przez IKN (1133 osoby),

— absolwenci studiéw przedmiotowo-metodycznych dla nauczycieli bez
wyzszego wyksztalcenia, prowadzonych przez IKN (1867 oséb),

— uczestnicy kurséw specjalnych prowadzonych przez IKN (2280
086b),
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— absolwenci rocznego studium pedagogicznego prowadzonego przez IKN
(2266 0s6b), |

— wuczestnicy innych form doskonalenia, prowadzonych przez rézne insty-
tucje i organizacje (1677 oséb).

Oto sklad zasad porzadkujacych programowanie procesu doskonalenia,
nauczycieli jezyka polskiego, realizowanego przez Instytut Ksztalcenia Nau-
czycieli i jego oddzialy terenowe.

— Jezeli proces doskonalenia ma siuzyé szkole, musi opieraé¢ si¢ na do-

kladnej znajomosci 1 ocenie aktualnego stanu oswiaty z punktu widzenia jej
potrzeb i zadan, jak réwniez na prognozie tych potrzeb i zadan w okreslone]
perspektywie czasowe].

— Skutecznoéé systemu doskonalenia zawodowego we wszelkich jego for-
mach naklada na resorty szkolnictwa w Polsce obowigzek integracji wy-
sitkéw, podzialy kompetencyjne (MNSzWiT — studia podyplomowe, MOiW —
studia przedmiotowo-metodyczne) nie mogg oznaczaé dwutorowosci w syste-
mie doskonalenia.

— Oferta systemu doskonalenia powinna byé atrakcyjna dla odbiorcy:
atrakeyjnoéé rozumiemy m. in. jako trafny dobdr tresei i form doskonalenia,
adresowanych do konkretnego nauczycieia. Zréznicowanie oferty doskonale-
niowej musi wiec uwzglednia¢ nie tylko réznorodnos§é oczekiwan nauczyciel-
skich w sferze csobowosci, lecz przede wszystkim stopien przygotowania do za-
wodu, staz pracy, dotychczasowy udzial w procesie doskonalenia, a takze
zmienno§¢ zadan nakladanych na nauczyciela za posrednictwem programoéw
nauczania.

— Jedng z cech efektywnego doskonalenia zawodowego powinna byé —
jak sie wydaje — jego elastyczno§é. W warunkach postepu naukowo-tech-
nicznego, w obliczu zmienno$ci modelu nauczyciela podlegajgcego wielu uwa-
‘runkowaniom zewnetrznym, doskonalenie musi pozostaé¢ procesem szczegdlnie
wrazliwym na zmieniajgce si¢ warunki i potrzeby systemu dydaktyczno-wy-
chowawczego szkoly. Elastycznoéé bedzie dla doskonalenia zawodowego tym
atutem, ktéry uprawomocnia jego uniezaleznienie metodologiczne od form
ksztalcenia wilasciwych uczelniom wyzszym (studiom stacjonarnym i zaocz-
nym).

— Model partnerski doskonalenia wymaga wspéludzialu wybitnych, wy-
rézniajgcych si¢ nauczycieli w realizowaniu programéw doskonalenia; wspdl-
udzial ten jest sugestia ,,oddolng’”, wymierzong przeciwko stereotypowi ,,wy-
kladoweca — stuchacz’, gwarantujaca jednoczednie zaktywizowanie podmiotu
doskonalenia oraz indywidualizacje tego procesu.

— Imperatyw aktywnosci podmiotowej w toku doskonalenia wigze sie
z ideg zaangazowania w tym procesie indywidualnych zainteresowan przed-
miotowych tegoz nauczyciela; obowigzujgce do niedawna zasady organiza-

8 Dydaktyka literatury
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cyjne doskonalenia byly oparte na przeswiadczeniu, jakoby wszystkie dyscy-
pliny polonistyczne ,,zuzywaly sie” w nauczycielu w jednakowym stopniu.
Taki mechanistyczny punkt widzenia oddalat potrzebe powolywania studiéw
czy kurs6w o mniejszym zasiggu merytorycznym, dopuszczajgc jedynie pro-
gramy doskonalenia wyczerpujgce zakres nauczanego przedmiotu. Zunifiko-
wanemu doskonaleniu przedmiotowemu nalezy sie uzupelnienie w postaci
studiéw przedmiotowo-metodycznych lub innych form sprofilowanych, do-
wartosciowujgcych ckreslone wezsze specjalnosci nauczycielskie na, zasadzie
szezegOllnych predyspozycji czy zamilowan. _

— Prawidlowy przebieg procesu doskonalenia nauczycieli polonistéw lezy
w interesie nie tylko wasko pojmowanego resortu oswiaty, jak réwniez nie
tylko w szerzej rozumianej perspektywie startu Zyciowego mlodych pokolen
uczniow. Jest to bez watpienia jeden z czynnikéw motoryecznych kultury na-
rodowej. Totez widzimy w tym procesie potrzebe wspdludzialu wszystkich
srodowisk polonistycznych: uniwersytetéow, wyzszych szkol pedagogicznych,
instytutéw PAN, instytutéw resortowych, towarzystw naukowych ogélno-
polskich 1 regionalnych, wydawnictw zaopatrujagcych nauczyciela i ucznia.
Tredei, formy oraz natezenie owego wspdludzialu mogg byé rézne; cel powinien
by¢ jeden: umozliwienie nauczycielowi i szkole wlaSciwego, skutecznego reali-
zowania, wspolnych zadan dydaktyczno-wychowawezych.

— Na terenie szkoly wszyscy nauczyciele majg swéj udzial w nauczaniu
jezyka ojczystego. Nie wszyscy g3 do tej roli odpowiednio przygotowani.
Wprowadzenie do programéw doskonalenia zawodowego zajeé propedeutycz-
nych z zakresu kultury jezyka, adresowanych do nauczycieli wszystkich prze-
dmiotéw, wydaje sie rownie oczywiste, jak niezbedne.

— Doskonaleniu musi podlegaé nie tylko nauczyciel, lecz takze organiza-
cja szkoly, wspélwyznaczajgca jego dzialalnoéé; trzeba tez doskonalié¢ sze-
roko rozumiane warunki pracy nauczycielskiej, ktére bezposérednio wpiywaja
na efektywnogé funkcjonowania szkoly i nauczyciela.

— Powaznym utrudnieniem i oslabieniem procesu doskonalenia instytu-
cjonalnego jest rezygnacja resortu oSwiaty i wychowania z przydziaiu zagwa-
rantowanego ustawowo czasu na ten cel do dyspozycji nauczycieli.

~ — Funkcjonalnosé systemu doskonalenia zawodowego wymaga sta-
tych ocen badaweczych. Badania tego procesu powinny zmierzaé do pomiaru
jakosci pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela i koncowych jej efek-
tow, a nie zasadzaé si¢ na powierzchownych pseudoankietach prowadzonych
wsrod absolwentéw poszezegélnych form doskonalenia zawodowego. Sfera
swiadomosci doskonalonego nauczyciela nie jest bowiem wystarczajgcg podsta-
wg do formulowania oceny jego fugkcjonowania w zawodzie nauczycielskim,
podezas gdy rezultaty jego pracy — doniosle spolecznie — stajg sie¢ wymierne
w postawach i charakterach mlodego pokolenia.
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5. WNIOSKI

Whioski dotyczace potrzeb kadrowych:

— dostosowaé limity przyje¢ na studia polonistyczne do prognozowanego
poziomu zatrudnienia nauczycieli jezyka polskiego,

— stworzyé system motywacyjny gwarantujgcy zwiekszone zaintereso-
wanie zawodem nauczycielskim ze strony absolwentdw filologii peoiskiej,

— respektowaé wszystkie zapisy Karty Nauczyciela.

Whnioski dotyczace ksztalcenia nauczycieli:

— gystematycznie zmniejszaé rozdzwigk miedzy programem 1 tokiem stu-
didéw polonistycznych a praktyveznymi implikacjami zawodu nauczycielskiego,

— uzdrowi¢ system praktyk pedagogicznych i roztoczy¢ nalezyta opieke
nad szkolami éwiczen, |

— dostosowaé¢ programy bloku dyscyplin spolecznych do specyfiki 1 po-
trzeb przedmiotu,

— zwiekszy¢é procentowy udzial tematéw prac magisterskich z zakresu
dydaktyki jezyka i literatury,

— dowartosciowac¢ studia polonistyczne o stosowne tresci kulturowe, od-
powiadajgce intersemiotycznemu charakterowi kultury wspolezesne;,

— rozwazy¢ wprowadzenle fakultetu pedagogicznego do szkodl Srednich
jako pierwszego etapu rekrutacji na studia nauczycielskie.

Whiosgki dotyczgce doskonalenia nauczycieli:

—iaczy¢ wysitki obu resortéw szkolnictwa, doprowadzajac do ujednoh-
cenia i zintegrowania toku doskonalenia zawodowego,

— przeznaczyé do dyspozycji nauczyciela zagwarantowany ustawowo czas
na doskonalenie instytucjonalne,

— wprowadzi¢ do programéw doskonalenia nauczycieli wszystkich prze-
dmiotéw zajecia propedeupyczne z zakresu kultury jezyka ojezystego oraz
podjg¢ realizacje programu Studium Kultury Jezyka , NURT”,

— doskonali¢ organizacje szkoly oraz szeroko rozumiane warunk: pracy
wspotwyznaczajace dzialalnodé nauczyciela,

— wspieraé¢ odpowiednimi inicjatywami i dzialaniami (racjonalna polityka
wydawnicza, prerogatywy dla systemu ,,NURT”, subsydia ulatwiajace dostep
do débr kultury) samoksztalcenie indywidualne.

Formulujgc powyzsze wnioski, uwzgledniono glosy w dyskusji nad niniej-
sz ekspertyza, zanotowane w protokotach badz przediozone na pismie. Auto-
rzy ekspertyzy pragng ta drogg podzigkowaé nastepujagcym dyskutantom:
prof. dr. Zdzislawowi Liberze, dr Annie Marzec, doc. dr. hab. Janowi Paclaw-
skiemu, prof. dr. hab. Lechowi Slowinskiemu, prof. dr. hab. Marianowi Ste-
pniowl, doe. dr hab. Ewie Warzenicy, prof. dr. hab. Bogdanowi Zakrzewskiemu.
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THE STAFF REQUIREMENTS OF THE EDUCATIONAL SYSTEM, NEW
SYLLABUS DESIGNS AT SCHOOL VERSUS UNDER- AND POSTGRADUATE
STUDIES OF THE TEACHERS OF POLISH

(Summary)

The analysis of the problem pointed out by the litle of the present paper has consti-
tuted the basis for formulating the following conclusions:

1. Conclusions referring to the staff requirements:

— the limits of acceptance at the departments of Polish should be correlated with
the prognostic employment of the teachers of the Polish language and literature,

— a motivating system guranteeing the increased interest in the teacher’s profes-
sion should be constituted.

2. Conclusions referring to the education of teachers:

— the syllabuses should be systematically correlated with the requirements of the
school practice,

— there is a necessity to modernize the system of the practical studies of the tea-
cher’s profession.

3. Conclusions referring to the in-service training:

— there is a necessity to unify and integrate the in-service training procedure,

— the allocation of time guarated legally to the in-service training of teachers
should be respected.




