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/amiast wstepu

Gwattownosc, z Jakg swego czasu zaatakowano w dyspucie ,Polonistyki"
ksiazke Wojciecha Pasterniaka ,Metodologia dydaktyki literatury. Wprowadzenie"
oraz szczegdlnie naiwna ruchliwosé ,intelektualna' jednego z uczestnikdw owe]
dysputyl nie wzbudzaty we mnie od poczatku nawet odrobiny cierpliwe] sympatii
1 prawdopodobnie nie zabieralbym w ogdéle gtosu, gdyby nie fakt, ze postanowi-
tem nieco blize] przyjrze¢ sie sSwiatopogladowo-waloryzacyjnym i edukacyjno-
-perswazyjnym aspektom rzeczonych dysput polonistycznych. Kwitng one w cale]
rozciaggtosci i nic nie wskazuje na ich zanik. Odpowiadaja zatem na Jakie]s
zapotrzebowanie 1 w tym sensie nie mozna ich lekcewazyC. Sa bowiem obecne nie
tylko w dydaktyce literatury, ale i w dydaktyce ogdlne]j, teorii wychowania,
pedagogice 1 wreszcie cate] humanistyce.

Nie Jest mozliwe, a 1 tez nie wydaje sie konieczne prowadzenie dyskus]i
z autorami owej dysputy, poniewaz niewiele na ogdt rozumieja (z matymi wyjat-
kami) z problematyki teoretyczno-metodologicznego zaplecza badari empirycznych
(tu: nad procesami dydaktycznymi dotyczacymi literatury); sytuujg sie oni dla
mnie w roli niewidomych dyskutujacych nad barwami, odcieniami, pdicieniami...
Zajmowanlie takie] pozyc])i ma w sobie cos ze szlachetne] etyki: dodaje ociem-
niatym wiekszej pewnosci siebie, samoakceptacji (wartosci skadinad funkcjo-
nalnie niezbednych dla uczestnictwa w praktyce spotecznej), gdyz oni takze

moga ,odkrywad" barwy 1 cienie, tony i pditony, tecze kolordw. Jest w tym

1 Jak obecnie nalezy rozumied¢ dydaktyke literatury? (Dyskusja redakcyjna),
wPolonistyka" 1985, ntr 9; M. Ingl o t, Gaweda o ,Medrcach" i ,Prostakach",
«Polonistyka" 1986, nr 8. Na marginesie dodam, ze takze zabieraiem gios na
temat dyskusji nad ksigzka W. Pasterniaka ,Metodologia dydaktyki literatury.
Wprowadzenie'", jednakze Redakcja ,Polonistyki" z moje] wypowiedzi nie skorzys-
tata.
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jednak wiele z oszustwa: uczestnicy dysputy niczego obiektywnie o pracy W.
Pasterniaka powiedzied¢ nie mogli, nie byli w stanie; przeszkodzil im w tym
wyuczony porzadek znakdw i ich sensdw, w ktérych granicach moglli sie poru-
szaC. Porzadek, w ktdérego ramach przy braku téchnologicznych rygorow wyznacz-
jacych 1 ujednolicajacych metodologie precyzyjnie 1 starannie sprawdzanych
ustaleri, dostepna byta im perswazja, czyli potoczyste, z uruchomieniem od-
powiednie] retoryki i szeregiem pomysidw leksykalno-stylistycznych przekazy-
wanie ,prawd do zrealizowania"... przez W. Pasterniaka czy E. Bitosa.

Ale jest tu tez cos z nieswiadomego samooszukiwania sie, bowiem zarzuca-
nie - przykiadowo - komus nastawienlia scjentystiycznego, gdy samemu tkwl sig
w nim po uszy (i to w odmianie snaiwnej"), to Jjakby razenie bliZniego swym
przygasajacym intelektem, w sposdb, ktory odbija sle na samym razgacym w posta-
cli nieswiadome] samodestrukc]ji intelektualne]. Bede o tym mdéwit w Kkoricowym
fragmencie niniejszego szkicu. |

Poniewaz w rzeczone] dyspucie polonistyczne] nie doszio - bo dojsc nie
mogio - do Jjakichs merytorycznych konfrontacji polemicznych 1 ponliewaz sy-
tuacja taka - moim zdaniem - charakterystyczna Jjest dla nauk wyodrebnianych
w nasze] urzedowe] nomenklaturze Jako ,nauki spoteczne", gwattownie rozwija-
jacych sie pod wzgledem edukacyjno-swiatopogladowych, a pod wzgledem scisle
naukowym (merytorycznym) stojacych niemal w miejscu, za celowe uznalem poczy-
nienie kilku uwag przedstawiajacych wspdiczesna dynamike rozwoju badan pe-
dagogicznych 1 dydaktycznych wraz z rzutem oka na scjetyzm i antyscjentyzm
pedagogiczny.

I. Spoteczno-regulacyjna koncepcja nauki

Proponowane tu ujegclie naukli Jjako dziatalnosci uregulowane] kulturnwoz
respektuje te podstawowa okolicznosc¢, ze nie Jest mozliwa akulturowa (przéd-
kulturowa czy ponadkulturowa) refleksja nad nauka, wyrazajaca sie w wiedzy
bezzatozeniowe], ktdre] prawdziwos¢ moze by¢ wykazana bez odwotywania sie do
jakichkolwiek innych saddw oraz jednoczesnie w wiedzy Zrodiowe] - uzasadnia-
jace]j, uprawomocniajace] wszelka inna wiedze.

2 Zob. nastepujace prace: J. Km i t a, Dynamika rozwoju nauki a typy dyscy-
plin naukowych, ,Zagadnienia Naukoznawstwa" 1987, nr 1; ten z e, Metodologicz-
ne znaczenie praktyki edukacyjnej dla nauk humanistycznych (maszynopis udo-
stepniony mi przez autora); t e n z e, Interesy scjentyzmu i antyscjentyzmu
(Uwagi poczynione przy okazji lektury ksigzki E. Mokrzyckiego ,Filozofia nau-
ki a socjologia"), ,Studia Filozoficzne" 1980, nr 12; J.Kmita, T.Kosty-
r k o, Elementy teorii kultury, Poznari 1983; A.Pat1ubicka, 0 trzech histo-
rycznych odmianach waloryzacji d$wiatopogladowej, .Studia Metodologiczne"
Poznari 1985, z. 24. Zarysowujac poszczegdlne elementy skiadajgce sie na kultu-
rowe ujecie nauki nie bede sie kazdorazowo odwoiywat do wymienionych wyze] prac.
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Dziatalnosé kulturowa (np. naukowa, ‘edukacyjna, pedagogiczna, dydaktycz-
na; nie wymieniam tych typdéw przypadkowo) to wszelka systematyczna ,uprawa",
wszelka usystematyzowana dziatalnos¢ ludzka, ktdéra utozsamia sie tu z praktyka
spoteczng (w sensie materializmu historycznego), odtwarzajaca i przetwarzaja-
ca swe warunki obiektywne; kultura zas to taki sk}adnik 1 aspekt owe] prakty-
ki spoteczne]j, taki zespdt zasad myslowych, swoistych ,instrukcji" - zazwy-
cza] niepisanych - ktdre okreslaja nasze dziatania nieprofesjonalne i profesjo-
nalne w postaci norm mdéwiacych o tym, Jakie’wartosci - cele godne sa realizowa-
nia, a Jjakie nie, oraz w postaci regut (dyrektyw, przekonari dyrektywalnych),
ktore méwia, Jakimi Srodkami - czyhﬁoéciami nalezy posiugiwacC sie przy realizo-
waniu tych wartosci-celow.

Typ praktyki spoteczne]j, z ktdérym zwiazane sa owe ,zasady myslowe', ,in-
strukcje", decyduje o tym, do jakiej formy Swiadomosci spolecznej (czyli dzie-
dziny kultury) Jje zaliczymy. Dziedzin kultury jest doktadnie tyle, ile Jjest
typdw praktyki spoteczne] regulowanych przez owe dziedziny.

Nowozytna kulture europejska tworza trzy sfery: kultura techniczno-uzyt-
kowa regulujaca praktyke ,podstawowa" : produkcji, wymiany i konsumpcji ddbr;
kultura symboliczna (symboliczno-edukacyjna) w wezszym sensie: komunikacy]jna
(jezyk, obyczaj, sztuka), regulujaca praktyki symboliczno-komunikacyjne (prak-
tyke jezykowa, obyczajowa i artystyczna) oraz pozakomunikacyjna (kultura prawno-
-polityczna, naukowa, dydaktyczna), regulujaca odpowiednio praktyki pozakomu-
nikacyjne (prawno-polityczna, naukowa 1 dydaktyke kulturowa), kultura symbo-
liczna w sensie szerszym, obejmujaca 9$wiatopogladowa sfere kultury (magie,
religie, $wiecka filozofie metafizyczna, kulture pedagogiczna, w tym $wieckie
Swiatopoglady .pedagogiczne"), regulujaca praktyki: magiczna, religijna,
swiecko-filozoficzna, pedagogiczna. Wszelkie praktyki symboliczne (w znaczeniu
wezszym) przeciwstawia praktyce ..podstawowej" ta okolicznosé, iz poszczegdlne
efekty nalezace do zakresu obiektywnego funkcjonowania owych praktyk pojawiaja
sie przy speinieniu niezbednego warunku, ktdéry polega na tym, ze powszechnie
respektowane sa przekonania tworzace z nimi dziedziny kultury.

/ kolei praktyki dwiatopogladowotwdrcze cechuje to, iz prowadza one do
uzyskiwania efektdéw poszczegdlnych czynnosci zwykle odmiennych od wartosci-ce-
ldw tych czynnosci. 0tdz wartosci-cele $wiatopogladowe posiadajg charakter
ostateczny, nieinstrumentalny, z reguty tez nieuchwytny praktycznie, zas efekty
dziatari dwiatopogladowotwdrczych naleza do zakresu funkcjonowania wszystkich
pozostatych typdw praktyki spoieczne].

Wszystkie rodzaje $wiatopogladdéw peinia szereg funkc]i gatunkowych; zwra-
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cam uwage na dwie z nich, bowiem ich obecnosé¢ wykazaé¢ chciaibym w refleksji
humanistycznej i pedagoglcznu dydaktycznej. Sa to: funkcja waloryzacji $wia-
topogladowej 1 fUﬂkCJa zatozerl semantyki komunikacyjnej sfery kultury.

Pierwsza z nich sprawla, .ze wartosci ,zyciowe", ktérym przysituguje sta-
tus uchwytnodci praktycznej, zyskuja odpowiednie dowarto$ciowanie, sakrali-
zacje lub odwrotnie - potepienie <$wiatopogladowe. S wiatopogladowa aks:jologi-
zacja dziatarn praktycznych uznawana Jest za podstawowa funkcj)e swiatopogladu,
a zatem za g@gidwna determinante funkcjonalna spoieczne] akceptac]li systemow
swiatopogladowych. Waloryzacja ta stanowi pewien niezbedny Srodek pozwala]ja-
cy indywidualnym przedmiotom uzyskaé zdolnosé do uczestnictwa-wdrazania w
praktyce spotieczne] reprodukujace] zyclie spoteczne. 0Owa reprodukcja wymaga
pewnego przynajmniej minimum Jednolitosci 1 zespolowosci poszczegdlnych dzia-
tari, zatem powszechnego realizoﬁania takich a nie 1innych celdw-wartosci,
wedtug takich a nie innych sposobdw.

Druga z zapowiedzianych funkcji $wiatopogladu polega na tym, 2e dostarcza
on dziedzinom kultury komunikacyjnej (a takze w pewnej mierze praktykom: nau-
kowej, dydaktycznej, pedagogiczne]j) zalozenia semantyki. Reguty komunikacyjne]
sfery kultury zawieraja bowiem - obok wiedzy o tym, w Jakich okolicznosciach
i w Jaki spostb nalezy wykonywaé¢ czynnosci -komunikacyjno-kulturowe - rdwniez
semantyczne przekonania dyrektywalne, przyporzadkowujace odnosnym dziataniom
ich sensy komunikacyjno-merytoryczne (odpowiednio: Jjezykowe, artystyczne, oby-
czajowe, a takze naukowe, dydaktyczne czy pedagogiczne). Kazde ze skladaja-
cych sie na semantyke komunikacyjne] sfery kultury semantycznych przekonari dy-
rektywalnych az do momentu peine] ich konwencjonalizacji3 zaktada mySlowo
m.in. okreslone mity (przekazy) <$wiatopogladowe. One to stanowia zatozenia
semantykl wymienionych tu dziedzin kultury.

Co sie tyczy semantyki komunikacji pedagogiczne] (dydaktycznej) to w ra-
mach kultury edukacji kulturowe] daje sie wyrdzni¢ fragment ziozony z tékich
przekonari dyrektywalnych, ktdére przyporzadkowuja czynnosciom edukacyjnym

Terminem ,konwencjonalizacja semantyki" postuguje sie tu w dwdch odmien-
nych znaczeniach. W pierwszym przypadku konwencjonalizac]i stosuje sig zatoze-
nia semantyki w sposdb niewyartykulowany pojeciowo (mniej precyzyjnie powie-
dzie¢ mozna, ze semantyka skonwencjonalizowana to taka semantyka, ktdre] zato-
zenia w trakcie stosowania nie musza interweniowacd, nie musza byC pamietane czy
uswiadamiane). W drugim przypadku konwencjonalizacja oznacza, ze zatozenia se-
mantyki przestaje sie w ogdle stosowad¢ ze wzgledu na ich funkcjonalng dezaktu-
alizacje, bowiem dezaktualizuja sie one Jjako pewien fragment wiedzy o Swiecie

i przestaja by¢ stosowane, ,obumieraja". Zob. w tej sprawie szerokie wyJjasnie-
nia: P. 0 zdows ki, Teoria kultury wobec hermeneutykl Ricgeura, Warszawa-Poz-
narf 1984; E. Koby 1l inska, Hermeneutyczna wizja kultury, Warszawa-Poznar 1985.
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(dydaktycznym) wychowawcéw i wychowankéw komunikowane stany rzeczy. Sa to
reguty organizacji aktéw komunikacji symboliczno-kulturowej za pomoca aktdw
komunikacji edukacyjne] (dydaktycznej),wdrazajace zatem nie tylko w dwiato-
pogladowe zatozenia semantyki tych aktdw komunikacji symboliczno-kulturowe],
ale 1 w Swiatopogladowe zatozenia aktdw komunikacji edukacyjne] (dydaktycznej).

Chodzi tu nie tylko o jednostki komunikatywne Jjezyka (pedagogicznego, dy-
daktycznego), ktdry interferuje z kultura edukacji kulturowej m.in. w zakre-
sie czynnosci edukacyjnych (pedagogicznych, dydaktycznych) obejmujacych posiu-
giwanie sie Jezykiem, w zakresie wyrazania czy kontroli respektowania norma-
tywno-dyrektywalnych saddéw edukacyjnych (pedagogicznych, dydaktycznych), ale
takze o ustalony repertuar komunikatywnych jednostek edukacyjnych (pedagogicz-
nych, dydakt?cznych). /atozenia semantykl Jezykowych edukacyjnych Jednostek
komunikatywnych (autonomicznych i nieautonomicznych, czyli sady i pojecia wy-
razane przez te Jjednostki) oraz formy pojeciowe Jjako zalozenia semantyki edu-
kacyjnych Jednostek komunikatywnych naleza badZ do zakresu przekazow swiato-
pogladowych, w tym pedagogicznych, badZz do potocznego doswiadczenia spoleczno-
-edukacyjnego.

Niewiele moglibysmy efektywnie komunikowa¢ za posrednictwem zdari zawiera-
jacych np. sitowa ,wychowanie', ,nauczanie", gdybysmy nie respektowali wspdlnie
zatozeri semantyki tych sidéw, jak np. odpowiednio: 1) sad, ze czynimy kogo$
dobrym lub ziym, uczymy go zachowywa¢ sie tak a tak, uczymy go zycia itd,
2) sad, ze nauczanie jest kierowaniem druga Jjednostka, jej wiadomosciami, umie-
jetnosciami, nawykami itd. Podobnie niewiele moglibysmy zakomunikowac¢ sobie za
podrednictwem edukacyjnego komunikowania dziecku komunikacji obyczajowe] (np.
za posrednictwem edukacyjnej czynnosci komunikujace]j, Jjak za pomoca czynnosci
obyczajowe] typu ustepowanie miejsca starszym osobom okazywaC im w ten sposob
szacunek; nawlasem moéwiac, komunikowana czynnosS¢ edukacy]na moze zostaC zrow-
nana z obyczajowa, gdy po prostu wychowawca ustgpli miejsca starsze] osobie w
obecnoscli wychowanka; sens Jego czynnoscl Jest dwoisty: edu'kacyjnu-obyczajowy,
ale Jjakby ,zlany" w jeden wspdlny sens, gdybysmy nie respektowali nie tylko
zatozerl obyczajowych, ale 1 zatozeri semantyki czynnoscli edukacy]nych. _

Pomiedzy. poszczegdlnymi typami praktyk spotecznych, miedzy owymi typami
a 1ich spoleczno-swiadomosciowymi regulatorami czyli odpowiednimi dziedzinami
kultury, poérednio takze miedzy tymi ostatnimi zat:hodza zwiazki determinacji
funkcjonalne].

Mozliwos¢ wyodrebniania danego typu praktyki spoteczne] 1 Je] spoieczno-
-subiektywnego regulatora nie Jjest zatem arbitralna decyzja terminologiczna.
Odwoiujac sie do takiego wyrdznika, ktéry pozwala méwié¢ o nauce jako o pewne]
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dziedzinie praktyki spoteczne], stwierdzié trzeba, ze mozliwe Jjest Jje] pojmo-
wanie wolne od przestanek epistemologicznie wartosciujacych - co nie znaczy, ze
wykluczajacych owo wartosciowanie (tak, jak - analogicznie mozliwe jest, o czym
w dalsze] czesci artykuiu bede Jjeszcze mowii, ujecie praktyki edukacyjne]j,
a W Jej ramach pedagogiczne] 1 dydaktycznej, wolne od przestanek aksjologiczno-
-ideologicznych), jest to bowiem funkcjonalny punkt widzenia. Nauka jako pewna
dziedzina praktyki bytaby przy tym ujeciu rodzajem dziatalnosci wyrdznione]
przez rodzaj pekinionej funkcji spotecznej, czyli przez %o, iz wiedzie ona do
uzyskiwania sadow efektywnych technologicznie, zas swiadomosé metodologiczna to-
warzyszaca owe] praktyce skladataby sie z takich norm 1 dyrektyw, ktdrych res-
pektowanie gwarantuje osigganie owych sadow.

Tak rozumiana praktyka naukowa jest rodzajem struktury funkcjonalne] istnie-
jace] ze wzgledu na efektywnosé¢ technologiczng tworzonych przez nia twierdzer.
Utrzymywanie przynajmnie] dotychczasowego poziomu owe] efektywnosci determinuje
Ja funkcjonalnie, funkcjonalna koniecznos¢ podwyzszanlia rzeczonego poziomu de-
terminuje funkcjonalnie odpowiednie zmiany w same] praktyce naukowe]. Stan swia-
domosci metodologiczne] z kolel jest zdeterminowany ‘funkcjonalnie wymogaml prak-
tyki, ktdra reguluje. ,Musi" tworzy¢ ja taki ukiad norm i dyrektyw metodologicz-
nych, aby regulowana przez nie praktyka naukowa byta w stanie wytwarzac zada-
ne od nie]j twierdzenia efektywne technologicznie.

Uzywane wyze] kilkakrotnie pojecie ,determinacja funkcjonalna" nie Jjest
rozumiane ani przyczynowo, ani teleologicznie. Powiedzied, ze zjawisko Z deter-
minuje funkcjonalnie (stanowi racje funkcjonalna, determinante funkcjonalna)
zjawisko Z!, to znaczy 1) wskaza¢ taka istniejaca w czasie -Strukture (system
relacyjny) S, ktdéra utrzymuje stale, na przeciag rozwazanego okresu wiasnocsc
globalna W, 2) zjawisko Z jest badZ identyczne z utrzymywaniem sie wktasnodci W,
badZ jego wystepowanie w ramach struktury S stanowi warunek niezbedny utrzymywa-
nia przez strukture S wiasnosci W, 3) zjawisko -Z!, sktadnik okreslonego stanu
struktury S, stanowi w ramach te] struktury warunek niezbedny zjawiska Z. 0d-
nosng strukture nazywa sie strukturg funkcjonalna z uwagl na wiasnosc Wa.

Jednakze praktyka naukowa Jako rozpatrywany historycznie typ praktyki spo-
tecznej funkcjonuje nie tylko technologicznie (dostarczajgc saddéw praktyczno-
-poznawczych, czyli instruujgcych, iz takie a takie czynnosci  praktycznie
uchwytne w okolicznosciach takze praktycznie uchwytnych, wystarczy lub koniecznie
nalezy wykonadé, aby uzyskad taki a taki efekt analogicznie uchwytny praktycznie)
ale tez w sposéb specyficzny dla innych typdw praktyk spoiecznych (sztuki,

. J. Kmita, Dynamika rozwoju..., s. 9.
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a w Jej ramach dziatalnosci literackiej, plastycznej, praktyki pedagogiczne],
praktyki religijnej, metafizyczno-filozoficznej), to znaczy 1) w trybie per-
swazy Jno-edukacyjnym, 2) w trybie waloryzacji $wiatopogladowej. |

Edukacyjno-swiatopogladowe, pozatechnologiczne determinanty funkcjonowania
réznych dyscyplin naukowych (jeszcze naukowych, a nawet takich, ktdére przejscio-
wo w ogdle nie peinia funkcji technologicznej) %atwo uchwyci¢ biorac pod uwage
zapotrzebowanie na perswazje tych dyrektywalnych elementdéw kultury (pomijam tu
perswazje okreslonych systemdéw dSwiatopogladowych), ktdére maja charakter poza-
swiatopogladowy, a zatem nalezg do zakresu potocznego doswiadczenia spolecznego.
Tu Jako przyklad podaé¢ mozna jezykoznawstwo (bedace obok ekonomii polityczne]
dyscypling osiagajaca teoretyczny poziom rozwoju), ktdrego edukacyjno-kulturowe
funkcjonowanie polega na perswazji powszechnie respektowanych dyrektyw formowa-
nia 1 rozumienia wypowiedzi jezykowych.

Szczegdlnie potrzeby o charakterze pozatechnologicznym powoduja pojawianie
sie we wspoiczesne] humanistyce i pedagogice catego kompleksu nie ,scjentystycz-
nych", literackich koncepcji mdéwigcych o kulturze i o sposobach postepowania
podmiotu ze sobg samym, ale nie - co charakterystyczne - z kultura, bowiem psy-
chiczna mobilizacja srodkéw przeciwstawliania wiasne] indywidualnosci spoiecz-
nie obowigzujacym przekonaniom - tak widoczna w hermeneutyce pofenomenologicz-
nej, na co zwraca wyraznie uwage J. Kmitas - wzmacniajaca samopoczucie poszcze-
gélnych Jjednostek, rozbudowujgca ich zycie wewnetrzne, prowadzi do wykonywania
zabiegdw wyposazonych w sensy zrozumiaite tYlkD dla ich podmiotu, nie wychodzace
poza sfere Jjego swiadomosci. A przy tym - w tejze Swiadomosci - odwracajac spo-
tecznie obowigzujgcy punkt widzenia, ,mozna by¢ nieziomnym indywidualista bedac
w spoteczne] opinii kolaborantem, mozna protestowaé nie komunikujac tego prote-
stu nawet mrugnieciem oka. Tego rodzaju zabiegi posiadaja dziekli Gombrowiczowi
swg nazwe: czytelnik=» Kosmosu« wie, 1z mysle tu o»bembergowaniu« "6.

II. Odmiany refleks]ji pedagogiczne] i humanistyczne]
nad praktyka edukacyjna 1 regulujaca ja kultura

1.Ustalenia ogdlne

Praktyke edukacyjna pojmujemy tuta] Jako dziatalnos¢ spoieczna okreélona
przez rodza] peinionej w sposcb ramowy funkcji spoleczne] polegajace] na wdra-

4 /ob. t enze, ,Uprzedmiotowienie" naukowe a ,uprzedmiotowienie" religijne,
«Nurt" 1985, nr 9; t en z e, Twérczosé-partycypacja-poznanie, ,Nurt" 1979, nr 4.

6 Tenze, Tworczosé..., s. 4.
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zaniu do uczestnictwa w kulturze 1 kuntynﬁacji tegoz uczestnictwa. Skitadaja sie

na nia praktyki symboliczno-kulturowe 1 instytucjonalna praktyka pedagogiczna.

Praktyka pedagogiczna zatem stanowl sformalizowany instytucjonalnie fragment spo-
tecznej praktyki edukacyjnej. Z kolei praktyka dydaktyczna (dydaktyka kulturo-

wa) stanowi: a) fragment praktyki edukacyjnej oraz b) fragment sformalizowane]

instytucjonalne] praktyki pedagogiczne]j. W dydaktyce kultury mozna wyrodznic:

a) dydaktyke saddw dyrektywalnych czyli dydaktyke saddw efektywnych technologicz-
- nie, b) dydaktyke saddw normatywnych czyli dydaktyke wartosciowari. Dalszy po-
dziat dydaktyki kultury - zdaniem E. 8110587, z ktorego ustaleri tu korzystam -

przebiega wediug typdw praktyki spotecznej i regulujacych owe typy (fragmenty)

dziedzin kultury (czy tez fragmentéw dziedzin kultury).

Ostatnimi elementami praktyki dydaktyczne] sa subiektywno-racjonalne czynnos-
ci dydaktyczne. Czynnoscig dydaktyczng bede nazywatr - za cytowanym tu autorem -
- takg czynnosc¢ kulturowg, ktdrej sens polega na przekazaniu w sposdb perswado-
wany danej Jjednostce (np. uczniowi-wychowankowi) okreslonej umiejetnodci kultu-
rowe] badZ elementu tejze umiejetnosci 1 wdrozenia te] Jednostki w owg umiejet-
nos¢ kulturowa. Wsrdd ogdiu czynnosci dydaktycznych wystepuja czynnosci proste
1 ztozone. Te pierwsze prowadzg do realizacji Jednego tylko nadrzednego sensu,
nie realizujac przy tym zadnych sensdéw pomocniczych. Stad sensowl naczelnemu
ztozonej czynnosci dydaktycznej przyporzadkowane sa instrumentalnie realizowane
wraz z nim sensy czynnosci prostych (jako przyktad autor wymienia wdrazanie ucz-
nia do czytania lub opisywania przedmiotu). |

Dodaé¢ jeszcze trzeba, ze umiejetnosc¢ kulturowa jest tuta] pojmowana w sposdb
istotnie korygujacy dotychczasowe ujecia, takze w dydaktyce ogdlne]. Bowiem
przez umie]jetnos¢ kulturowa - pisze E. Bilos - rozumiemy tu najogdlnie] nabytag
przez Jjednostke ludzka (m.in. przez ucznia) subiektywno-racjonalna mozliwosc
zastosowania efektywnego technologicznie, w uchwytnych praktycznie okolicznos-
ciach, okreslonego systemu regut kulturowych dla osiagniecia przez  te Jednostke
preferowanego przez nig efektu (wartosci-celu). Umiejetnosé zatem jest to wdro-
zone danej jednostce przekonanie, ktdre reguluje odpowiadajace mu dziatanie.

Graficzny podziat praktyki edukacyjnej zawiera schemat zamieszczony na

8. 127.

! E.Bilos, Rola pytari w edukacji kulturowe] ucznidw (Poznari 1987, maszy-
nopis).
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2. Praktyka edukacyjna i kultura edukacji
w refleksji pedagogiczno-dydaktyczne]

Skoro praktyke edukacyjna proponuje sie tutaj pojmowa¢ jako dziatalnoscé
okreslong przez rodzaj petnionej w sposdb ramowy funkcji spotecznej, to nalezy
ustali¢, a) jakie dziedziny i tresci kulturowe wchodzg w rachubg (wspdiczesnie
czy ewentualnie w danym czasie i miejscu w konkretnym stadium praktyki edukacy]j-
nej) w Jjej wariantach profesjonalnym i nieprofesjonalnym, sformalizowanym kul-
turowo i1 niesformalizowanym, b) za pomoca Jjakiego rodzaju czynnosci edukacy]j-
nych 1 regulujacych je w trybie funkcjonalnym przekonari edukacyjnych.

To, jakie dziedziny i tregci kulturowe podlegaja réznym kierunkom wdrazania
ze strony praktyki edukacyjne], zdeterminowane Jest przez wspomniana wyze]
funkc]e spoteczna edukacji; mozna Jednak rozpoznac te funkpje, a takze te dzie-
dziny 1 tresci kulturowe, na ktdrych wdrazanie Jjest znrientowaha, mozna w Kon-
sekwenc]l solidaryzowac¢ sie z nia, badZ? sie Je] przeciwstawiad, wspierajac Ja
w tym pierwszym przypadku argumentami ideologiczno-aksjologicznymi, albo tez
gromadzenie wiedzy, ktdéra w trybie technologicznym (szeroko pojetym) mogtaby
by¢ efektywna Jjako Zrdédio opisowych przestanek dziatari edukacyjnych realizuja-
cych stosowna funkcie.

Tak wiec rzeczone wyze] rozpoznanie wyraza¢ sie moze w szczegolnosci w sa-
dach o aplikowalnosci technologicznej, ktore to sady moga skadinad perswadowac
zarazem okreslone elementy kultu;:y, badZ tez w sadach wartosciujacych wchodza-
cych w skiad aktualnie funkcjonujacych sSwiatopogladdw, w tym w skiad jakiegos
swieckiego swiatopogladu ,pedagogicznego".

Nawigzujac do ustalerl poczynionych na podstawie zatozert epistemologii
historyczne] 1 spoieczno-regulacyjne] teorii kultury nad badaniaml pedagogicz-
nymi przyjmuje nastepujace badari tych zrdznicowanie.

A. Badania referujace wspdiczesne potoczne doswiadczenie edukacyjne pro-
| fesjonalne 1 nieprofesjonalne, prowadzone na gruncie tzw. praktyczne] 1ich
orientacjli w dwdch przynajmnie]j zasadniczych wariantach:

a) W wariancie socjologizujacym, nawigzujacym do socjologiczno-antropolo-
gicznych uje¢ edukacji, rejestrujgcym, uscislajacym, uzupelniajgcym, systema-
tyzujacym edukacyjne sady powszechnie respektowane przez wychowawcdw w prak-
tyce szkolnej 1 pozaszkolne], ktdrej sens okreslony Jest instytucjonalnie.
Majace miejsce w ramach tego wariantu podkreslanie tzw. spoteczno-instytucjo-
nalnego aspektu edukacji wyraza Jjedynie solidarnosé¢ z poszczegdlnymi przypad-
kami owego sensu. Tylko w tym aspekcie (spoteczno-subiektywnym) rozpoznawana
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jest funkcja spoteczna edukacJi oraz przedmiot wdrazania do uczestnictwa w
kulturze (jak rdwniez relacje pomiedzy uczestnictwem w kulturze a wdrazaniem
do owego uczestnictwa jako specyficznym rodzajem uczestnictwa kulturowego).
Szczegdlnie w przypadku bezposredniego uczestnictwa w kulturze, bedacego
jednoczesnie wdrazaniem (a tak dziataja praktyki symboliczno-kulturowe), Jjego
spoteczno-instytucjonalny sens rozpoznawany Jjest na gruncie humanistyczne]
refleksji (czesto dopiero powtarzane)j przez pedagogéw) referujacej potoczne
doswiadczenie kulturowe Jjako doswiadczenie edukacyjne.

Stowem, powiedzie¢ mozna, iz rozwazamy typ refleksji pedagogiczne]j 1 huma-
nistycznej dostrzega wylacznie w granicach instytucjonalnie zaprojektowanych
(w sformalizowanej praktyce pedagogicznej i symbolicznych praktykach kulturo-
wych, ktdére %1acznie nazywam praktyka edukacyjna, o czym juz byla mowa), ze
jednostki musza by¢ wdrazane 1 Jednoczesnie musza uczestniczyC zarazem bedac
wdrazanymi, w imie okreslonych celdw, do respektowania okreslonych obszarow
kultury.

b) W wariancie psychologizujacym, nawigzujacym do psychologicznych ujec
edukacji, rejestrujacym, systematyzujacym, uzupeiniajacym, uscislajacym sady
edukacyjne powszechnie respektowane przez wychowawcéw w profesjonalnej i nie-
profesjonalnej praktyce szkolne]j i pozaszkolne], zmierzajace] do zindywiduali-
zowanego wprowadzania wychowankdw do uczestnictwa w kulturze lub 1 indywidu-
alnego usuwania przeszkdd (zwiazanych z organizmem biologicznym wychowankdw
oraz z powoddw ,pozaorganicznych'") owo wdrazanie-uczestnictwo zakidcajacych.
Wyrézniane w towarzyszacej temu wariantowi refleksji dziatania edukacyjne
zmierzaja do ksztaltowania osobowosci konkretnych wychowankow przy zatozeniu,
ze dany Jjest nadrzedny cel praktyki pedagogicznej, natomiast uwage nalezy zwrd-
ci¢ na elementy wiedzy zwigzane z podmiotem wdrazania do pozadanego uczestnic-
twa w kulturze, wiedzy infromujace] o tym, co dzieje sie ,wewnatrz" Jednostek
wdrazanych do owego uczestnictwa, a takze Jednostek bezposrednio uczestniczag-
cych w kulturze i zarazem wdrazanych. W tym ostatnim przypadku wyrozniane Jjuz
w refleksji humanistyczne] o tendencjach psychologizujacych dziatania symbo-
liczno-kulturowe jako edukacyjne zmierzaja do ksztaitowania osobowoscl podmio-
téw, przy zatozeniu, ze owo formowanie nie dckonuje sie wedle dowolnego wi-
dzimisie aks]jologicznego. Stad humaﬂistyka dostarcza¢ ma praktyce edukacyjne]
racji aksjologicznych dla wyboru implicite 1lub explicite formulowanego
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wzorca osobowoscl, ktora edukacyjnie bedzie ksztaltowana w praktykach symbo-
8

licznych .

B. Badania referujace potoczne doéwiadczenie'edukacyjne, prowadzone na
gruncie tzw. nauk c wychowaniu (np. socjologia wychowania, socjologia' szkoty,
psychologia wychowawcza, spoteczna, psychologia rodziny) i zmierzajace do
wOplsu 1 wyJjasniania rzeczywistosci wychowawcze]". Sa one przeciwstawiane
przez niektorych autordw w sposdb zdecydowany ,badaniom pedagogicznym' formu-
fujcym Jakoby tylko dyrektywy edukacyjnego dziatania 1 speiniajgcym przy
tym funkcje persfazyjno-waloryzacyjne wzgledem podmiotdw tego dziatania (tzw.
ingerencyjnos¢ pedagogiki). Tak pojete nauki o wychowaniu maja ,teoretycznie"
uzasadniaC srodki i cele dziatalnosci edukacyjne]j.

Oczywidcie podziat taki: na nauki pedagogiczne i nauki o wychowaniu in-
spirowany Jjest typologia nie uwzgledniajaca 1 nie potrafigca odrézniac¢ celdw
oraz funkc]i praktyki edukacyjne]j. Jedno z ,czarnoksiestw" badari pedagogicz-
nych, dydaktycznych, objawia sie w ustawicznym mieszaniu obiektywne] determi-
nacjl funkcjonalne] ze spoiecznie upowszechnionym wyobrazeniem zwiazku mie-
dzy czynnoscia edukacyjna (wychowawcy, nauczyciela, rodzica) a jej ..rola"',
wzadaniem", ,funkcja", ,sensem" itp. nadajacym tym ostatnim status prawidio-
woscl obiektywnych. WyJjasnienie, ujmujace w nawias epistemologiczny odnosne
wyobrazenia, to znaczy nie indentyfikujace ich z lustrzanym odbiciem prawi-
diowosci obiektywnych, ale odpowiadajgce na pytanie o dowody ich spolecznego
ukonstytuowania sie, pomaga dostrzec, ze obiektywizujacy (,funkcjonalny" =
- Jjak mawiaja niektdrzy autorzy) zapis potocznego doswiadczenia edukacyjnego
staje sie banatem.

Wspomniany tu podziatr na naukl pedagogiczne 1 naukl o0 wychowaniu nie
uwzglednia takze tego, iz same juz przekonania edukacyjne (sady dyrektywal-
ne) moga by¢ formutowane w postaci: ,Aby zrealizowad S nalezy (tj. wystarczy,
niezbedne jest, albo: wystarczy i Jjest niezbedne) podja¢ w okolicznosciach
0 czynnosé¢ C", a moga by¢é rdéwniez zapisywane Jako opisowe zdania ogdlne
o postaci ,Zawsze 1ilekro¢- zajdzie C w okolicznosciach 0, tylekrocC pojawi
sie S" (badZ: ,Nigdy nie pojawi sie S, jesli w okolicznosciach 0 nie za]j-
dzie C"). W przypadku jednego i drugiego zapisu nie ma zadnej réznicy tresci

v Zob. szerzej:  J. Km i t a, Metodologiczne znaczenie...; A. P 1 u t a, Funk-
cjonalne powiazania kierunkdéw wychowania z dziedzinami kultury. Praca w ramach
grupy tematycznej 2.4. problemu P.R.III.23. ,Przemiany Swiadomosci metodolo-
gicznej w naukach o kulturze", Poznari 1987 (maszynopis ).
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praktyczno-poznawcze], stylizacja opisowa nie jest bardziej teoretyczna niz
stylizacja explicite dyrektywalna. Mozna jedynie uznaé, iz przy tej pierwsze]

zanika sens aksjologicznyg.

/auwazyC takze trzeba, i1z niedostrzeganie tego, ze czym$ innym jest funk-
cja, a czyms innym cel praktyki edukacyjne]j, przy przedteoretycznym rozumieniu
celowosci dziatan edukacyjnych petryfikuje podziat pedagogiki na dziaty zwane
m.in. teorig wychowania (ta zas obiektywizujaco ujmujac zwiazki pamledzy kie-

10

runkami wychowania a dziedzinami kultury™~ dzieli sie m.in. na teorie wycho-

wania moralno-spotecznego, umysiowego, estetycznego itd.) czy dydaktyka. W ra-
mach wymienionych tu przykiadowo dziaidéw pedagogiki dziatalnosé edukacyjna
(tzw. wychowanie w znaczeniu wezszym oraz nauczanie-uczenie sig) pojmuje sie
Jako ,celowg i Swiadomg" - Jednym siowem jako racjonalng. Racjonalny - w tych
koncepcJach edukac]l - to tyle co zdroworozsadkowy. M. Piotrowski, przytacza-
Jac K. Kotiowskiego definic]e ,dziatania racjonalnego" jako Swiadomie zapla-
nowanego, stwierdza m.in.: ,Interesujaca bytaby zapewne kwestia specyfiki za-
biegu wyJasniania niektdérych przynajmnie] racjonalnych dziatari , dla przy-
ktadu - artystycznych. W szczegolnosci zas, wyJjasniajac dzielo sztuki w opar-
ciu o przytaczane sformutowanie zasadnie bytoby pytac¢: co chciat posiascé np.
Brueghel malujac swdj 2?Pejzaz zimowy<« ? (OdpowiedZ: pieniadze - po sprzeda-

11

zy rzeczonego dzieta - nie jest tu, jak sie wydaje, wykluczona)"" ™. Podobnie

12

w psychologii™™ nie dostrzega sie tego,'Ze koncepcja dziatari racjonalnych moze

mied¢ charakter idealizujacy (teoretyczny) i zamiast tego sadzi sie, ze istnie-
je wiele czynnosci ludzkich (kulturowych) podejmowanych bezrefleksyjnie,
s«bezcelowo". Oczywiscie traktowane sa one Jjako ,gorsze"; wystarczy przesle-
dzic afgurnenty wskazujace na ,przewage" szkoty w stosunku do ,naturalnych"

: /ob.: S. Kowals ki, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1982;
R. LJr-hzafisl<Jq Nauki pedagogiczne a nauki o wychowaniu, ,Ruch Pedagogiczny"
1986, nr 1-2; A. Patubicka, Orientacje epistemologiczne a rozwd]j nauki,
.Warszawa—Poznaﬁ 1977; t a z, Metodologia pozytywistyczna Jako ,ideologia”
przyswajania przedmmtow&go dnémadczenla spclecznego [w:] 0 kulturze 1 je]
badaniu, red. K. Zamiara, Warszawa 1985.

10 A P1uta, op. cit.

1l M.Piotrowski, Filozoficzne zaplecze pedagogiki, ,Studia Metodolo-
- giczne" 1978, z. 18, s. 180.

1 Por. m.in.: A. Guryc k a, Struktura i dynamika procesu wychowawczego,
Warszawa 1979; S. K a wu 1 a, Studia z pedagogiki spoteczne]j, 0Olsztyn 1983;
K. Kottows ki, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania moralnego, Usso-
lineum 1976; J. Koz ielecki, Psychologiczna teoria decyzji, Warszawa 1976;
W.Szewc zuk, Psychologia, Warszawa 1966, t. 2.
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srodowisk wychowania. Nie dostrzega sig tu, ze wychowawcy nieprofesjonalni
(ale takze i profesjonalni) moga podejmowad szereg czynnosci edukacyjnych,
uciestniczyé w praktyce edukacyjne] posiugujac sie niezbednie sadami w ogdle
nieartykutowanymi pojeciowo. W taki wlagnie sposob posiugujemy sie powszech-
nie normami oraz zatozeniami semantyki z zakresu potocznego doswiadczenia
spotecznego (edukacyjnego). |

Patrzgc natomiast z perspektywy teoretycznej bedziemy utrzymywac, ze dzia-
tania edukacyjne sa z Jedne] strony podejmowane przez motywujace ich podje-
cie przekonania z zakresu kultury edukacyjne]j (pedagogiczne) czy dydaktyczne])
z drugie] zas strony sg one czynnosciami spotecznymi prowadzgcyml do okreslo-
nych efektéw obiektywnych (nieintencjonalnych). Tak wiec ddpiero Zz perspekty-
'wy kulturowego ujmowania czynnosci mozna o nich méwié¢ Jjako o czynnosciach
jednoczesnie intencjonalnych 1 nieintencjonalnych. Wiaze sie to z ich wy]jas-
nianiem zakladajacym obok determinacji funkcjonalno-genetyczne] przede wszyst-
kim determinac]je przez efektywnos¢, bedaca logiczna konsekwencja zatozenia o
racjonalnosci (o subiektywno-racjonalnym charakterze czynnosci ludzkich) i wa-
runku efektywnoécil3. |

/droworozsadkowe pojmowanie dziatania edukacyjnego - nawiasem mdwiac -
- objawia sie dodatkowo w Jjego ogladzie indywidualistycznym. W metodologii
mowi sie o takim sposobie patrzenia jako o indywidualizmie antologicznym,
wtasciwym dla epistomologil doclerajacych do potocznego opisu rzeczywistosci.
0 swiecie ogladanym z perspektywy indywidualnych dziatari ludzkich Karol Marks
zwykt mawiacC, iz Jjest to swiat przypominajacy worek skiadajacy sie z pojedyri-
czych ziemniakdw. Zwykle perspektywie takie] musi towarzyszy¢ fenomenalizm
(cho¢ poszczegdlni autorzy beda sie upierad, ze na kilkadziesiat rdznych spo-
sobdw opisano Jjakies zjawisko edukacyjne czy dydaktyczne wraz z Jego ,isto-

ta"), preferowanie widzenia oenetvcznego a unikanie wvijasniania funkcjonalne-

go, kumulatywizm (np. efekty nauczania sa suma dziatari poszczegdélnych nauczy-
clell, poziom naukowy dydaktyki literatury wyznaczany jest dorobkiem i suma
prac naukowych itd.) oraz inne cechy wlasciwe dla orientacji pozytywistyczne]

filozofii nauki.

_13 Zob. J. Km it a, Wyktady z logiki i metodologii badari, Warszawa 1977;
tenze, Kilka uwag o idealizacji w badaniach logicznych, ,Studia Semiotycz-
ne" nt 3; tenze, Sens i konwencja [w:] Wartosé-dzieto-sens. Szkice z
filozofii kultury artystycznej, red. J. Kmita, Warszawa 1975.
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C. Historyczne badania pedagngicznela.

D. Pedagogiczna refleksja aksjologiczno-ideologiczna:

a) Opatrywana m.in. mianem ,pedagogiki przygotowania do zycia'", wspiera-
jaca wartosciujaco przedmiot wdrazania do uczestnictwa w kulturze. Refleksja
ta ma dostarczyc¢ praktyce edukacyjne] przede wszystkim racji aksjologicznych:
1) dla wyboru wzorca stosunkdéw spotecznych (np. formulowanego w postaci idea-
16w ,wspdidziatania", ,dialogu", ,zycia wartosciowego"), 2) dla wyboru war-
tosci, ktdrych akceptacja znamionowac¢ bedzie owe pozadane Stusunki spoieczne,
3) dla wyboru sposobdw wdrazania wartosci wybranych wedle (1) i (2).

b) Opatrywana mianem ,pedagogiki ksztattowania osobowosci', wspierajaca
wartodciujaco podmiot wdrazania do uczestnictwa w kulturze. Refleksja ta ma
dostarczyé praktyce edukacyjnej przede wszystkim racji aksjologicznych: 1) dla
wyboru wzorca osobowosci, ktdéra edukacyjnie, ale w sposdb zindywidualizowany,
bedzie ksztattowana, 2) dla wyboru wartosci, ktdérych akceptacja znamionowad

bedzie owa osobowcsSE¢, 3) dla wyboru sposobdw wdrazania wartosci wybranych
wedle (1) i (2).

Ogdlnie rzecz biorac, poglady na cele dziatari edukacyjnych artykuiowane sa
w postacli norm proponujacych okreslone sensy sSwiatopogladowo-edukacyjne 1
postulujacych 1ich realizacje w poszczegolnych kierunkach edukacji; Scisle]
rzecz binrac, normy tego rodzaju wskazuja nadrzedne wartosci edukacyjne, ktdre
nalezy urzeczywistniac w praktyce edukacyjne]. Ale Jjednoczesnie mamy do czy-
nienia z podejsciem, w ktérego ramach nie formuiuje sie przekonari normatyw-
nych - tak zdaje sie wygladacC sytuac)a na pierwszy rzut oka' - lecz sie wer-
balizuje, rejestruje normy Swiatopogladéw zastanych. Dzieje sie to takze
i woéwczas, gdy ma mie]jsce rekurs do espistemologii pozytywistyczne], zaleca-
jace]j rezygnacje ze stosowania Jjakichkolwiek wypowiedzi normatywnych (oczy-
wiscie jest to wymdg odniesiony do ,wszystkich", tylko nie do przedstawicie-
1li taka filozofie gtoszacych); normatywno-pozanaukowy charakter refleksji pe-
dagogiczne] Jest w te] sytuac]li ukryty za pozornlie opisowyml stwierdzeniami.

13 Ich charakterystyke przynosi opracowanie: J. Km i t a, Epistemologiczne
przestankl teoretyczne] integrac]i badan pedagogicznych [w{] Studia z teorii
kultury 1 metodologii badari nad kultura, red. J. Kmita, Warszawa-Poznan 1982.
Nadmienie tu jeszcze, ze charakterystyka moja zrdznicowanla badarn pedagogicz-
nych wsparta Jjest uzupeiniajaco na propozycji J. Kmity opozycji pomiedzy
«praktycznymi" badaniami i historycznymi badaniami pedagogicznymi przedsta-
wiocne] w wymienionym opracowaniu. |



L

Wspomniane wyze] poglady formulowane sa w postaci 1) dwdch zdari rodzaju:
X [0 /x/-C /x/] lub ;[D /x/~C /x/] , ktéry formalnie dwuwariantowy, repre-
zentuje stwierdzenie: ,Wszystkie/pewne struktury osobowosci posiadaja wkas-
nos¢ C", badZ 2) zdania rodzaju W/S/, a wiec zdania stwierdzajgcegoz 0SS jest
- wartoscia", przy czym S oznacza stan rzeczy ,to, ze p" - taki, ze zmienna p
wystepujgca w formule ,to, ze p" reprezentuje zdania o ksztaicie (1)15.

Sformutowaniom typu (1) 1 (2) odpowiadaja w praktyce wypowiedzi peda-
gogow, teoretykdw wychowania, dydaktykdw, wypowiedzi o zrdéznicowanej szacie
stylistycznej, np. 1) ,osobowos¢ jest samoregulujgcym systemem dyspozycji -
- cech przystosowujacych sie do otoczenia naturalnego i spolecznego", czy w
innej stylizacji: ,bedacym efektem aktywnosSci przywracajace] stan rdéwnowagi';
«postawa wyraza sie w dazeniu do realizacji $wiadomie postawionych celdw",
w0sobowos¢ jest indywidualnym wyznacznikiem cech i wartodgci kultury", 2) ,is-
tote osobowosci prawdziwie wartosciowe] wyznaczaja postawy (cechy) spoieczno-
-moralne'; ,Wychowanie przez sztuke /.../ jest takim, jakim by¢ powinno, kiedy
jest przepojone rownoczesnym wychowaniem spoteczno-moralnym, powiazanym z da-
zenlami najbardzie] postepowych sit spotecznych. Nie wystarczy powiedzied, ze
chcemy wychowywaC przez zycie spoieczne. Nie kazde bowiem zycie spoieczne moze
wychowywa¢ pozytywnie, tak Jjak nie kazda sztuka (sztuki wiasnie szczegdlnie
to dotyczy) wychowuje wartosciowe jednostki'"; ,Stymulacja rozwoju osobowosci
dokonuje sie nieustannie przez sztuke, szczegdlnie literature /.../ Literatu-
ra operujgca przedstawieniaml, "odwotujaca sie do doswiadczenia, Swiadomie
ksztatcaca /.../ jest swoista nauczycielka zycia dla wszystkich, a szczegdl-
nie dla ludzi mtodych. /.../ Takie widzenie mechanizmu oddziatywania wychowaw-
czego rozszerza wartosci literatury i1 czyni wszelki kontakt z dobra litera-
turg ksztalcacym i wzbogacajacym csobuwcéé"lé.

Widac wyraZnie, 1z pomigdzy przytoczonymi wypowiedziami zachodzi istotna
roznica. Jakkolwiek wypowiedzi obydwu rodzajow komunikuja wartosci, to w przy-
padku (1) aksjologiczny status zdari pozostaje ukryty (méwi sie tu na ogéi
0 wypowiedziach wartosciujacych implicite), natomiast w przypadku (2) jest
jawny (wypowiedzi wartosciujace explicite).

0 wartosciujacym charakterze zdari rodzaju (1) wnioskowaé¢ mozna biorac pod
uﬁage kontekst, w ktorym wystepuja, a ktdory wskazuje, ze stan rzeczy przez

12 o 1 B 1 ta, Z metodologicznych problemdéw interpretac)i humanilstycz-
nej, Warszawa 1971.

16 /.Krzysztoszek, Uwarunkowania, zatozenia i metody badan pedagogicz-
nych, Warszawa 1977, s. 18; H. Star zec, Kultura literacka- wychowanie lite-
rackie, Warszawa 1981, s. 27.



126

nie konstatowany nie Jest obojetnym, neutralnym aksjologicznie faktem. W ten
sposob mozna poddac¢ analizie wszystkie - przykiadowo wymienione - zdania
rodzaju (1). Tutaj odwolamy sie do analizy pierwszego zdania wystepujacego
wsrdd zdari (1). Jezeli teoretyk wyr:ht:murar1ia17 wyjagnia respektowane przez
wychowanka sady w terminach centralnego systemu nerwowego (np. tzw. napiecia
psychonerwowego i Jjego redukcji), to pojmuje je w sposdb zobiektywizowany,
korzystajac z mitu biologicznego, uniwersalizujacego charakteru badari psy-
chologicznych. W szczegdlnosci swa wiasng aksjologie kulturowa wzmacnia
perswazyjnie mitem biologiczne] istoty ,rdwnowagi', ,przystosowania". 0Oso-
bowosC czy postawa bowlem - ujmowane w kategoriach struktur zachowujacych
sw0j stan rdownowagi, trwatosci, czyli w naszej eksplikacji wzglednie trwaie-
go respektowania, akceptujacego respektowanlia norm 1 dyrektyw kulturowych
zwigzanych z odnosnymi kulturowymi standardami osobowosci (,normalnej") - sa
Zawsze Qartoéciami pozytywnymi w odnosnych kulturach.

Do ujmowania takich jak w pnﬁyiszym przykiadzie stwierdzern jako wypowie-
dzi wartosciujacych upowaznia fakt, i1z stany rzeczy przez nie komunikowane
sa wartosciowane explicite w sformutowaniach rodzaju (2), to jest W/S, gdzie
S odpowiada zwrot ,to, ze p", za$ p zastepuje zdanie rodzaju (1l). Mozna zatem
domniemywac¢, ze badacz artykulujacy wypowiedZ o ksztaicie ,p" jest Swiadom,
1z wlasnosé opisywana przez p jest wartoscia pniytywna.

Ilustracja prezentowanych tu rozwazari na temat zrdéznicowania badari peda-
gogicznych (posrednio dydaktycznych i humanistycznych) jest schemat zamiesz-
czony ponizej (rys. 2). .

Chciatbym Jjeszcze zauwazy¢ - koriczac niniejszy fragment rozwazan - zZe
wymienione typy refleksji Swiatopogladowo-perswazyjne] w ich wariancie wspdi-
czesnym pragna ogarnaé¢ (zwaloryzowad) nie tylko kulture edukacji kulturowe]j,
ale 1 wszystkie formy sSwiadomosci spotecznej. Mamy tu do czynienia ze swo-
istym ,imperializmem pedagogicznym" wiasciwym dla kazdego systemu wytwarza-
nia przekazéw (mitdéw) Swiatopogladowych. Ale mamy takze do czynienia - co
mogioby sie wydawac¢ paradoksalne - z Jjednoczesng sytuacja odwrotng; peda-
gogiczna refleksja sSwiatopogladowa w dalszym ciggu waloryzuje ,odpowiada-
jacg" Jej dziedzing kultury, to Jest kulturg pedagogiczng w pierwszym rze-
dzie (w jej ramach kulture dydaktyczna), jak rdwniez kulture edukacy]jna,
«dostosowujac" (niekiedy wytacznie literalnie) humanistyczna refleksje filo-
zoficzna, projektujaca 1 perswadujaca rozne odmiany uczestnictwa w kulturze
jako wzorce oscbowosci 1 wzorce zycia, do wiasnych zapotrzebowar zwigzanych z

17 H- - Mus zyns ki Zarys 'teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 58-792.
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Objasnienia:

Badania ,pedagogiczne" obejmuja %acznie odmiany wymienione w punktach A I
AIIC11iC?2wwersji ab.

All- badania pedagogiczne prowadzone na gruncle praktyczne] 1ich orientac]i
w wariancie soc]jologizujacym. ‘

AI2- badania pedagogiczne .prowadzone na gruncie praktyczne] ich orientacji w
wariancie psychologizujacym.

W ramach rzeczowych wariantdw badan usytuowane sa badania dydaktyczne
rejestrujace, uscislajace, uzupeiniajace sady dydaktyczne nauczycieli i ucz-
nidw; badania te odnotowuja ten fragment praktyki dydaktyczne], ktory wiaze
sie z przedmiotem wdrazania w umiejetnosci kulturowe oraz - w wers]ji psycholo-
gicznej - ksztattowanie umiejetnosci kulturowych konkretnych ucznidw przy zaio
zeniu, ze dane sa cele nadrzedne edukacji dydaktycznej lub/i edukacji pedago-
gicznej, Jak wreszcie pewne ich fragmenty np. nadrzedne edukacji literackie],
historycznej itd. ZaznaczyC¢ trzeba, ze istnieja we wspdiczesnych koncepcjach
badari dydaktycznych takie, ktdre niejako ,intuicyjnie" %*acza wariant AIl i
AI2 w zakresie rejestrowania potocznego doswiadczenia edukacyjno-dydaktyczne-.
go i dydaktyczno-psychologicznego, czyli koncepcje dostrzegajace taczna cha-
rakterystyke wdrazania w umiejetnosci kulturowe zwiazana z podmiotem 1 przed-
miotem tegoz wdrazania. Do tego rodzaju koncepc]jli naleza tzw. koncepcje prob-
lemowego nauczania literatury (patrz przyp. 7, s. 32).

AITI - ,nauki o wychowaniu" (np. socjologia wychowania, rodziny, szkotly, psy-
chologia wychowawcza itd).

CKEl - ,pedagogika przygotowania do-zycia'", dostarczajaca praktyce edukacyjne]
racji aksjologicznych dla wyboru wzorca stosunkéw spotecznych (wzorca ,zycia")
eksponujaca ,cele wychowania" w kategoriach ,zadari zyciowych" oraz kierunki
(dziaty, zakresy, dziedziny) wychowania wedtug sfer ,rzeczywistosci".

CKE2 - ,pedagogika ksztaltowania oscbowosci", dostarczajaca praktyce edukacyj-
nej racji aksjologicznych dla wyboru wzorca osobowoscl indywidualnie ksztaizto-
wanej, eksponuijaca cele wychowania w kategoriach pozadanych cech-dyspozyc]i
osobowosciowych oraz kierunki wychowania ujmowane wediug ,stron osobowosci'.

CKE1l,2 a b - refleksja wartodciujaca implicite lub/i explicite.

E 1 - humanistyczna refleksja swiatopogladowo-perswazyjna dostarczajaca prak-
tykom symboliczno-kulturowym funkcjonujacym w wersji edukacyijnej (za pomoca
uczestnictwa, w kulturze bedacego jednoczesnie wdrazaniem do uczestnictwa) .
racji aksjologicznych dla wyboru kulturowego wzorca ,zycia".

E 2 - humanistyczna refleksja swiatopogladowo-perswazyjna dostarczajaca prak-
tykom symboliczno-edukacyjnym racji aksjologicznych dla wyboru wzorca osobo-
wosci indywidualnie ksztaltowanej w ramach bezposredniego uczestnictwa w kul-
turze.

El 2 a b - refleksja wartosciujaca implicite lub/i explicite.

D - badania humanistyczne (,nauki spoteczne") rejestrujgce przekonania symbo-
liczno-edukacyjne zwigzane z przekonaniami wyznaczajacymi bezposrednie uczest-
nictwo w kulturze.
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organizowanym w sformalizowane], instytucjonalne] praktyce pedagogiczne],
wdrazaniem do uczestnictwa w kulturze. Znamienne Jest tu od kilku lat ,gwai-
towne" zainteresowanie sie pedagogéw refleksja humanistyczna funkcjonujaca

w hermeneutyczno-krytycznym trybie éwiatopogladowu-edukacyjnymla.

Oczywiste
jest, ze tego rodzaju antyscjentystyczne nastawienie pedagogdw, przynoszace
zaréwno rdznorodne skutki same]j pedagogice (np. destrukcja pedagogiki jako
nauki, gdyz kazda filozofia antyscjentyzmu funkcjonuje wzgledem praktyki
naukowe] Jako antyracjonalizm naukowy, choc¢ posiadajac niekiedy otwarta per-
spektywe historyczng staje sie zaczynem ,porzadnych” badari naukowych; nawia-
sem mowigc, takze scjentyzm Jako sSwiatopoglad racjonalizmu naukowego nie
zawsze rozwojowi nauki sprzyja), jak i praktyce edukacyjnej (np. przeciwsta-
wianie Jednostek kulturze dzieki formowaniu ,obrazu $wiata" prezentowanego
gtdéwnie przez sztuki literackie, prymat ,serca i uczucia", ,czucia 1 wiary"
nad ,szkieikiem 1 okiem", radykalna obrona indywidualizac])i ¢$wiatopogladu,

pozytywna waloryzacja wszelkiej twérczosci, ,odnaukowianie" i ,odtechnolo-
gicznianie" kultury, eliminowanie technologiczno-przedmiotowego sposobu mys-
lenia podmiotdw, sprawdzanie swiatopogladu do roli perswazyjnie ,pomocnicze]j",
gdyz wartoscla nadrzedng staje sie komunikacyjne porozumienlie - Krytyczne
ustosunkowanie podmiotdéw do tradycji) sa wyrazem dostrzegania zja:uisk dys-
persji indywidualizacyjne] panujacych dotad powszechnie respektowanycﬁ Swia-
topogladdw, w przypadku zas ,cziowieka z ulicy" - kurczenia sie zakresu funk-
cjonowania tych Swiatopogladdw do sfery obyczajowe]j, a wlec generalnie do-
strzegania zaniku mocy spoteczno-regulacyjnej kultury, Jjej .demityzacji".

Dczywisté zatem staje sie, iz - w zwigzku z formowaniem sie ,zdemityzo-
wanej" kultury 3Swiatopogladdw indywidualnych - d$wiecko-edukacyjne systemy
Swiatopogladowe trzeba traktowad Jjako kwestie arbitralne] decyz]i indywidu-
alnej, prdébujac sprostac¢ narastajacemu zapotrzebowaniu na nowe rodzaje walo-

ryzacji 1 perswazji sSwiatopogladowe] w profesjonalne] 1 nieprofesjonalne]

18 Por. np. 5. Rucinski, Wychowanie jako wprowadzanie w zycie wartoscio-
we. Prdba marksistowskiego okreslenia aksjologicznej i metodologiczne] prob-
lematyki idealu wychowawczego, Warszawa 198l1; A. Fol kierska, Dialog 1 wy-
chowanie, ,Kwartalnik Pedagogiczny" 1986, nr 1; J. Rutkow il ak, Stosowanie
teorii pedagogiczne] w praktyce a dialog edukacyjny, ,Kwartalnik Pedagogiczny"”
1986, nr 1; t a z, Metodologiczna sytuacja pedagogiki a modele ksztaicenia na-
uczycieli, ,Ruch Pedagogiczny" 1986, nr 3, cz. 1, nr 5-6, cz. 2; Z.Kwie-
cifis ki, Od dominacji do kontraktu. 0 strategii rozwoju oswiaty [w:] Ciag-

oS¢ i zmiana w systemie edukacji Polski Ludowe], red. M. Pecherski, Warszawa
1985.
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praktyce pedagugicznejlg. Przyktadem moga tu byc¢ scjentystyczne nastawienia
pedagogow w latach siedemdziesigtych zwigzane z zastosowaniami pojecia kul-
tury pedagogiczne], stanowigce adekwatna odpowiedZ na powstanie i utrzymywa-
nie sie systemu kulturowe] komunikac]i skonwencjonalizowane] ideologil socja-
listyczne], a takze rozwazania péiniejsze,. w ktdérych negatywnie waloryzuje
sie zJjawiska ekspans]ji kultury masowej, merytorycznie okreslanej przez swiato-
poglad konsumpcyjny (ateizm praktyczny pozostajgcy w okreslonych zwigzkach
ze $wiatopogladem ,naiwnie" scjentystycznym). Pozytywna waloryzacje zyskuja
tu takie typy dzialalnosci szkolnej (pedagogiczne]j, dydaktycznej) i pozaszkol-
nej, w ktérych wyniku wychowankowie (takze ci dorosli) wprowadzani sa (rdéw-
niez w okreslony, to znaczy ,dialogowy",  ,niezakidcony'", ,nie zadajacy gwai-
tu" sposdéb) do uczestnictwa w $wiatopogladowej sferze kultury (,prawdziwych"
wartosciach $wiatopogladowych), sprowadzajace] sie gidwnie do dSwieckiego
swiatopogladu filozoficznego o charakterze wiasnie zdecydowanie antykonsump-
cyjnym, oraz w tych dziedzinach kultury pozaswiatopogladowe], w ktdrych udzia?
mozliwy bedzie pod warunkiem respektowania przez wychowankéw okreslonego typu
wartosci sSwiatopogladowych, chocby ,pomocniczych". Tego rodzaju antyscjentys-
tyczne nastawienia autordw koncepcji kultury pedagogiczne] nawigzuja do pod-
kreslanych w filozoficznych przeciwstawieniach dazeri do tego, by ,miec" i da-
zeri, by ,byé" oraz zwiazanych z tym spordw dotyczacych edukac]l pomiedzy
«mieé¢" a “byé"zo.

Warto moze w zakoriczeniu powiedzied¢, ze Jakkolwiek spdr pomiedzy scjen-
tyzmem 1 antyscjentyzmem nie jest rozstrzygalny, to mozliwe jest do przyjecia
stanowisko ,przezwyciezajace", wznoszace sie ponad scjentyzm i antyscjentyzm.
Chodzi o pozycje ,metafilozoficzna", metascjentyzm wtasnie (scejntyzm kry-
tyczny), ,ratujacy" historycznie stuszne nagtawienia scjentystyczne 1 anty-
scjentyczne, czyli ustosunkowujacy sie do ,catej" kultury (jak wspdiczesny
antyscjentyzm), w tym takze do kultury naukowej (tutaj program antyscjenty-
styczny okresli¢ mozna Jjako destrukcyjny, podczas gdy scjentyzm krytyczny
kwestie epistemologiczne ujmuje w kontekscie procesdw kulturowo-historycznych,
neutralizujac aksjologicznie ideologie poznawcze praktyki naukowej, w stopniu
takim, ktdry Jjednak Jjeszcze pozwala $wiatopogladowo stymulowad dziatania
przynoszace rozwdj nauki wplywajacy na catoksztatt zycia spotecznego). Bedac

17 Zob. A,Pluta O zastosowanlach pojecia kultury pedagogiczne], ,Poznan
Studies 1in the Phllosophy D.II the Sciences and the Humanities, Amsterdam
(w druku). .

20 Szerzej o tym pisze w pracy ,0 zastosowaniach..."
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bowiem odmiang racjonalizmu naukowego, scjentyzm krytyczny godzi sie traktowacd
wyrozniang w pierwszej czesci opracowania efektywnosé technologiczng jako funk-
cjonalny (obiektywny) spotecznie wyrdznik wiedzy naukowej. Uznaje zarazem réz-
ne zmienne historycznie sposoby myslenia naukowego, funkcjonalne wzg%edem owe ]
efektywnosci, za wartosc zalecajaca sie skadinad jako regulator poZadanega ty-
pu uczestnictwa w kulturze, to znaczy uczestnictwa zapewniajacego jednostkom

21

uczestniczacym (oraz wdrazanym - metascjentyzm pedagogiczny )wkulturze mak-

simum ich suwerennosci intelektualnej.
Andrzej Pluta

NOTES ON FUNCTIONAL CONNECTIONS
BETWEEN PEDAGOGICAL AND DYDACTIC RESEARCH AND EDUCATIONAL PRACTICE
(A SIDE-NOTE A CERTAIN LITERARY DISCUSSION)

summary

Functional concept of scientific knowledge is presented in this paper.
Its non-epistemological distinctive feature is technological effectiveness.
Non-technological, educational and philosophical functional determinante can
also be distinguished Considering the first and the second criteria of
distinguishing scientific knowledge, the author presents dynamic development
of contemporary pedagogical and dydactic thought.

/agadnienie scjentyzmu 1 antyscjentyzmu pedagogicznego omawiam w przygo-
towanym do druku opracowaniu ,0 filozofii kultury pedagogicznej". Zob. takze:
E.Bitos, A.Pluta, /Z zagadnieri teorii kultury pedagogiczne]j i dydaktyki
kultury (w druku). W tym miejscu zaznacze jeszcze, ze w kwestii naiwnej od-
miany scjentyzmu zasadne sa takze m.in. spostrzezenia: a) Swiatopoglad scjen-
tystyczny, w ktdrego ramach uzyskiwanie poznania prawdziwego Jest wartoscia
fundamentalna, artykutuje sie w te] grupie stanowisk racjonalizmu naukowego,
ktére dzia%talnos¢ nauki podporzadkowulja typowi poznania w nie] o0sigganego.
Epistemologia scjentystyczna czyli Swiatopoglad waloryzujacy praktyke badaw-
cza staje sie normatywnym skiadnikiem odpowiednie] Swiadomosci metodologicz-
nej; b) skoro dla scjentysty ,naiwnego" wartoscia centralng jest pozytywny
walor danego przekonania czy ich zespoiu, albo inacze] - adekwatne poznanie
naukowe - to okresla on go jako zgodnosé z ,obiektywna rzeczywistoscia" (sta-
nowisko realistyczne reprezentowane przez pozytywizm i neopozytywizm - por.
rnargumenty" Inglota w sprawie pozornoém pytania E. Bitosa ,na czym polega
istota procesu nauczania i1 uczenia sie literatury w szkole?") lub jako zgod-
nos¢ z normami transcendentalnymi (stanowisko idealistyczne -fenomenologia).
/ob. W. Ko t, Historia filozofii wspdiczesne], Poznari 1985, s. 53-75.

—
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DYDAKTYKA LITERATURY X

Edward Bitos
JAK BADAC EFEKTYWNOSC PYTAN W NAUCZANIU LITERATURY?

Juz sam tytutr niniejszego szkicu nakazuje prezentacje normatywno-dyrektywal-
nego zespolu przekonari regulujacego czynnosci badawczel, ktére prowadza do uzy-
skania wiedzy (systemu saddw) efektywnej technologicznie o pytaniach i ich roli
w edukacji literackiej (nauczaniu literatury) ucznidw.

Zanim jednak przejdziemy do przedstawienia rzeczonych przekonri, najpierw
zwrécimy uwage na dwie kwestie: 1) na fakt prezentowania po raz pierwszy2 w pol-
skim pismiennictwie naukowym omdwionéj fragmentarycznie w tym szkicu koncepc]i
teoretyczno-metodologiczne]j poznawania w empiryczne] postaci procesu dydaktycz-
nego w zakresie nauczania literatury (i nie tylko zreszta nauczania tego przed-
miotu szkolnego), 2) na konieczno$¢ rozrézniania: (A) normatywno-dyrektywalnego
zespotu przekonari metodologicznych regulujacego okreslone postepowanie badawcze -
i (B) normatywno-dyrektywalnego zespoiu przekonari dydaktycznych, ktéry reguluje
podejmowanie i wykonywanie czynnosci dydaktycznych i ktéry ,wyraza sie" w sto-
sowanych przez nauczyciela regutach dydaktycznych, a takze rozrédzniania w obreg-
bie (A) i (B): a) saddéw efektywnych technologicznie: al) potencjalnie i az)

1 /ob. W. Pasterniak, Metodologia dydaktyki literatury. Wprowadzenie,
Warszawa-Poznari 1984; J. Kmi t a, Kultura i poznanie, Warszawa 1985.

Pojecie sekwencji dydaktyczne] jest rezultatem wieloletnich dociekari, re-
fleksji nad przedszkolnym, szkolnym i akademickim procesem dydaktycznym. Wymie-
nione pojecie zdefiniowailem po raz pierwszy w kwietniu 1987 r. Z zwilazku z t3g
definicja rozszerzylem i pogiebiiem niezbedne w tym zakresie badania. Ich wyniki
oméwitem w mojej podstawowe] , szersze] rozprawie pt. ,Rola pytann w edukac]i
kulturowej ucznidw" (1987; oddano do druku). Referat na ten temat wygtosilem
na seminarium naukowym w Instytucie Kulturoznawstwa UAM w Poznaniu (paZdziernik
1987). Niezaleznie od tego ziositem referat ,Sekwencja dydaktyczna jako elemen-
tarna i1 podstawowa jednostka procesu dydaktycznego" na ogdlnopolska konferenc]e
naukowa pt. ,Warsztat badawczy dydaktyka literatury i jezyka polskiego" (16-18
listopada 1987 r.).



