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DYDAKTYKA LITERATURY XII

Ryszard Jedliriski
WIEDZA 0 PISARZU W TEORII I PRAKTYCE SZKOLNEJ

W niniejszej publikacji chcemy zasygnalizowaé problem funkcjonowania wiedzy
0 pisarzu w ksztatceniu literackim ucznidéw, biorac pod uwage wybrane zagadnienia z
kregu teoretycznej refleksji literaturoznawczej podbudowanej wynikami badari, ktdre
odnoszg sie do edukacji biograficznej w starszych klasach szkoly podstawowej.

Zacznijmy wiec od elementarnego stwierdzenia, iz szkolny proces interesu-
Jacego nas kéztalcenia, powigzany kulturowo z wieloma réwnolegle funkcjonuja-
cymi systemami inicjacji i posrednictwa, warunkuje zakres i giebie poznawane]
przez ucznidéw wiedzy o pisarzu, zaliczane]j przez badaczy1 do kontekstu macie-
rzystego dzieta. Wiedze te uczniowie moga zdobywaé z réznych Zrédetr informacji
szkolnych i pozaszkolnych, uzyskiwanych przed czytaniem lektury, w czasie
jej analizy czy tez na oddzielnej lekcji syntetyzujacej obraz autora po
omdéwieniu kilku jego utwordéw w danej klasie.

Zabiegi organizacyjne polonisty i-dziatania poznawcze ucznidw, skierowane
na owg wiedzeg, s w znaczne] mierze zaprogramowane instytucjonalniez, a przede
wszystkim ograniczone programami nauczania, obowigzujacymi podrecznikami,
przymusem lekturowym oraz aktualnym stanem wiedzy z rdéznych dyscyplin nauki,
obejmujacych problematyke autora realnego w kompleksie wewngtrztekstowych
i zewngtrztekstowych instancji nadawczychz.

L Zob. J. Polakowski, Z. Uryga, Badania nad komunikacja literacka
z perspektywy dydaktyki, ,Pamigtnik Literacki", 1978, z. 4, s. 168.

Uwarunkowania zewngtrzne szkolnej konkretyzacji wiedzy o pisarzu omawia
W. Dynak , Sytuacja lektury w szkolnym procesie komunikacji literackiej, [w:] Pro-
blemy odbioru i odbiorcy, red. T. Bujnicki, J. Stawiriski, Wroctaw 1977, s. 215-228.

3 Podany przez A. Okopieri-Stawirfniska, Relacje osobowe w literac-
kiej komunikacji, [w:] Problemy socjologii literatury, Wroctaw 1971, s. 125.
Schemat r6l nadawczo-odbiorczych wewngtrztekstowych i zewngtrztekstowych
przystosowaty do potrzeb szkolnej komunikacji literackiej B. Chrzgstow-
ska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1978, s. 15.
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Uczniowie w szkolnej sytuacji komunikacyjnej mogg by¢ wielokrotnymi odbiorcami
wiedzy o pisarzu, kontaktujgc sig z nig wdomu i na lekcjach,l tak samodzielnie, Jak i
za posrednictwem sygnatéw nadawanych w szkole przez nauczycielé i kolegéw z te] sa-
mej klasy. Sam za$ proces poznawania te) wiedzy jest zdeterminowany wieloma kon-
tekstami, sposréd ktdérych w tej czesci pracy sprébujemy naszkicowaé tylko niektdre,
a przede wszystkim konteksty: instytucjonalny, spoteczno-kulturowy, teoretyczno- i
historycznoliteracki oraz psychologiczny.

Biorgc pod uwage uwarunkowania instytucjonalne, trzeba w pierwszej kolej-
nosci udzielié odpowiedzi na pytanie, jakie miejsce zajmuje wiedza o pisarzu
w programie nauczaniaa i podrecznikach?

0téz, analiza zalecen programu nauczania jgzyka polskiego w klasach
IV-VIII pozwala skonstatowad, iz chociaz stusznie w centrum uwagi znajduja
sig w nim utwory literackie, niewtasciwie ujmuje on wiedzg o pisarzu, spy-
chajac jg ryzykownie na margines rozwazari albo zupeinie pomijajac milczenierns.
Owe zalecenia dotyczgace wprowadzania wiedzy o pisarzu sg mato spéjne i nie
przemyslane pod katem potrzeb i mozliwosci metodycznego sfunkcjonalizowania
wiadomosci o autorze realnym w szkolnej komunikacji literackiej. 0 sylwetkach
pisarzy wybitnych, Jjak siusznie postuluja autorzy .TMetodyki nauczania jezyka
polskiego w klasach V—VIII"G, powinno sie bowiem méwi¢ coraz wiecej w kolejnych
klasach szkoty podstawowej, w ktdrych zdobyte dotychczas z réznych Zrédet
wiadomo$ci o twércach nalezy uporzadkowa¢ i podsumowaé tak, aby staty sie
trwate i operacyjne. Natomiast program nauczania nie zachegca nauczycieli

.do uwzgledniania biografii nawet wuznanych pisarzy polskich, nie dostrzega
koniecznosci umiejetnego integrowania wiedzy o pisarzu z wiedzg o dziele
literackim, skutecznie odizolowujac utwory od ich autordw.

Réwniez' autorzy podfecznik6w7 do nauczania Jezyka polskiego w klasach
IV-VIII radykalnie dystansuja sige od wiadomosci biograficznych; w niektdrych

¥ Program szkoty podstawowej. Jgzyk polski.-Klasy IV-VIII, Warszawa 1985.

? Zdaniem autoréw programu nauczania, poznaniu pisarza maja siuzyé w
kl. IV-V nieliczne opowiadania biograficzne. W programie kl. VI nie ma Jjuz
opowiadai biograficznych, natomiast zaleca sie omdéwienie sylwetki zaledwie
jednej pisarki - Elizy Orzeszkowej. W nastepnych klasach brakuje informacji
na temat opracowywania sylwetek pisarzy, tylko w kl. VIII jedno hasto pro-
gramowe uwzglednia potrzebe omawiania spotecznej, narodowe] i ogdlnoludzkie]
roli pisarza i jego twdrczosci.

: J. Kulpa, W. Pasterniak, Metodyka nauczania jezyka polskiego
w klasach V-VIII, Warszawa 1977, s. 81-89.

. W podregcznikach dla kl. IV (M. Naga jowa, Polska mowa, Warszawa 1981),
dla k1. V (M. Nagajowa, Jezyk i $wiat, Warszawa 1982) oraz dla kl. VII
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podrecznikach zabrakio jakiejkolwiek informacji o zyciu i twdérczosci pisarzy,
w 1nnych ograniczono sie do skorowidzu autordéw lektur i tekstéw badZ do
lakonicznych biogramdw.

Podobnga sytuacje obserwujemy w poradnikach mett:mlyczrlyt:hB

, Ktore zwracaja
szczegolng uwage na wewnatrztekstowe instancje nadawcze, nie dostrzegajac
potrzeby rozpatrywania kategorii autora realnego. Jedynie poradnik dla klasy
czwartejg, uwzgledniajac dwa poziomy komunikacji, sygnalizuje problem oma-
wiania sylwetki pisarza w ksztalceniu literackim.

Czy zatem 2znacznie opdZnione w stosunku do apogeum antybiografizmu w
nauce o literaturze programy, podreczniki i poradniki metodyczne nie ,zgu-
bity"10 konkretnego autora? '

Mozna z duzym prawdopodobieristwem postawi¢ hipoteze, iz autorzy aktualnie
obowigzujgcych w szkole oficjalnych, wymienionych powyzej dokumentéw sSwia-
domie zaplanowali neutralizacje biografii pisarzy. Instytucjonalny system
nauczania, przejmujac bowiem trendy tzw. ,autonomicznego bytu literatury",
zdegradowaz pisarza do roli marginalnej instancji nadawcze]. Tak wiec dydaktyka
szkolna, chociaz siusznie uznaia biografizm za zjawisko szkodliwe, prowadzace
do zwulgaryzowanego socjologizmu, wpadia z Jednaj skrajnosci w duga, rdwnie-
szkodliwg 1 rdwnie niebezpieczna. Moze to prowadzi¢ do zubozenia procesu
poznawania 1 rozumienia utworu, do utracenia z pola obserwacji psychologii

procesu twdrczego, warsztatu literackiego oraz uwarunkowari spotecznych i kultu-

rowychll.

S. Sufinowa, Mowa rodzinna, Warszawa 1984) nie ma zadnych not biograficz-

nych, a w podreczniku dla kl. VI (M. Naga jowa, Polubi¢ czytanie, Warszawa
1983) jest zamieszczony zaledwie skorowidz autoréw lektur i tekstéw. Jedynie
w podreczniku dla kl. VIII (K. Krajewski, Jezyk polski. Echo z dna
serca, Warszawa 1985) sa odnotowane 1lapidarnie biogramy pisarzy i poetdw,
ktérych utwory uwzgledniono w wypisach.

d Nasze spostrzezenia dotycza gitéwnie dwéch poradnikéw: dla kl. V (Nau-
czanie jezyka polskiego w klasie 5, red. B. Chrzastowska, E. Polariski, Warszawa

1985) oraz dla kl. VI (J. Dietrich, J. W6jcik, Nauczanie jezyka
polskiego w klasie 6, Warszawa 1985).

Nauczanie jezyka polskiego w klasie 4, Warszawa 19835.

10 Stuszna Jest nastepujaca konstatacja B. Chrzastowskiej: W trosce
o [...] odczytanie wewngtrztekstowych relacji osobowych nie mozemy »zgubié «
autora, wprost przeciwnie - musimy mu poswiecié sporo uwagi" (Nauczanie
jezyka polskiego w klasie 4, s. 251). Szkoda, ze stwierdzenie to nie zostalo
rozwiniete w nowej koncepcji ksztaicenia literackiego, pozostajac w zasadzie
w sferze intencjonalne].

1l Zob. J. Ma jda, Biografia literacka w szkole (Rekonesans teoretyczno-
~-dydaktyczny), [w: Dydaktyka literatury polskiej 1 Jjezyka polskiego, red.
J. Kowalikowa, Warszawa-Krakdw 1985, s. 37-45.
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W tym kontekscie nie nalezy zapomina¢ o tym, iz ksztaicenia literackiego
i zwigzanego z nim wychowania nie mozna ogranicza¢ do wytacznego wyekspliko-
‘wania literackosci w obrebie dziela, lecz trzeba dazyé do takiego ksztaktto-
wania kultury literackiej, aby wyrastata z autentyczne] potrzeby kontaktowania

sie z literaturg oraz z szerokg wiedzg o rdéznorodnych procesach, Jakie J3

uformowalylz.

Biorac pod uwage perspektywe edukacji polonistyczne] w szkole podsta-
wowe], warto zastanowi¢ sie, Jakie s3 obecnie mozliwosci wprowadzania uczniodw
interesujacego nas poziomu w Swiat wliedzy biograficznej?

Mimo wszystkich sygnalizowanych Jjuz ograniczeri wobec wiadomosci o autorze
realnym, obowiazujacy obecnie program nauczania zaleca wsprowadzanie wiedzy
0 pisarzu, gidwnie w klasach IV-V, za pomoca opowiadari biograficznych, kie-
rujac sie, Jak mozna sadzi¢, potrzeba wyzwalania u dzieci emocjonalnego
stosunku do twdércy. Zasadniczym bowiem celem tych opowiadari jest wzbudzanie
u odbiorcéw korzystnych, nacechowanych emotywnie odczu¢ o pisarzu oraz przezyc

13. Jednakze w czasie analizy opowiadar;

dotyczacych jego codziennego bytowania
biograficznych nalezy zwracac uwagg na Ifunkcjonowanle w nich elementdw fikc]i,
podporzadkowanej nadrzednemu wymogowi ,prawdziwosci', a takze *r'lia nasycenie

tworzywa fabularnego naiwnymi nieraz uproszczeniami ziozonego obrazu zycia

i twérczosci pisarzyla

1) stusznie zalecaja wprowadzanie na lekcje poswiecone analizie

Dydaktycy
opowiadari biograficznych niektérych elementéw Zrdédiowych (np. listéw, pamieg-
tnikéw, wspomnieri) i dodatkowych materiatéw pomocniczych (np. portretdw,
ilustracji, fotografii, wystawek itp.), ktére ilustruja poglodowo i wzboga-
caja pod wzgledem rzeczowym wiladomosci o0 2zyciu 1 warunkach pracy danego
twdrcy.

Interesujace sa propozycje dotyczace wzbogacania w starszych klasach
‘szkoly podstawowe] wiedzy biograficznej za pomoca réznych odmian biografii

literackiej: opowiesci biograficzne], biografii upowlesciowione] 1 powlesci

12

1) Por. M. Zakrzewska, Obrazki i opowiadania biograficzne na lek-
cjach jezyka polskiego w klasach V-VII, Biuletyn Zarzadu Okregowego ZNP.
Wydziatl Pedagogiczny w Kielcach. Jezyk Polski 1961, nr 1-2.

14 Por. B. Chrzastowska, Ksztaicenie literackie, [w:] Nauczanie
jezyka polskiego w klasie 4, s. 255.

10 Na przykltad: J. Cofalik, Z. Nowakowa, E. Polarski, E. Przy-
klenk, I. Tabakowska, Nauczanie Jjezyka polskiego w klasie V. Warszawa
1973; M. Nagajowa, S. Sufin, J. Tokarski, Nauczanie Jjgzyka polskiego
w klasie VII, Warszawa 1977.

Zob. H. Starzec, Wychowanie literackie, Warszawa 1980, s. 156-164.
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16

biograficzne) . Istnieje tu jednak potrzeba zorientowania ucznidw w specyfice

gatunkowe] beletrystyki biograficznej z my$la o dostrzeganiu przez nich réznych fun-
kcJl poszczeg6lnych gatunkdéw, ich charakteru faktograficznego, wiernosci wobec
Zrddex, konstrukcji Sswiata przedstawionego i kreowaniu postaci bohatera.
RzeczywistosC szkolna daleka jest jednak od owych propozycji. Z prze-
prowadzonych przeze mnie badan ankietowychl7_ wynika, 1z tylko waskie grupy
ucznidwla sigegaja po owe teksty, przede wszystkim pamietniki i dzienniki,
rzucajgcge swiatio na osobowos¢ pisarza, Jego poglady, dziatalnos¢ spoleczno-
“kulturowg czy tez Zrddia inspiracji twdrciej. Wymienieni uczniowie docieraja
do roznych materiatdw biograficznych, kierujac sie tak wskazdwkami nauczy-
cieli, Jjak 1 autentyczna potrzeba poznania twdércy, ktéry wzbudzit w nich
pewng ciekawos¢. To wiasnie ta nieliczna grupa miodziezy pragnie zdobyc
blizsze 1informacje o pisarzu Jjako czitowieku, staréjac sie ,odkryé¢" jego
cechy umysiu 1 charakteru, uzyska¢ dane dotyczace Jjego wygladu, sytuacji
rodzinne] 1 materialnej, ale takze i Jjego pracy fwtﬁrczej oraz jej oceny
przez wspéilczesnych mu krytykéw i recenzentdéw. Wydaje sie, ze szczegdlnie
ta kategoria ucznidéw czyta utwory biograficzne, kierujac sie nie tylko nor-

malnie ludzkg ciekawoscia, ale poszukuje w nich dla siebie odpowiednich

wWZOorow osobowychl9.

16 Mozliwosci wprowadzania biografii za posrednictwem powiesci biogra-
ficznej, opowiesci biograficznej i pamietnika przedstawia M. t o jek , Rola
1 sposob wykorzystania utwordw biograficznych na lekcjach jezyka polskiego,
[w:] Jezyk polski w szkole, Materialy metodyczne dla nauczycieli jezyka
polskiego w klasach V-VIII, Kielce 1979/1980, z. 1. Zagadnieniu sfunkcjonalizo-
wania elementdéw biografii, m.in. za posrednictwem rdéznych odmian biografii
literackiej, na lekcjach jezyka polskiego jest poswiecony artykul H. Po -
ptawskiej, Sposoby wprowadzania do +twdrczosci pisarza, [w:] Jezyk
polski w szkole. Materiaty metodyczne dla nauczycieli w klasach IV-VIII,
Kielce 1982/1983, z. 2.

17 /e wzgledu na potrzeby diagnozy przedmiotem badari ankietowych stata
sie sprawa ustalenia Zrddet informacyjnych, z ktdérych uczniowienkl. VII-VIII
czerpig wiedze o pisarzach uwzglednianych przez program nauczania Jezyka
polskiego. Badania byty prowadzone w maju i czerwcu 1984 r. w dziesieciu
szkotach podstawowych Krakowa oraz w dwudziestu szkotach podstawowych wo-
jewddztwa krakowskiego, tarnowskiego i nowosadeckiego. tacznie objeto bada-
niami 1205 ucznidw, w tym 224 wcznidw klas siddmych 1 219 z klas Gsmych
Krakowa oraz 398 ucznidw klas siddmych i 364 z klas Osmych szkéi zlokalizo-
wanych w terenie.

18 Tylko 7,9% ogdétu uczniéw kl. VII i VIII w Krakowie oraz odpowiednio
4,8% badanych uczniéw z tzw. terenu korzysta z wymienionych tekstdéw auto-
biograficznych.

17 Zob. M. Lnj';ak L Bioérafia pisarzy w nauczaniu literatury, Warszawa
1985 -s.. 296.
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Biorac pod uwage zasygnalizowang perspektywe poznawcza, warto zastanowic
sie, jaka role peinia polonisci w zakresie ksztattowania u swoich podopiecznych
okreslonych dyspozycji, siuzacych odbiorowi wiedzy o pisarzu. Z punktu widzenia
teoretycznegozo nauczyciele maja szanse ustalania takich dyrektyw dydaktycz-
nych, ktére w sposéb optymalny moga przyczyniaé sie do realizacji planowanych
celéw pracy nad problematyka biograficzng. Czy zatem nauczyciele wiasciwilie
funkcjonalizuja owe dyrektywy w edukac]i szkolnej?

Analiza zgromadzonego materiatu badawi:289021

pozwala sadzi¢, iz na zaje-
ciach lekcyjnych prowadzonych systemem tradycyjnym22 nadawcami komunikatu
obejmujacego wiedze biograficzna sa przede wszystkim uczniowie, od ktdrych
polonista pod presja oceny egzekwuje zadane do opanowania pamilgciowego w
domu wiadomosci. Trzeba tu zaznaczyC, iz sterowanie ze strony nauczyciela
zachowaniami odbiorczymi uczniéw w pracy domowe] Jest najczescie] powlerz-
chowne, ograniczajace sie gidéwnie do podania tematyki 1 ewentualnie Jej]
zakresu. Zadaniem uczacego sie Jest odnotowanie 1 zapamigtanie przewaznie
suchych informacji, uwzgledniajacych szeregi dat i tytuty utworéw, oraz
wiadomosci 1ilustrujacych sady 1 przekonania, ktdére 1istnieja zewnetrznie

23 Natomiast nauczyciel $wiadomy swojej roli posrednika

w stosunku do pisarza
posiltkujacego sie ta wiedza powinien ja na lekcjach odpowiednio strukturowac
i relatywizowac ‘w zaleznosci od wieku i sprawnosci intelektualne] ucznidw
oraz planowanych celdw poznawczo-ksztaicacych 1 wychowawczych. Nie moze
przy tym zapominad, iz samodzielne przygotowanie merytoryczne dzieci i mio-
dziezy jest zorientowane na okreslony system jego oczekiwari, siuzacy wery-
fikacji skutecznosci kontaktdéw miodocianych odbiorcéw z materiaiami Zrdédiowymi.
Same za$ kontakty odbiorcze sa w owym modelu komunikacyjnym ujete w ramy
obowigzkowych powinnosci 1 odbywajy sig pod grozbg konsekwencji dydaktyczno-
-administracyjnych. Wiadomo Jjednak, iz w takim odbiorze caikowite] redukc]i
moze ulec sfera doznari estetycznych 1 emocjonaln'ych tak istotnych w procesie

ksztalcenia literackiego.

20 Szczegélnie warto zwréci€¢ uwage na strategie dydaktyczne, ktdre w
odniesieniu do odbioru dzieta literackiego w szkole omawia W. Pasterniak,
Przygotowanie do odbioru dzieta literackiego, Wroctaw 1977, s. 58-62.

21 W roku szkolnym 1983/1984 przeprowadzilem badania diagnostyczne,
ktérymi objatem 80 polonistdw uczacych w szkoiach podstawowych Krakowa oraz
220 z wojewddztwa krakowskiego, tarnowskiego i nowosadeckiego. Zasadniczym
celem badari bylo uzyskanie informacji oswietlajacych problem preferowania
przez polonistéw Zrédetr wiedzy o pisarzu oraz dydaktycznego spozytkowania
wiadomosci biograficznych zgromadzonych przez uczniow.

£¢ Mam tu na uwadze ten typ zajeé, w czasie ktdérych nauczyciel wykorzys-
tuje werbalne metody nauczania, gidéwnie metode pytari i odpowiedzi oraz pogadanke.

23 por. W. Dynak, op. cit.
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Nadmieniona sytuacj)a odbiorcza moze wyzwala¢ wy]jatkowo negatywne skutki
dydaktyczne w zakresie edukac]jl biograficzne] szczegdlnie w przypadku pre-
ferowania przez nauczycieli wiedzy czerpane] z encyklopedii 1 stownikdw.

Wiasnie dominujaca w praktyce s;zkt::llnejz‘fl

tendencja do encyklopedyzmu dydaktycz-
nego zasadza sie na uprawianiu wiedzy skondensowanej, podporzadkowenej bez-
refleksyjnemu, doraznie prezentystycznemu odbiorowi wiadomosci biograficznych.
Przyczyn takiego traktowania tych wiadomosci mozna dopatrywaé sie w niedobre]
tradycji dydaktycznej, hotdujacej schematycznemu, a przy tym zdezintegrowanemu
ujmowaniu spraw zycia i twdérczosci wybitnych pisarzy pod katem formalistycznego
katalogowania elementdw ,zycia" i "twérczoéci"zs.

Encyklopedyczny schemat wprowadzania wladomosci biograficznych, pod-
porzgdkowany autokratycznemu typowl dziatan nauczyciela, sprzyja Dbiernemu
przyswajaniu wiadomosci, czesto tylko ich odnotowaniu ze wzgledu na obowiazek
szkolny lub perspektywe ewentualnego ,popisywania sie" nimi w toku lekcji.
Motywami dominujacymi wiec w procesie zdobywania informacji biograficznych
i ich pdéZniejszego wykorzystania sa, wedlug klasyfikacji Zygmunta Putkie-

26

wicza”, motywy praktyczne szkolne, a wsrdéd nich przede wszysi:kim che¢ unik-

niecia ocen niedostatecznych oraz uzyskania pozytywne]j oceny czy tez wykorzys-

tania zdobyte] wiedz& w pracach pisemnych badZ do analizy utwnrdw27.

WSréd badanych znaczace miejsce zajmuje grupa ucznidw zadnych uznania,

kierujacych sie w swoich dziataniach poznawczych motywami ambicyjnymiza.

24 Wyniki badari dowodza, iz zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych nauczycieli
(68,7% w Krakowie i 80,9% w szkolach terenowych) za najcenniejsze Zrdédio
wiedzy o pisarzu uznaje encyklopedie i1 stowniki biograficzne.

22 Zjawisko to dostrzega H. Poptawska, op. cit.

£o Z. Putkiewicz, Motywy szkolnego uczenia sig miodziezy, Warszawa
1971 S 9%
27

Che¢ unikniecia oceny niedostateczne] badZz tez uzyskania oceny pozy-
tywnej widoczna Jest w wypowiedziach 20,1% ucznidéw klas VII 1 13% uczniow
klas VIII Krakowa oraz 18,9% ucznidéw klas VII i 23,6% ucznidw klas VIII
szkdt zlokalizowanych w terenie. Gromadzenie wiedzy biograficznej pod katem
spozytkowania jej w pracach pisemnych mozna dostrzec w wypowiedziach 6,7%
uczniéw klas VII i 8,7% uczniéw klas VIII Krakowa oraz 6,5% ucznidw klas
VII i 2,7% klas VIII z terenu. Natomiast potrzebg sfunkcjonalizowania wiado-
mosci biograficznych do analizy utwordw -(chodzi tu gidwnie o0 wykorzystanie
tych wiadomosci w toku wyjasniania genezy dziet) oraz na lekcjach syntetyzu-
jacych wiedze o pisarzu daje sie zauwazy¢ u 7,1% ucznidéw klas VII i 11,8%
klas VIII Krakowa oraz 13,8% klas VII i 19,9% ucznidw klas VIII ze szkoi
terenowych.

20 Motywy ambicyjne dostrzega sie w wypowiedziach 20,1% ucznidw klas
VII i 13,8% uczniéw klas VIII Krakowa oraz 18,3% ucznidw' klas VII i 23,6%
ucznidw klas VIII z terenu.
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Pragnienie sukcesu, daznos¢ do przescigniecia innych w gromadzeniu informac]ji

pod kgtem wykazania sig aktywnoscig na lekcji to 1istotne motywy, uznane

29 za motywy pobudzajace uczniéw do wysilku w nauce szkolne].

50

przez psychologow
Owe zachowania mozna réwniez, zdaniem teoretykéw kultury” , odczytaé w perspek-
tywie potrzeb ludzkich, wsrdd ktdérych najwazniejsze znaczenie ma pragnienie
odzewu emocjonalnego ze strony innych Jednostek, odzewu determinowanego
zardwno potrzeba aprobaty, jak i obawa przed kara.

/ zasygnalizowanymi tu mntywami‘stymulujaaymi dziatania ucznidw w zakresie
gromadzenia 1 spozytkowania wiedzy biograficznej w szkole wiaze sie Jjeszcze
jedno podejscie oparte nie tylko na braku motywdw, ale i na odrzuceniu
potrzeby i mozliwosci wykorzystania na lekcjach Jjegzyka polskiego zdobytych

: . . : . 3
samodzielnie wiadomosci o pisarzu 1.

Tego typu postawa, ksztattowana w toku
edukacji literackiej pod wpiywem encyklopedyzmu dydaktycznego, szczegdlnie
moze wykrystalizowaé¢ sie u ucznidw mato ambitnych, podchodzacych do spraw
uczenia sie w sposdéb bezrefleksyjnyjz.

Przedstawione sytuacje, ilustrujace docieranie ucznidéw do wiedzy bio-
graficznej z myslg o Jjej edukacyjnym sfunkcjonalizowaniu, wyrazZnie rzutujg
na wyprowadzenie wniosku, 1z wiadomosci o 2zyciu 1 twdrczosci plsarzy S3g
na 0got* wykorzystywane przez miodziez najstarszych klas szkoity podstawowe)
w sposéb formalny, sa nastawione przede wszystkim- na cele doraZne, rzadko
wypiywajace z wewnetrznych potrzeb poznawania egzystenc]ji wybitnych 'twdrc_dw,'
a zarazem 1 egzystenc]i drugiego cziowieka. Niewielka tylko grupa ucznidw,
ktéra korzysta z réznych Zrédet wiedzy o pisarzu, odczuwa wewnetrzng potrzebe
poznawania biografii twdércdéw pod katem dostrzegania zwiazkdw #miedzy ich
zyciem i twérczoscia, a tym samym i w perspektywie zrozumienia ich doswiadczer

zyciowych w kategoriach czysto ludzkich.

Potwierdzenie owych tendencji widocznych w wypowiedziach wucznidw mozna
znalez¢ w materialach badawczych uzyskanych od nauczycieli, - sposréd ktérych
okoto 30% ankietowanych w Krakowie 1 okoio 20% w szkolach zlokalizowanych

£7 J. Reykowski, Z zagadnieri. psychologi. motywacji, Warszawa 1977,
s. 31-33. |
30

2 Wymieniona ‘postawa dostrzegana Jest u 5,3% uczniow klas VII 1 10%
uczniéw klas VIII Krakowa oraz 4% ucznidw klas VII i 6,7% ucznidw klas VIII
z terenu.

R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa 1975, s. 21-22.

32'Swiadcza o tym nastepujace, Jak mozna przypuszczac¢, szczere wypowiedzi
ankietowanych ucznidw: ,Jestem maio aktywny i nie wykorzystuje wiadomosci
0 pisarzu na lekcjach", ,Nie interesuja mnie zyciorysy pisarzy",. ,Wszystkie
zyciorysy sa nudne", etc. :
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w terenie prébuje przezwyciezy¢ sygnalizowane Jjuz zjawisko encyklopedyzmu,
starajagc sig wprowadzi¢ swoich podopiecznych w zagadnienia biograficzne
przy wykorzystaniu zréznicowanych strategii i $rodkéw dydaktycznych33. To ci
wiasnie polonisci szczegdlnie starajg sig, by w toku wprowadzania ucznidw
w krag wiedzy o pisarzu uwzglednia¢ uwarunkowania spoteczno-kulturowe, teore-
tyczno- i historycznoliterackie oraz psychologiczne. Gdy kierujg sig potrzebg
docierania do fundamentalnych spraw $cisle biograficznych, w planie centralnym
prac badawczych umieszczaja pierwszy z wymienionych kontekstéw. USwiadamiaja
sobie bowiem fakt, iz pisarz poprzez wtasne utwory uczestniczy w procesach
komunikacji spoeczne]j, speiniajgc ,wiele rél spotecznych, brzyslugujacych
statusowi pisarskiemu"Ba. Sam status pisarski jest, wedtug Stefana Z6itkiews-
kiego35, statusem zawodu, uwarunkowanym zachowaniami wytwérczymi, ktdére
sg podporzadkowane spolecznym wzorom i normom warto$ci oraz poddane odpowied-
niej kontroli spolecznej.

W pracy lekcyjnej mozna wigc wskazywaé na istnienie uniwersalnego biogramu
egzystencji pisarskiej, zawierajgcego repertuar szans i mozliwosci, Jakie
stwarza zawdd pisarza w danym spoleczeristwie, oraz obowigzkéw i réznych
ograniczeri narzucanych artyéciejé. Uwzgledniajgc zatem kontekst spoteczno-
-kulturowy, nauczyciele stwarzajg uczniom mozliwosci badania typologii zachowari
pisarza w réznych sytuacjach zyciowych i ewentualnie poréwnywania Jjej z
wzorami zachowari® twércéw nalezacych do tej samej grupy pokoleniowe] czy
tego samego nurtu literackiego.

W przypadku podejmowania tego typu badari przez odpowiednio zaintereso-
wanych i uzdolnionych ucznidéw najstarszych klas szkoly podstawowej (a przede
wszystkim ucznidw-szkoly dredniej) nie mogg oni zapominaé o tym, iz wzorce
biografii ,typowej" sg przetamywane zgodnie z regulg: im wieksza  indywidual-
nos¢ twdércza, tym wigksze szanse odchodzenia od schematéw biograficznych
uksztattowanych w konkretnej sytuac]ji kulturowej37. Interesujace mogy okazac

33 Na trudne do przezwy01QZenla tendencje encyklopedyzmu w zakresie
ksztattowania wyobrazeri dotyczacych nie tylko literatury, ale i innych zjawisk
kultury symbolicznej zwraca uwage J. Polakowski, Badania odbioru prozy
artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii badari - préby diagnozy.
Krakéw 1980, s. 157.

24 S. Z6tkiewski, Pomysty do teorii produkcji literackiej, ,Pa-
migetnik Literacki", 1977, z. 3, s. 8.
> Ibid.
36

Zob. E. Balcerzan, Biografia jako jezyk, [w:] Biografia-geogra-
fia-kultura literacka, red. J. Ziomek i J. Skawiriski Wroctaw 1975, s. 25-40.

37 Ibid.
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sie prace zmierzajace do ustaleri, iz zgodnie z dialektyka stosunkdéw spoiecznych
nie tylko spoleczeristwo moze wywleraC okreslony wpiyw na zycie 1 twdrczosc
pisarza, ale 1 odwrotnie - plisarz ma duze mozliwosci oddziaiywania na kregi
ludzi kontaktujacych sie z nim bezposrednio, na przykiad na rodzineg, kolegow,
znajomych oraz na tzw. publicznos¢ posrednia, a wiec czytelnikdw oraz obser-
watoréw jego prywatnego 1 publicznego zycia. Pisarzowi =zalezy bowiem na
pozyskaniu jak na]jszerszych grup odbiorcdéw, a gidéwnie tych, ktdrzy posiedli
znajomos¢ regutr komunikacji literackiej, zainicjowanej przez niego. I ci
wiasnie odbiorcy, wsrdd ktdérych znajduje sie przeciez wiekszosC wymienionych
uczniéw, moga oceni¢ 1 doceni¢ role twércy w spoieczeristwie, Jego wpiyw
na propagowanie pozytywnych z punktu widzenia spolecznego postaw 1 zachowan.

Ogélnie rzecz biorac, omawianie biografii pisarza pod katem uwarunkowar
spoteczno-kulturowych pozwala 1lepiej zrozumie¢ indywidualny los twdrcy,
geneze 1 ideologie jego dziet, a nawet ich uksztattowanie artystyczne, pozwala
.dostrzegaé zjawiska inspirujace twdrczosé, uczac rdéwnoczesnie szacunku do
tradycji kulturalne].

Szczegdlnego znaczenia w procesie poznawania wiedzy O pisarzu w ramach
szkolnej komunikac]Ji literackie] nabiera kontekst teoretycznoliteracki,
umozliwiajacy rozpatrywanie zasadniczego problemu biograficznego, Jakim
jest ustalenie zwiagzkdw miedzy zyciem tworcy 1 jego dzieizamil.

Pomijajac sprawe ewoluowania w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat po-
dejscia teoretykdéw literatury do owych zwiazkdw, Jak rdwniez pozostawiajac
na marginesie naszych rozwazari problem rozmaitego interpretowania przez
poszczeg6lnych badaczy terminu ,autor", chcemy zasygnalizowac¢, i1z w dydaktyce
szkolne] propaguje sie zaproponowany przez Aleksandre Okopiern-5tawiriska
model relaéji zewnatrz- i wewnatrztekstowychBB. Do instancji nadawczych,
zlokalizowanych na zewnatrz tekstu zalicza sie konkretnego autora, majgcego
gwojegn partnera w osobie konkretnego odbiorcy oraz nadawce utworu (podmiot
czynnosci twdérczych), z ktérym kontaktuje sie odbiorca idealny. Natomiast
w obrebie instancji nadawczych, mieszczacych sie wewngtrz tekstu dostrzega
sie podmiot utworu (autora wewnetrznege), narratora (podmiot 1liryczny)
oraz mowiacego bohatera.

Istotna sprawa wydaje sie uswiadomienie uczniom starszych klas szkoly
podstawowej, iz poczatek rzeczywistego toku literackiego komunikowania zawsze
stanowi autor konkretny (psychofizyczny sprawca dzieta), ktdrego rézne role
w przebiegu procesu twdérczego speinia nadawca utworu, zwany takze podmiotem
czynnosci twdrczych.

o0 Zob. B. Chrzastowska, 5. Wystouch, op. cit.
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Unikajac mnozenia bytdw wewnatrztekstowych, wystarczy uswiadomi¢ uczniom,
iz w roli podmiotu wypowiedzi wystepuja narrator oraz bohaterowie, opowiadajacy
o 1innych postaciach, przy czym ten pilerwszy dysponuje $wladomoscig WyzZszg
od swoich pozostatych partnerdw zlokalizowanych w obrebie instancji nadawcze].

'§|:':-rawa relacjli miedzy autorem realnym a 1instancjami wewngtrztekstowymi
ujawnia sie z cata sita w przypadku analizowania w szkole utworéw poetyckich.
Przede wszystkim wazne Jjest tu wyjasnianie stosunku poety do podmiotu lirycz-
nego, ktdory przeciez bywa wyposazany w cechy nie pozwalajace na zestawlanie
go z rzeczywistym twérca tekstu. Juz tylko odpowiednio dobrane formy grama-
tyczne czy tez podkreslenie odmiennosci pici sygnalizuja autonomie podmiotu
lirycznego, wskazuja na potrzebe wyraZnego oddzielenia go od autora. Ale
z drugiej strony istnie]ja przykiady wielu utwordw z kregu liryki bezposrednie],
umozliwiajacych uczniom udowodnienie tezy, iz w okreslonych sytuacjach lirycz-
nych autor w peini identyfikuje sie z podmiotem wypowiedzi.

Do dodatkowych przeszkéd, stojacych na drodze odrézniania autora realnego
od jautora wewnetrznego" czy podmiotu 1lirycznego, +trzeba zaliczyC nikia
nosnos¢ dydaktyczna owych kategorii teoretycznych oraz duze frudnosci w
ich przyswajaniu 1 logicznym stosowaniu szczegdélnie przez ucznidw szkoty
podstawowe]j. Positugiwanie sig jJednak terminami teoretycznoliterackimi umozliwia
odejscie od odczytari naiwnie biograficznych, a poza tym sprzyja zrozumieniu
grématyki tekstu poetyckiego.

Analizy utworéw lirycznych moze mimo wszystko siuzy¢ budowaniu obrazu

K27

autora realnego w mysl reguity, iz ,kazdy poeta ma swd] Jezy . Poetyka

owych utwordw moze wigc byC czynnikiem scalajgcym dziatania dydaktyczne,
ktére sa podporzadkowane pordwnywaniu rdéznych tekstdow danego poejcy, analizo-
wanych w kolejnych klasach szkoiy podstawowe], takze i pod kgtem syntetycznego
tworzenia obrazu twércy. Tego typu zabiegi badawcze sprzyjaja ukazywaniu

40

uczniom roli poety, starajacego sie zachowaé w zyciu jak poeta A zycie

poety Jest, wediug Leslie Fiedlera, soczewky, skupiaj3cy uczynniki deter-

minujace ksztait jego dzieta - t3j. dostepna mu tradycje, Jego rozumienie

» rodzajow« literackich, wpiyw indywidualnych daéwiadczer‘n"“.

39

0 przyktadem moze tu byé krétkie i niezwykle zycie Rafata Wojaczka,
ktéry zyskat miano ,wroctawskiego Rimbauda". Zob. S. Burkot, Spotkania
Z poezja wspdiczesna, Warszawa 1977, s. 273.

4l L. A. Fiedler, Archetyp i sygnatura. Analiza zwigzkéw miedzy
biografiag a poezja, [w:] Wspdiczesna teoria badari literackich 2za granica.
Antologia, t. 2, opracowat H. Markiewicz, Krakdw 1972, s. 307.

A. Baluch, Kazdy ma swdj jezyk, .Zycie Literackie", 1976, nr 37.
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Koniecznos¢ wkraczania na ptaszczyzne biograficzng jest zatem nieodzowna
w warunkach szkolnej edukacji literackiej, zycie pisérza tworzy bowiem w
potaczeniu z jego dzielem peiny sens tego dzieka.

Czy te koniecznos¢ dostrzegajs polonisci pracujacy w szkole podstawowe]
lat osiemdziesigtych?- Z wypowiedzi badanych nauczycieli wynika, iz wigkszos$é
z nich rozpatruje wiedze o pisarzu w sposéb dychotomiczny: zyciorys funkcjonuje
zaledwie Jako wprowadzenie (informacja biograficzna), ulafwiajaca przejscie
od nazwiska autora do Jego tekstdéw, ktére powinny byé zgodnie z zaleceniami
programu nauczania oméwione na lekcjach. Natomiast w czasie analizy konkret-
nych utworéw biografia sporadycznie stanowi kontekst interpretacyjny i to
tylko w sytuacjach odwolujgcych sie do potrzeby dookreélenia genezy dzieta.

Na podstawie przeprowadzonych badari ankietowych mozna zaledwie postawid
hipoteze, iz wiekszo$¢ nauczycieli $wiadoma niebezpieczeristw metody gene-
tycznej prébuje wdraza¢ uczniéw do analizy utworéw literackich z pominigciem
najprostszego kontekstu macierzystego, Jjakim Jest biografia autora i cata
Jjego twérczosc.

Ucieczka od biografizmu, przejawiajgca sig takze w nieuwzglednianiu
owego elementarnego kontekstu, ktéry Jjest przeciez uwarunkowany kulturcwo
i spotecznie, moze wpiywaé na zubozenie regul interpretacji kulturowej.
Dlatego warto wskazaé na stusznos$é¢ tezy, iz tym trafniejsza jest interpre-
tacja, im obejmuje wigkszg liczbg regui kulturowych“.

Nadmieniona Jjuz, s‘tosunk.owo nieliczna grupa nauczycieli rozpatruje wiedze
0 pisarzu, oczywiscie tylko w najstarszych klasach szkoly podstawowej, w
kontekscie historycznoliterackim, prébujac ustalié znaczenie, Jakie dzieto
uzyskuje przez swe odniesienia do zycia twdércy. Biorgc pod uwage 6w aspekt
poznawczy, polonisci stafaja sig znaleZé odpowiedZ? na pytanie, jakie miejsce
moze zajaé biografia w ramach procesu historycznoliterackiego?

Funkcjonalne w tym wzgledzie okazuja sig zabiegi badawcze stuzgce ustaleniu
takich spraw, Jjak: uwiklanie biografii w cudze biografie (przynaleznosé
do grupy pokoleniowej, spolecznej i narodowej), .wtopienie" biografii w czas
(tji'storia, tradycja, teraZniejszos$¢) oraz zwigzanie biografii z miejscem

(wie$, miasto, region, kraj)”.

42 Z. Zgétka, 0 obiektywnosci krytyki artystycznej, [w:] Wartosc.
Dzieto. Sens, Warszawa 1975, s. 239-240.

A3 Historycznoliterackie og$wietlenie tej problematyki mozna znaleZé
w publikacji E. KuZmy , Kategorie biografii w badaniach grupy literackie]
i nurtu literackiego (na przykladzie ekspresjonizmu), [w:] Biografia - geo-
grafia... s. 89-116.
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Na interesujgcym nas etapie ksztalcenia, przy wyraZnie juz zarysowujgcym
sie ukadzie historycznoliterackiem w zakresie doboru lektury podstawowe],
mozna w trakcie analizy stylistycznych funkcji slownictwa i frazeologii
w obrazach poetyckich oraz w jezyku powiesci wskazywaé na indywidualne cechy
Jezyka najwybitniejszych autoréw. Badanie stylu i Jezyka w perspektywie
autora realnego moze prowadzi¢ do analizy sposobu pisania w trakcie genero-
wania wypowied‘zi, réwniez do wychwytywania wszelkich poprawek i zmian w
procesie powoln‘egd tworzenia  tekstu. Jednakze w najstarszych klasach szkoty
podstawowe] mozliwe Jest uwzglednienie Jjedynie wariantu swoistego minimalizo-
wania pola obserwacji do Jednego, czasami. do kilku tekstéw literackich,
ktére maja potwierdzi¢ lub zaprzeczy¢ istotnosci indywidualnego typu elementdéw
stylowych w twdérczosci danego pisarza. Dociekania takie, pozbawione szerokiego
kontekstu, kryja w sobie niebezpieczeristwo, iz charakterystyczne dla stylu
autora cechy moga byé szczegblnie wyeksponowarymi elementami konwencjonalnych
systeméw danej epoki czy pradu literackiego“. Majac na uwadze owe niebez-
pieczeristwa, nalezy wigzaé analizowane w kolejnybh klasach poszczegélne utwory
danego pisarza z my$la o odkrywaniu ich cech wspélnych w zakresie poetyki. Ow zabieg
jest szczegdlnie cenny, gdyz juz sam fakt zainteresowania ucznidw procesem twdér-
czym ma pozytywny wpiyw na wyzwalanie ciekawos$ci postacig autoraas.

Kolejnym kontekstem dajgcym uczniom szkoty podstawowej wigksze od kon- '
tekstu historycznoliterackiego mozliwosci rozpatrywania wiedzy o pisarzu
Jest konfekst psychologiczny, ktéry stwarza szansg badania niektérych cech
osobowosciowych sautora i ustalapia ich wplywu na zakres i ksztait twdrczodci.
Mozna wiec méwié na przyklad o osobowo$ci pisarza skonstruowanej i wyrazonej
w Jezyku utworéw poznawanych ‘na lekcjach, starajac sig uchwyci¢ w porzadku
diachronicznym relacje rdéwnolegtych i wzajemnie na siebie ‘oddziatujgcych
ciggéw zycia i twdérczosci. Poszukiwania ucznidéw moga zatem iS¢ miedzy innymi
w kierunku ustalenia wplywu, jaki ma udziat pisarza w zyciu literackim danej
epoki, a takze i w sferach zycia spotecznego i kulturalnego na\ ksztaltowanie
sie jego. osobowosci twérczej. .

44 Teoretycy literatury, wyrézniajgc trzy sposoby rozpatrywania catosciowe]
charakterystyki stylu pisarza - w perspektywie procesu historycznoliterackiego,
w perspektywie psychologicznej oraz w perspektywie odbiorcéw - dostrzegaja
szereg trudnosci w zakresie metod odnoszacych sig do tych zagadnieri oraz
do rozumienia elementarnych pojgé badawczych. Warto tu zwrécicé szczegélng
uwage na rozprawg T. Kostkiewiczowej, Problemy catosciowej charak-
- terystyki stylu pisarza, [w:] Problemy metodologiczne wspdiczesnego litera-
turoznawstwa, Wroctaw 1975, s. 274-294. y

o Taka opinie wyraza B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa
1987, s. 309.
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/e wzgledu na 6w kontekst istotna wydaje sig konstatacja, iz najlepszym
1 najbardzie] skutecznym podejsciem do problemu rozwoju osobowosci Jjest
wStudiowanie 1 pordwnywanie zyciorysow Jednostek, ktdére mozna uzyskaé¢ od
nich samych"as.

Godzac sie z wymieniong teza Roberta Lintona, mozna sadzi¢, iz analizo-
wanie przez wuczniow tekstdw epistolarnych 1 pamietnikarsko-wspomnieniowych
daje 1im szanse zrozumienia niektdérych dominujacych cech intelektualnych,
emocjonalnych 1 wolicjonalnych pisarza. W te] perspektywie badawcze] wazna
role moga odegrac¢ siuchowiska biograficzne, ktdre wykorzystujac wymienione
teksty siuzg wyeksponowaniu przezyC wewnetrznych bohatera 1 Jego predyspozyc]i
intelektualnych, gidéwnie twdrczych. Siuchowiska te, sprzyjajac intymnemu
ogladowi ,ja" bohatera, wychodza naprzeciw autentycznemu zapotrzebowaniu
miodziezy w okresie dorastania na tresci zwigzane z rozwojem zycia psychicznego.

Reasumujac dotychczasowe, z koniecznosci selektywne spostrzezenia zwigzane
z funkcjonowaniem wiedzy o pisarzu w teorii 1 praktyce “szkolnej, trzeba
stwierdzié, iz do rozpatrywania owej wiedzy potrzebna jest uczniom znajomosé
dziet danego - autora oraz danych biograficznych, zaczerpnietych 2z rdéznych
zrédet 1 przekazanych za posrednictwem atrakcyjnych medidéw pod katem przed-
stawienia zywe] postaci twdrcy o indywidualnych rysach osobowosciowo-charak-
terologicznych. Na interesujacym nas etapie nauczania szkolnego konieczne
jest zatem odpowiednio zrdéznicowane, dostosowane do mozliwosci intelektualnych
uczniow 1 ich zainteresowari oraz plandw dydaktvcznych nauczyciela wielostronne,
a nie encyklopedyczne ujmowanie problemdw biograficinych. Jednakze w szkole
podstawowe] nie ma potrzeby wszechstronnego omawiania tych zagadnieri, mozna
przede wszystkim uwzglednia¢ doswiadczenia ‘zyciowe pisarzy ze wzgledu na
ich dzialalnosé twércza, pamietajac o koniecznosci unikania jednokierunkowego
wnioskowania genetycznego i redukowania wymowy utwordw do ich biograficznego
od_noénika“. Biografie twdércy powinno sie wiec rozpatrywac w réznym zakresie,
kierujac sie gidwnie wielkoscig autora, Jego osiagnieciami artystycznymi i
rola, Jaka odegrat w kulturze narodowej. A z informacji biograficznych warto
wydobywa¢ gidwnie fakty pozwalajace lepiej wnikna¢ w proces twdrczy pod
katem peiniejszego odczytania rdéznych skladnikdéw Swiata przedstawionego
w utworach, ktdére analizuje sie na poszczegdlnch szczeblach edukacii.

46 K:Linton, op. Cit. S1:4.

Literaturoznawcze rozwiniecie owe] problematyki mozna znaleZC w pracach:
J. Stawiniskiego (Mysli na temat: biografia pisarza jako jednostka procesu
historycznoliterackiego) i M. Zebrowskiej (Osobowos$é i zycie pisarza w mono-
grafii historycznoliterackiej), [w:] Problemy metodologiczne...
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Realizacji tak zaplanowanego procesu wdrazania wiedzy biograficzne] w
poszczegdlnych klasach szkoty podstawowe] moga siuzy¢ rozmaite pomoce naukowe
1 roznorodne sSrodki dydaktyczne podporzadkowane uchwyceniu przez miodziez
dialektycznego zwiazku miedzy zyciem pisarza i jego twdrczoscia. |

Bioragc pod uwage zasygnalizowane powyze] mechanizmy zaznajamiania ucznidw
Z wiedza o pisarzu w praktyce szkolne]j, trzeba dazy¢ do zmiany dotychczasowego
modelu ksztaicenia biograficznego na rzecz edukac)i, ktdra situzylaby ‘wyzwa-
laniu motywacji introwertywnych sprzyjajacych poznaniu pisarza jako cziowieka
zywego, bliskiego miodziezy.

Ryszard Jedliriski

APPREHENSION OF THE WRITER IN THE SCHOOL THEORY AND PRACTICE
Summary

The paper includes the outline of the didactic theory dealing with the
apprehension of the writer and its parEtical applications.



