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Jan Polakowsk:

KULTUROZNAWCZA KONCEPCJA
KSZTALCENIA LITERACKIEGO DZISIAJ

Bezposrednim zrodlem koncepcji kulturoznawczej byly dyskusje, jakie miaty
miejsce w srodowiskach polonistycznych w okresie reform oswiatowych pod-
jetych w latach trzydziestych!. Zaowocowaly one konkretnymi decyzjami
oswiatowymi, widocznymi w konstrukcji programow, w dzialalnosci autorow
podrecznikow, wreszcie w licznych publikacjach metodycznych adresowa-
nych do nauczycieli. Po uplywie szescdziesieciu lat, gdy zjawia sie potrzeba
gruntownej przebudowy systemu oswiaty, korzystne wydaje si¢ nawiazanie
do przerwanych dos¢ gwaltownie tradycji reformatorskich, ktore wyrastaly
z potrzeb niepodleglego panstwa. Historyk oswiaty wyznaczy wszystkie pa-
rametry owego ruchu reformatorskiego, wyjasni jego uwarunkowania i oceni
efekty. Nas interesuja pytania: czy koncepcja kulturoznawcza, jaka zaryso-
wala sie w projektach reformatorskich tamtych czasow, moze by¢ brana pod
uwage dzisiaj w dyskusjach nad kierunkiem reform oswiatowych; jesli tak,
to jakie pojawily sie czynniki, ktore stworzyly nowe dla niej uwarunkowania
(szescdziesiat lat przy przyspieszeniu, jakim podlega wspodlczesna kultura,
to cala epoka).

OdpowiedZz wymaga namystu zbiorowego, dyskusji, ktora by odstonila
wielos¢ aspektow problemu zawartego w powyzszych pytaniach, totez pre-
zentowane opracowanie nalezy traktowac jedynie jako zaproszenie do takie;]
dyskusji, wsparte uscisleniami pojeciowymi oraz rekonesansem, obejmuja-
cym obszary zamkniete w pojeciowej ramie omawianej tu koncepcji ksztal-
cenia.

Sprobujmy wiec przede wszystkim ustalic owa ,pojeciowa rame”. Jej
podstawowy ksztalt nadaje przyjmowany w tych rozwazaniach sposob poj-

1Zob. A. M ackowicz Z problemow ksztatcenia literackiego w Polsce miedzywo-
jennej, Wrocltaw 1984, s. 61-96.
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mowania kultury, a w dalszej perspektywie — istoty koncepcji ksztalcenia
nawiazujacej do tego sposobu. Zarowno przyjmowane wspolczesnie w nauce
o kulturze definicje, jak i wpisany w wypowiedzi rzecznikow kulturoznawcze;]
koncepcji lat trzydziestych sposéb rozumienia interesujacego nas tu pojecia
sprawiaja, ze za podstawe naszych rozwazan przyjac¢ musimy dosc¢ szerokie
jego rozumienie, ktore wywodzi sie z przekonania, ze kultura ,jest specy-
ficznym sposobem istnienia i1 zycia czlowieka. Tworzy ona zespol powiazan
pomiedzy osobami zyjacymi wewnatrz kazdej wspolnoty, okreslajac miedzy-
ludzki i spoleczny charakter bytu czlowieka”%. Spoiwem, ktdre tworzy owa,
wiez, jest tradycja rozumiana jako ,przekazywane z pokolenia na pokolenie
tresci kulturowe (np. poglady, wierzenia, sposoby myslenia, normy zachowa-
nia) wyroznione przez dana zbiorowos¢ na podstawie okreslonej hierarchii
wartosci z caloksztaltu dziedzictwa kulturowego”>. Ow przekaz dokonuje
sie poprzez oddzialywanie ludzi na siebie, okreslane mianem spolecznej in-
terakcji, w ktorej najistotniejsza role odgrywa proces porozumiewania si€ za,
posrednictwem znakow i rozlicznych kodow, nadajacym tym znakom swoiste
uporzadkowanie. Przedmiotem naszego zainteresowania staje si¢ nie tylko
sam przekaz, dokonujacy sie niejako wewnatrz pokolenia, ale takze komu-
nikacja miedzypokoleniowa. Jej ceche godna podkreslenia stanowi fakt, iz
nie jest to bierne przejmowanie przekazywanych z pokolenia na pokolenie
wzorow i reprodukowanie ujednoliconych doswiadczeniem pokolen wartosci,
ale czynne ich przetwarzanie, nadajace im pietno czasu terezniejszego.

Takie wlasnie rozumienie kultury mozna rozpoznac w wypowiedziach
osob, ktore w obliczu reform oswiatowych zaproponowaly swoista koncepcje
ksztalcenia w ramach przedmiotu ,jezyk polski”.

Sytuacja wewnetrzna w kraju stawiala przed czynnikami ksztaltujacymi
polityke oswiatowa koniecznosc przezwyciezania roznic kulturowych, wyste-
pujacych jako wynik polityki zaborcow, zjawialy sie takze problemy zwia-
zane z obecnoscia w obrebie granic panstwowych wielu narodowosci. Nie-
zbedne okazaly sie dzialania, ktore by nawiagzywaly do rysujacych sie na tym
tle potrzeb edukacyjnych. Po okresie poszukiwan, dyskusji i polemik kon-
cepcja ksztalcenia uwzgledniajaca te potrzeby wyrazniej sie skrystalizowala,
Jak wspomnialem, na progu lat trzydziestych (tzw. reforma Jedrzejowiczow-
ska). O jej ksztalcie zadecydowaly zaré6wno wspomniane juz uwarunkowa-
nia, ktore po okresie kilkunastoletnich doswiadczen nabraly wyrazniejszych
ksztaltow, jak i wplywy zachodnich tendencji pedagogicznych, okreslanych

2Jan Pawel 11 Pomost miedzy wiarg a kulturg. Oredzia papieskie na Swiatowy

Dzieri Srodkdw Spotecznego Przekazu, [w:] Koscidt a kultura masowa, red. F. Adamski,
Krakow 1984. '

 Encyklopedia Powszechna PAN, Warszawa 1974, t. 2, s. 640.
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mianem ,pedagogiki kultury”. Sita oddziatywania tych tendencji polegaia
na ich zwiazkach z nowymi kierunkami pedagogiki XX wieku?, ktére akcen-
towaly role pierwiastkow tworczych w cziowieku, odwolywaly sie do jego
potrzeb samorealizacji (W. Dilthey), badz tez -—— jak to mialo miejsce w pe-
dagogice niemieckiej — postulowaly budzenie poczucia duchowej jednosci
narodowej®.

Udzial przedstawicieli nauk pedagogicznych w zjazdach polonistycznych
(np. B. Nawroczynskiego) owocowal wyrazniejszym wpisywaniem tych idei
w koncepcje kulturoznawczg jako podstawe dzialan dydaktyczno-wycho-
wawczych w naszym przedmiocie.

Nie dazac do wyczerpujacej analizy dokumentacyjnej tego kierunku my-
$li reformatorskiej (zostawmy te prace historykom oswiaty), warto zwrocic
uwage na trzy plaszczyzny, jakie mozna wyrozni¢c w jego obrebie. Tworza,
je: 1) sfera wyboru wartosci, 2) sfera poznawcza, 3) sfera ksztalcenia.

W pierwszej z wymienionych sfer pojawil sie postulat poglebienia we-
wnetrznego mlodziezy ,,przez uswiadomienie jej wartosci duchowych, jakie
tkwia w polskim dorobku kulturalnym”®. Oznaczalo to uczynienie tradycji
osrodkiem oddzialywan wprowadzajacych w zycie kulturalne wspolczesnosci
wraz z wartosciami, jakie niosty w jej obrebie idee religijne i patriotyczne, ze-
spalane z wysoka ceng tolerancji i takiego wzorca osobowego, ktory czerpiac
zdrowe soki z tej tradycji, tatwo zakorzenial sie we wspolczesnosci 1 tworzyl
nowa jakos¢ duchowej sylwetki Polaka’. WyrazZnie przy tym postulowano w
licznych wystapieniach, aby wzmodc wysilek nad budzeniem poczucia jed-
nosci narodowej oraz chec¢ ,promieniowania polskosci, ukazywania urokow
polskiej kultury”, jak okreslil to J. Kleiner®. Nieobojetny dla tych postula-
tow byl fakt, ze Polska znalazla sie miedzy fanatyzmem nacjonalistycznym
niemieckim a fanatyzmem klasowym wschodniego sasiada, podwazajacym
system wartosci zakorzeniony w naszej tradycji kulturowe;j®.

Warto dodac, ze w sferze wartosci koncepcja kulturoznawcza, przejmujac
szereg sugestii pedagogiki W. Diltheya, wysoko lokowala znaczenie sztuki

*O zwiazkach dydaktyki literatury z pedagogika okresu miedzywojennego pisze K.
Kujawska (Stosunek dydaktyk: literatury do teorit pedagogicznych w okresie dwu-
dztestolecia migdzywojennego, ,Dydaktyka literatury” t. 2, Zielona Gora 1977).

>Zob. Wybdr pism z metodyki literatury dla klas licealnych, red. K. Lausz, Warszawa
1964, s. 74. |

® Program nauki w gimnazjach paristwowych z polskim jezykiem nauczania (tymcza-
sowy), Lwow 1937, s. 193

"Zob. A. Mackowicz, op. cit., s. 24.
8J. Klein er, Godziny jezyka polskiego a budowanie kultury, ,Pion” 1933, nr 2.

Por. W. Sawrycki Wspdttwdrcy szkolnej polonistyki dwudziestolecia miedzywo-
jennego, Torun 1984, s. 82.
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jako czynnika aktywizujacego czlowieka, stymulatora wrodzonych mu po-
trzeb samorealizacji, wreszcie czynnika osobowosciotworczego z silnie za-

znaczonymi pierwiastkami tworczymi w jego strukturze!®.

Swoistos¢ koncepcji, ktora jest przedmiotem naszego zainteresowania,
zaznaczyta sie bodaj najwyrazniej w sferze poznawczej. Rzecznicy koncep-
cji kulturoznawczej chetnie odwolywali si¢ do akcentow krytycznych, jakie
pojawily sie w zwiagzku z tendencjami ahistorycznymi oraz metodami mo-
nograficznego opracowywania dziel literackich, przy niechetnym zarazem
nastawieniu do sformalizowanych ,rozbiorow literackich” i rozwazan este-
tyzujacych. Zgodnie z preferowanym systemem wartosci sens szkolnego po-
znawania literatury dostrzegano przede wszystkim w ukazywaniu jej miejsca
w szeroko pojmowanej kulturze narodowej, z uwypukleniem zwiazkow, ja-
kie ja lacza z réznymi jej dziedzinamil!l. Dlatego rozszerzajac program poza
dziela literackie, chetnie wiazano ich poznawanie z wiadomosciami z zakresu
architektury, sztuk plastycznych, muzyki, postulujac przy tym, by nie bylo
to poznanie okazjonalne, przypadkowe, lecz wlaczone w system oddzialy-
wan spojny z przyjmowanymi hierarchiami wartosci w spojrzeniu na calos¢
kultury narodowej!?.

Konsekwencja widzenia celow ksztalcenia polonistycznego w perspekty-
wie wiedzy o kulturze bylo zwrdcenie uwagi na najblizsze srodowisko kul-
turowe ucznia — stad obecnosc w programach nizszych szczebli nauczania
wiadomosci o kulturze regionalnej, powszechnosc sztuki ludowej i jej styli-
zacjl w ikonosferze szkolnej (np. prace Z. Stryjenskiej).

Sfera ksztalcenia omawianej koncepcji wprowadzala do rozwazan dal-
sze elementy. Zgodnie z sugestiami pedagogiki kultury dostrzezono nowe
obszary dzialan edukacyjnych i nowe wyzwania uwarunkowane przemia-
nami, jakie zachodzily w kulturze. Odczuc¢ mozna, zwlaszcza w publikacjach
metodycznych adresowanych do nauczyciela, zwiazek tego nurtu mysli dy-
daktycznej z wysuwanymi rowniez wowczas koncepcjami psychologicznymi,
ktore akcentowaly znaczenie stanowiska podmiotowego w projektach reform
1 korespondowaly z przejmowanym od Diltheya postulatem przygotowania
ucznia do czynnego i tworczego udzialu w zyciu kulturalnym. Stad rodzilo

19Z0b. L. C h m a j, Pragdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963,
s. 343-349.

1170b. J. Hule wic z, O przebudowie studium polonistycznego w szkole ogdlnoksztat-
cqce), ,Ruch Pedagogiczny” 1933, nr 2; Historia literatury czy historia kultury, ,Przeglad
Pedagogiczny” 1933, nr 13-14. '

127jawialy sie rowniez, wysuwane zwlaszcza przez historykéw i pedagogdéw, projekty
wprowadzenia do szkot srednich przedmiotu ,historia kultury”; zob. B. H ad a c z e k,
Wychowanie przez literature w Polsce miedzywojenne), Warszawa—Poznan 1973.
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sie zainteresowanie nowymi technikami przekazu informacji, choC nie wszy-
stkie z nich zyskiwaly akceptacje srodowisk pedagogicznych!®.

Najprzychylniej przyjmowano te przejawy kultury audiowizualnej, ktore
lokowaly sie najblizej tradycji. Szeroko wiec na tereny szkolne wkraczala
fonografika literacka'4. Jej twércy wykazali sporo odpowiedzialnosci za po-
ziom artystyczny nagran, zadbano o sprawny system dystrybucji. Pojawily
sie proby wlaczenia mlodziezy do dzialan skupionych wokot literackich form
tworczosci radiowej'®. Trafnoscia wyczucia nowych nurtow rozwijajacej sie
kultury masowej odzhaczaly sie propozvcje wiaczania do ¢wiczen jezyko-
wych réznych elementéw ikonosfery zwiazanej z tym typem kultury!®. Oczy-
wiscie nie byly to poczynania o rozleglej skali, trzeba je raczej laczyc z dzia-
talnoscig niektdrych Ognisk Metodycznych, przy tym pedagogiczny kontakt
z nowymi srodkami spotecznej komunikacji nie obywal si¢ bez oporéw.

Naszkicowane tu zarysy koncepcji kulturoznawczejlat trzydziestych znaj-
dowaly swodj odpowiednik w propozycjach modyfikacji programow uniwer-
syteckiego ksztalcenia polonistow w kierunku podniesienia ogolnej kultury
humanistycznej przyszlych nauczycieli’’. Zakres tych propozycji byl dosé
duzy, obejmowal bowiem zapoznawanie studenta nie tylko z dziejami mysh

filozoficznej, ale takze z dziejami sztuki, estetyka, literatura ludowa, postu-

giwanie sie w pracy nauczycielskiej zywym slowem?!S.

1370b. I. Nowak-Z aorska, Polski film oswiatowy w okreste miedzywojennym,
Wroctaw 1969.

"*W roku 1933 wydano i zatwierdzono do uzytku szkolnego caly cykl nagran literackich,
ktory obeyjmowal najcenniejsze utwory poetyckie Kochanowskiego, Mickiewicza, Krasin-
skiego, Asnyka, Kasprowicza, fragmenty prozy Sienkiewicza, fragmenty dramatow Fredry
1 Wyspianskiego. Pojawily si¢ takze plyty do tekstow czytanek. Do nagran angazowano
wybitnych aktorow, jak Osterwe, Galeckiego, Kalinowne, Maszynskiego; zob. Z. S t a n-
kie wicz, Gramofon : ptyta jako pomoc w nauczaniu jezyka polskiego, ,,Polonista” 1933,
z. 2, 8. 60.

135Zob. np. J. Szum anski Audycja w szkole, ,Polonista” 1933, z. 4, s. 167-169;
W. K w as kows k a, Jak realizowatam cwiczenia w mowsensiu s pisaniu, ,Polonista”
1937, z. 2, s. 46-49.

16 Zaskakuja nowoczesnoscia pomysly laczenia filmu, fotografiki, a nawet grafiki plaka-
towej z nauczaniem literatury 1 ksztalceniem sprawnosci jezykowej; zob. np. S. S k w a r-
czynska, Jezyk polsks a zainteresowania pozaszkolne ucznia, ,Polonista” 1932, z. 3;
W.Szyszkows ki1, Drugie potrocze pracy w pirerwszej klaste gimnazjyum, ,,Polonista”
1935, 2.2,s.44-48;J.Saloni, W.Szysz kowski, Poradnik ,Polonisty”, ,Polonista”
1937, z. 2, s. 59-63.

177Z0b. J. S alo ni, Nowe programy gimnazjalne a studium uniwersyteckie poloni-
styki. Referat wygtoszony na Sekcpr Dydaktyczney Zjazdu Naukowego tm. I. Krasickiego
we Lwowie, ,Pamietnik Literacki” 1936, z. 3.

187Z0b. J. Garbaczowsk a, Sprawa uniwersyteckiego ksztatcenia nauczyciels
polonistow, ,,Polonista” 1937, z. 4.
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Stwierdzajac zakorzenienie sie koncepcji kulturoznawczej w strukturze
myslenia o sprawach nauczania szkolnego, niepodobna pominaé¢ wszelkich
watpliwosci z ta koncepcja zwigzanych. Dziedziczymy je lacznie z zawartymi
w niej ideami.

Pierwsza z nich dotyczy dos¢ wyraznego przesuwania zainteresowan ku
celom nauczania, zwlaszcza celom poznawczym i wychowawczym, co prze-
slanialo inne rejony problematyki dydaktycznej (w tym cele ksztalcace),
ktore w znacznie wiekszym stopniu pojawily sie np. w koncepcji psycholo-
giczne). Zaciagzylo to w swoisty sposob nad rozwojem dydaktyki literatury,
zorientowanej przede wszystkim na formulowanie celow ksztalcenia. Zja-
wialo sie niebezpieczenstwo utozsamiania calosci problematyki dydaktycz-
nej z tym wlasnie typem dzialan.

Watpliwosci budzila tendencja instrumentalizacji wiedzy literackiej przy
niedocenianiu roli, jaka w procesie dydaktycznym odgrywa teoria literatury
i praca nad ksztaltowaniem pojec otwierajacych droge do rozumienia te-
kstow literackich. Obawiano sie podporzadkowania celow autonomicznych
ksztalcenia literackiego celom ideowo-wychowawczym, dostrzegano niebez-
pieczenstwo utraty literackiego charakteru przedmiotu na rzecz szeroko poj-

mowanej nauki o kulturze!®.

Nalezy zauwazy¢, ze mimo narastajacych po 1945 roku tendencji do
eliminowania doswiadczen edukacyjnych 20-lecia miedzywojennego i préb
przeszczepiania na nasz grunt obcych nam wzorow kultury pedagogicznej,
interesujacy nas tu nurt zachowal swa zywotnosc, choc bardziej byta ona wi-
doczna w nieformalnych ukladach kultury pedagogicznej, zogniskowanych
wokot starszego pokolenia polonistow. Dokumentuja to nie tylko dziala-
nia niektorych owczesnych Oérodkéw Metodycznych??, ale réwniez publi-
kacje pojawiajace sie w latach piecdziesigtych i szescdziesiatych. Ich autorzy
dostrzegali koniecznosc rozszerzania programu studiow polonistycznych na
tereny wykraczajace poza historie literatury, by umozliwi¢ kolejnym po-
koleniom nauczycielskim orientacje w nowych zjawiskach zachodzacych w
kulturze?®! i zajecie racjonalnej postawy wobec coraz wyrazniej ksztattuja-
cego sie toru edukacji rownoleglej, zwiazanego glownie z dzialalnoscia, maso-
wych srodkow przekazu??. Spotykamy sie takze z prébami budowania pomo-

T —— L T . S

®Por. K. L ausz, Podstawowe problemy wspdtczesnej metodyki literatury, Warszawa
1970, s. 216-218.

070b. J. K ij as, Organizacja ruchu metodycznego w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego w 20-leciu miedzywojrennym, ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1961, nr 2.

217Zob. K. W y k a, Polenistyka w swietle szkoty, uczelni i nauki, ,Ruch Literacki”
1957, nr 3.

270b. T. Kostkiewicz, A. Okopien-Stawinska,J. Stawinski, Teoria
literatury w polonistycznym nauczaniu untwersyteckim, ,Ruch Literacki” 1964, nr 3.
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stow miedzy dorcbkiem dydaktyki polonistycznej 20-lecia a wspolczesnoscia,
np. w pracach W. Szyszkowskiego, w dzialalnosci wydawniczej srodowiska,
slaskiego?3. Waznym elementem owych pomostdw stawaly sie wlasnie idee
czerpane z koncepcji kulturoznawczej.

Sytuacja tamtych lat nie sprzyjala wykrystalizowaniu sie w obrebie tego
nurtu spojnego logicznie systemu. Mialy na to wplyw skomplikowane uwa-
runkowania rozwoju dydaktyki literatury. Nalezy wymienic tu przynajmnie;j
dwa zjawiska wyraznie odrozniajace zaistniala sytuacje tego rozwoju od tej,
jaka oddzialywata na ksztaltowanie sie¢ podstaw interesujacej nas koncepcji.

Pierwsze z nich dotyczy niekorzystnych relacji miedzy pedagogika a polo-
nistyka szkolna. Wobec przykro odczuwanych sklonnosci do ulegania spore;j
grupy przedstawicieli nauk pedagogicznych, majacych wplyw na polityke
oswiatowa, presji dzialan indektrynacyjnych osrodkow politycznych (a wiec
pozanaukowych), naturalnym odruchem obronnym byla nieufnos¢ wobec
wszelkich wywodzacych sie ze sfery oddzialywan tych nauk. Konsekwencja
tej nieufnosci staly sie poszukiwania rozwiazan emancypacyjnych, sklonnosc
do zamykania si¢ w autonomicznych rejonach problematyki ksztalcenia lite-
rackiego, wyznaczanych przede wszystkim granicami wiedzy literaturoznaw-
czej.

Drugie zjawisko wykazuje dos¢ wyrazny zwiazek z pierwszym, choc doty-
czy nieco innej plaszczyzny. Chodzi mianowicie o uleganie nauk pedagogicz-
nych (w tym wczesnym okresie) pewnym ,modom”, najczesciej importowa-
nym. Znalazly sie wsrod nich takze nowe techniki komunikacyjne — istotny
element wspolczesnego srodowiska kulturowego. Uproszczony obraz ich dy-
daktycznej efektywnosci, wynikajacy z metodologicznych niedostatkow ba-
dan i uogdlnieni, ktére nie uwzglednialy odrebosci naszego przedmiotu, nie
tylko zaowocowal ewidentnymi bledami wychowania literackiego?4, ale stwa-
rzal tez warunki zaklocajace mozliwosc trzezwego myslenia czy chocby po-
rzadkowania wiedzy o swiecie kultury. Stad dramatyczne rzuty tej mysl
od maksymalizmu podzielajacego McLuhanowski entuzjazm dla kultury au-
diowizualnej — do calkowitej jej negacji, konsekwentnie lokujacej szkoly w
tradycyjnych konfiguracjach kulturowych?°.

2Np. Z pomocg poloniscie, red. M. Mitera-Dobrowolska, cz. 1, Katowice 1965, cz. 2,
Katowice 1968; J. C o f a l 1 k, Malarstwo ¢+ muzyka w nauczaniu jezyka polskiego,
Katowice 1967.

24Zob. J. Polak ows ki, Btedy metodyczne w stosowaniu technik wzrokowo-
-stuchowych na lekcjach jezyka polskiego, [w:] Srodki techniczne w nauczaniu jezyka pol-
skiego w szkole sredniej, red. A. Szlazakowa, Warszawa 1967.

2Por. W. Zaczynski, Maksymalizm i minimalizm w metodach technik wzrokowo-
--stuchowych, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1963, nr 4.
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Praktyka oswiatowa, jak to zazwyczaj bywa, probowala drogi kompro-
misu, na ktorym oczywiscie musial zaciazy¢ wzmiankowany chaos myslenia,
uniemozliwiajac skonstruowanie spojnej koncepcji. Rowniez i tutaj obser-
wujemy w kolejnych programach szkolnych gwaltowne rzuty — od roczni-
cowego i okazjonalnego ,wspolczesnego zycia literackiego i kulturalnego”,
prob szufladkowej systematyzacji roznych wspolczesnych technik przekazu,
a nawet (w programie nieudanej ,,10-latki”) koncepcji autonomizujacej te
techniki w obrebie programu — do przyliterackiego ich traktowania w roz-
wiazaniach programowych najbardziej konsekwentnych.

Sporo elementow tradycji zwigzanej z koncepcja kulturoznawcza wkro-
czylo od niedawna do praktyki szkolnej. W wypowiedziach nawiazujacych
do omawianej koncepcji, a takze w powstajacych programach ksztalcenia
da sie odkry¢ co najmniej trzy obszary rozwazan. W pierwszym wyrazniej
dochodzi do glosu refleksja nad swiatem wartosci wpisywanym w poloni-
styczna edukacje. Oczywiécie inny kontekst spoleczno-polityczny dokonat tu
w stosunku do tradycji istotnych przesunie¢c w preferowanych hierarchiach
wartosci. W nowej sytuacji wyrazniejszy akcent musial pas¢ na koniecznosc
odbudowania wartosci naczelnych, uyymowanych zazwyczaj w kategorii ,,sa-
crum” — jako tych, ktore stanowia o pozycji jednostki w swiecie i sg czynni-
kiem integrujacym kulturowo ludzi odgradzanych przez diugie lata murami,
drutami kolczastymi, zakazami kontaktowania sie. Trzeba bylo podjac trud
swoistego leczenia okaleczen w dalszej perspektywie uswiadamiania, jak na-
lezy rozumiec ambicje stania sie narodem prawdziwie europejskim. Chodzilo
tu bowiem o takie rozumienie tej idei, ktore polega nie na mechanicznym
,doczepianiu sie” do powierzchownie rozumianej europejskosci, lecz — jak
chcial Gombrowicz — na dazeniu do stawania sie ,,jej czescia skladowa —
specyficzna i1 nie dajaca sie niczym zastapic”, a wiec na ,,poszukiwaniu wia-
snej tozsamosci w przestrzeni kulturowej, majacej zasieg o wiele szerszy niz
przestrzen jednej specyficznej kultury etnicznej”?.

Sfera wartosci musiala wiec ulec rozszerzeniu. Niepodobna ja bylo ograni-
cza¢ do ram wychowania patriotycznego, choc z niego wyrastala. Zaistniata
koniecznos¢ wilaczenia do kanonu lektury pozycji, dzieki ktorym istnialaby
mozliwosc¢ porozumienia sie ludzi wyrostych w réoznych kregach i tradycjach
kulturowych na gruncie wspolnoty wartosci naczelnych. Wydaje sie, ze zro-
bilismy pierwszy krok w tym kierunku — sprawa wymaga jednak szerszych
badan poréwnawczych.

Drugi obszar refleksji stanowia wypowiedzi zawierajace postulat, by wie-
dza o zjawiskach kultury stawala sie czynnikiem organizujacym proces dy-

M. Delaperriere, W poszukiwaniu Europy, ,Dekada Literacka” 1990, nr 2.



29

daktyczny wokol poznawania dziela literackiego w jego roznorodnych zwigz-
kach ze swiatem szercko pojmowanej kultury symbolicznej. Chodzi przy tym
nie tylko o rozbudowywanie kontekstow historyczno-kulturowych i sledzenie
zwiazkow literatury z paralelnymi zjawiskami w innych dziedzinach sztuki??,
ale takze o traktowanie tradycji kulturowej jako ,,organicznej czesci kultury
wspolczesnej”’?2. W ten sposob wiedza o kulturze umozliwia pelniejsze ro-
zumienie zjawisk literackich i pokonywanie barier percepcyjnych, ktorych
zrodlem sa znaki wytworzone przez kulturowg tradycje, reguly ich inter-
pretacji oraz konwencje wyznaczajace sposob postepowania wobec tekstow
te tradycje wykorzystujacych dla budowania swiata wartosci, jakie maja,
stuzy¢ wspolczesnemu czlowiekowi. Wyplywa ten poglad z przekonania, ze
niepodobna ufundowacd pelnej osobowosci, jesli nie podejmie sie tych zadan
wspolczesnych, ktdre sa zakorzenione w przeszlosci?®. Wrastanie w kulture

jest nieodzownym elementem wychowania kazdego nowego pokolenia3°,

Istnieje jeszcze trzeci obszar problemowy, nastreczajacy najwiecej trudno-
sci, a jednoczesnie najbardziej zwiazany z odmiennoscia sytuacji w stosunku
do tej, ktora warunkowala ksztaltowanie sie koncepcji kulturoznawczej. Jest
to mianowicie rozlegly kompleks zagadnien wyznaczajacych cele edukacyjne
nastawione na ksztaltowanie sie nowego srodowiska wychowawczego, ktore
oddzialuje na ucznia rownolegle do tradycyjnych ukiadow kulturowych. Za-
interesowanie sie tym kompleksem ma rowniez swe zZrodlo w atmosferze
pedagogicznej, jaka towarzyszyla powstawaniu koncepcji kulturoznawczej.
Wiaze sie to zwlaszcza z oddzialywaniem omawianych wczesniej nurtow
pedagogiki kultury, z Diltheyowskimi akcentami budowania struktury psy-
chicznej czlowieka w zgodzie z uwarunkowaniami historyczno-kulturowymi.

Przemiany w kulturze, jakie dokonaly si¢ na przestrzeni ponad potwie-
cza, stworzyly zupelnie nowa sytuacje wychowawcza, ktora, jak dotad, nie
zostala ani w pelni poznana3!, ani tym bardziej poddana gruntownej ob-
serwacji pedagogicznej. Szkola postepuje wlasciwie tak, jakby jej nie byto,

2"7Zob. G. Wichary, O potrzebie t sposobie istnienia historii literatury w szkole, [w:]
Literatura i dzieje w procesie historycznoliterackim w edukacjyi szkolnej, red. M. Inglot,
Wroctaw 1983.

2870b. M. In gl o t, Ksztatty ciggltosci. O ponadczasowosci w procesie historycznoli-
terackim, [w:] Literatura 1 dzieje...

2%Por. A. Golubiew, Poszukiwania, Krakow 1960, s. 235. |

30Mysl te rozwija H. Wistuba (W strone kultury przysztosci, ,Zycie i Mysl” 1980,
nr 3).

31Skromnym rekonesansem w tej dziedzinie jest praca: J. Polakowski, O niektdrych
wspotczesnych uwarunkowaniach kulturowych odbioru dzieta literackiego przez miodziez
(zarys problematyks badawcze) ),' [w:] Prace Dydaktyczne VII. Literatura i Jezykoznawstwo,

Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego nr 89, Katowice 1975.
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ttumaczac sie (nie bez racji) brakami w budzecie czasu potrzebnego na jej
uwzglednienie w swych tradycyjnie konstruowanych planach edukacyjnych.
Sprobujmy przeto zarysowac najistotniejsze wyznaczniki tej sytuacji.

Warto przede wszystkim zwroci¢ uwage na fakt, ze jesli szkola buduje
swe programy edukacyjne uwzgledniajac stepniowe zapoznawanie ucznia z
coraz szerszym srodowiskiem, w ktorego obrebie ksztaltuja sie jego doswiad-
czenia i wyrasta osobowosc, to nie mozna eliminowac z tego kregu doswiad-
czen zwiazanych z ksztaltem wspolczesnej kultury, zwlaszcza z obecnoscia
w niej wspolczesnych technik komunikacyjnych. Czlowiek juz od momentu
nawigzywania pierwszych kontaktow z otoczeniem zostaje wszczepiony w
struktury masowej komunikacji i jej audiowizualnego wyposazenia®? Waz-
nosc¢ tej sprawy wynika stad, ze struktury te oddzialuja na bardzo szerokim
froncie wychowawczym; sa one obecne w zyciu rodzinnym, w instytucjach
wychowujacych, w pracy zawodowej i czasie wolnym. Wkraczaja zatem w
zroznicowane sytuacje wychowawcze jako ich istotny element 1 wiaza sie
z roznorodnymi funkcjami, jakie wypada nam w zyciu pelnic. Mamy tu
wiec do czynienia z oddzialywaniami, ktore warunkuja kierunek permanen-
cji procesu wychowawczego. Wymkniecie sie tego kierunku spod wplywu
systemu oswiatowego moze stwarzac rozliczne zagrozenia wychowawcze wo-
bec odmiennosci zadan pelnionych przez szkole i instytucje masowego ko-
munikowania. Zwrocmy uwage przede wszystkim na te obszary zagrozen,
ktore lokuja sie w najblizszym sasiedztwie pracy polonisty lub bezposrednio
wkraczaja w autonomiczne dotad rejony edukacji literackiej i jezykowe;.

Nowa sytuacje stwarza odmiennosc ,,sposobu bycia” w srodowisku ucznia
technik komunikacyjnych w stosunku do tradycji kultury pisma i kul-
tury oralnej. Agresywnosc¢ komunikacyjna tych technik powoduje nierzadko
spotykane zjawisko wlaczania odbiorcy w obreb swoistej ,magii obrazu i
dzwieku”, narzucania mu rytméw kulturowych wyznaczanych raméwkami
redakcyjnymi, dehumanizujac zycie codzienne w srodowisku rodzinnym. Na-
wyk obcowania z pseudorzeczywistoscia preparowana na stolach montazo-
wych tworzy czlowieka ,zewnatrzsterownego”, o ograniczonych mozliwo-
sciach dokonywania ocen wynikajacych z racjonalnych przestanek myslenia,
sklonnego do zastepowania bezposredniego przezycia $wiata realnego prze-
kazem modelujacym w okreslony sposob to przezycie.

Wzorce zachowan (w tym jezykowych) wpisywane w wytwory kultury-
masowej staja sie czynnikiem standaryzujacym uczestnikow masowej ko-
munikacji. Nie sg to najczesciej standardy wysokiej klasy. Dotyczy to takze

27 wiazki miedzy rozwojem osobowosci a srodkami masowego przekazu analizuje m.in.

H.Wistuba (Rozwdjosoby ludzkiej w powiqzaniu ze srodkami masowego oddziatywania,
[w:] Koscidt a kultura masowa..., s. 29-41).
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wyboréw form uczestnictwa w kulturze, jakich dokonuje 6w uczestnik, ogra-
niczajac kontakty z tradycyjnymi formami tego uczestnictwa, zwlaszcza gdy
sa one polaczone z koniecznoscia podjecia pewnego wysitku33.
Wymienione zagrozenia nie musza sie oczywiscie pojawié, badania so-
cjologow kultury sklonne sa je wigzaé z nizszymi poziomami wyksztalcenia,
szczegOlnie z niskim poziomem kultury humanistycznej odbiorcéw. Jeéli jed-
nak wziac pod uwage rozszerzajaca sie role, jaka w naszym zyciu publicznym
odgrywaja absolwenci ZSZ — prawie 70% wyraZnie dotad zaniedbanych w
tej dziedzinie wychowankow — sprawa staje sie istotnym problemem wy-
chowawczym, ktdry moze rozwiazaé przede wszystkim szkola.

Problem ten z wieksza jeszcze wyrazisto$cia, rysuje sie w tych obszarach
wychowania, ktore zagospodarowywane s3 wylacznie przez polonistéw, gdyz
dotyczy sprawnosci porozumiewania si¢ oraz sfery ksztalcenia literackiego.
Sprawnos¢ komunikacyjna, wiazana dotad gldwnie z umiejetnoscia postugi-
wania si¢ jezykiem, podlega w obecnych ukladach kulturowych nowym uwa-
runkowaniom. Kultura jezyka nie znajduje dostatecznego wsparcia we wzor-
cach funkcjonujacych w przekazach masowych, ktére w swych homogenizo-
wanych programach obok pieknej polszczyzny sg dostarczycielami lawiny je-
zykowych zanieczyszczen. Nalezy sie ich tym bardziej obawiaé, ze pojawiaja
sie w programach popularnych, angazujacych emocjonalnie odbiorcéw. Zja-
wiaja si¢ w wypowiedziach osdb znaczacych i w programach sportowych,
przenikaja do taSmowo produkowanych seriali jako kalki jezykowe.

Rola stowa w epoce ekspansji obrazu ulega bardzo wyraznemu zaweze-
niu. CzeSciej wystepuje ono jako czynnik jedynie dopelniajacy informacje
niz jako podstawowe jej tworzywo. Wiaze sie z klimatem stwarzanym przez
sekwencje prezentowanych sytuacji, z napieciem rytmicznym wspdlczesnej
piosenki. Powigzania logiczne, nadajace ostateczny sens wypowiedzi, naste-
puja w sferze komunikacji pozawerbalnej. Sygnalizuje si¢ réwniez mozliwosc
nadawania slowom nowych znaczen i wartosci skojarzeniowych pod wply-
wem kontekstéw stwarzanych przez przekaz audiowizualny3?.

Przypuszczaé¢ mozna, ze presja wybidrcze tu scharakteryzowanej sytua-
cji stwarza istotne bariery jezykowe tam, gdzie komunikacja werbalna jest
podstawg porozumienia. Ludzie, ktdrzy na plaszczyznie logicznych norm tej
komunikacji nie moga si¢ porozumiec, staja sie agresywni. W stosunku do

33Sprawe te w $wietle badan empirycznych przedstawia A. Przectawska (Zrdz
nicowanie kulturalne mtodziezy a problemy wychowania, Warszawa 1976).

3 Przyktady tego rodzaju zjawisk daje m.in. M. Szulczewski (Magia szklanego
ekranu, Warszawa 1972, s. 38-39).
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spraw nie rozumianych z powodu niedoskonalosci funkcjonowania tych norm

przejawiaja tendencje destrukcyjne?>.

Ksztalcenie jezykowe zjawia sie wiec w nowym — w stosunku do tradycji
— kontekscie wychowawczym. Narzucaja sie tu przynajmniej dwa wnioski:

1) pozycja ksztalcenia jezykowego w programie szkolnym powinna by¢
dostatecznie silna, by rownowazy¢ negatywne wplywy zachowania rowno-
wagi miedzy komunikacja werbalnga a niewerbalna w najblizszym srodowisku
wychowawczym ucznia 1 by dawala ona szanse urabiania nawyku samokon-
troli wlasnej wypowiedzi;

2) niezbedne wydaje sie silne wigzanie tresci, a przede wszystkim metod
ksztatcenia jezykowego z doswiadczeniami ucznia nabywanymi w jego naj-
blizszym srodowisku, z uwzglednieniem wspolzaleznosci roznych systemow
spolecznej komunikacji ksztaltujacych te doswiadczenia.

Warto zauwazyc, ze zasadniczy kierunek dokonujacych sie obecnie prze-
mian w sposobie ujmowania tego dzialu programowego zapowiada realizacje
powyzszych wnioskow. Powodzenie dalszych prac zalezy od diagnostycznego
rozpoznania tych czynnikow wspolczesnej kultury, ktore maja najwiekszy
wplyw na formowanie sie jezyka ucznia i tworza zmieniajacy sie wciaz ob-
szar spolecznych potrzeb w dziedzinie kultury jezyka.

Nowa sytuacje wychowawcza obserwuje sie rowniez w dziedzinie ksztal-
cenia literackiego w zwigzku ze zmianami w sposobach kontaktowania sie
wspolczesnego pokolenia z literatura. Proces nabywania doswiadczen lite-
rackich jako wynik tego kontaktu nie przebiega w kulturowej prozni. Ob-
fitos¢ ofert spedzania wolnego czasu, wspomniana agresywnosc¢ przekazow
audiowizualnych nie sprzyjaja pojawianiu sie spontanicznych motywacji lek-
tury. Szkola takze nie odnotowuje sukcesow w dziedzinie wzbudzania takich
motywacji®®, opierajac tradycyjnie swe dzialania na motywacjach zadanio-
wych, ktorych zrodlem jest przymus.

Nie wnikajac w tej chwili w skomplikowane uwarunkowania takiego stanu
rzeczy, warto jedynie zauwazyc, ze kontynuacja tej tradycji w nowych kon-
figuracjach kulturowych moze szkole ulokowaé¢ w swoistym ,archiwum?”, a
literature sytuowad wylacznie w §wiecie wartosci instrumentalnych, dzialaja-
cych destrukcyjnie na osobowos¢. Kulturoznawcza zatem koncepcja ksztal-
cenia literackiego musi dzisiaj na naczelne miejsce wysuwac koniecznosé bu-

*Por. K. Zy guls ki, Problemy wspdtczesnej kultury, [w:] Studia Pedagogiczne

XXXIV. Integracja wychowania estetycznego w teorit ¢ praktyce, red. I. Wojnar, Wroclaw
1975, s. 41.

*¢Udokumentowaly to jeszcze w latach szesédziesiatych badania M. W a 1l e n t y-
nowlcz zawarte w pracy Przygotowanie czytelnicze absolwentow szkoly podstawowe;,
Warszawa 1961.
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dzenia potrzeb obcowania z wytworami sztuki literackiej 1 zapewniac im
miejsce w sferze wartosci autotelicznych. Niezbedny staje sie wysilek do-
starczania odpowiednich motywacji dla wszelkich poczynan analitycznych,
konstruowanych na wzor profesjonalnej krytyki literackiej i badan nauko-
wych. Problem ten nie zarysowal sie z taka wyrazistoscia w chwili pojawienia,
sie omawianej koncepcji, a nalezy zdac sobie sprawe, ze jego obecnos¢ w my-
sleniu o istocie ksztalcenia literackiego radykalnie przebudowuje styl tego
ksztalcenia, rzutuje na jego teorie.

Nowosc¢ sytuacji wychowawcze) stwarza rozlegly obszar zjawisk zwiaza-
nych z innym w stosunku do tradycji usytuowaniem kultury artystycznej w
zyciu wspolczesnego czlowieka®’. Przede wszystkim prawdy artykulowane
w obrebie tej kultury przenikaja do odbiorcy wieloma kanalami. Kazdy z
nich niesie jemu tylko dostepna informacje o swiecie 1 czlowieku, mozliwa
do przekazania wylacznie poprzez okreslone medium. Chcac nawiazac dialog
z kultura, wspolczesna, trzeba poznac jezyk, ktorym ona do nas przemawia.
Jednoczesnie dzieki wspolczesnym technikom komunikacyjnym kultura ar-
tystyczna wkracza do zycia codziennego ze wszysikimi tego konsekwencjami.
Znika aura odswietnosci w obcowaniu z nia, rozszerza sie obszar ,,percepcji
rozproszonej” 38, wzrasta liczba dzialan posredniczacych. Rodzi sie potrzeba
dziatan edukacyjnych, ktére by utatwily obcowanie z wytworami kultury ar-

tystycznej w takich wtasnie warunkach, to znaczy:

— wyrabialy zdolnos¢ dokonywania wyborow i wyrozniania w zhomoge-
nizowanym przekazie roznych poziomow tej kultury,

— zapobiegaly dominacji ludycznych wzorcow obcowania z nia,, z charak-
terystycznym dla nich zawezeniem motywacji, ubostwem strategii odbior-
czych, nawykiem postugiwania sie kodami standardowymi, odbiorem nie
wymagajacym koncentracji.

Niebagatelne zadania edukacyjne zjawiaj3 sie w rozszerzajacym si¢ wciaz
obszarze posrednich kontaktow z dzietami literackimi. Obok pewnych korzy-
sci, jakie z nich moze wynies¢ odbiorca, zwlaszcza w sferze motywacji dopro-
wadzajacych do bezposredniego kontaktu z dzielem literackim, pojawia sie
wiele problemow, ktore domagaja sie rozwiazania na plaszczyznie edukacji

S Cee— — — —

*"Problemy te szeroko omawiaja m.in. A. H el m an (Wspdtczesna sytuacja dzieta
sztuki, [w:] Kultura — Komunikacja — Literatura. Studia nad XX wiekiem, red. S. Zé}l-
kiewski 1 M. Hopfinger, Wroctaw 1976, s. 125-149)1J. Lale wicz (Literatura w epoce
masowej komunikacyt, [w:] Kultura — Komunikacja...).

¥Por. W. Ben jamin, Dzieto sztuki w dobie reprodukcji technicznej, przekt. J.
Sikorski, {w:] Tworca jako wytworca, Poznan 1975.
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szkolnej3®. Istotne jest bowiem to, ze wymienione srodki przekazu posred-
niego, zwlaszcza w postaci opracowan adaptacyjnych i przekltadow interse-
miotycznych, wigza sie z rozmaitymi zabiegami znaczeniotworczymi, pod-
legaja, prawom konwencji przyjetych w masowym komunikowaniu, tworza,
zespol czynnikow programujacych odbior, nie zawsze latwych do wykrycia,
jesli odbiorca nie zna mechanizmow komunikacyjnych, ktore rodza potrzebe
takich poczynan i okreslaja ich spoleczne funkcje. Odstanianie tych mechani-
zmow w kontekscie potrzeb stwarzanych przez ksztalt kultury wspolczesne;]
nabiera takiego samego znaczenia, jak poznawanie jezyka i budowy wypo-
wiedzi literackiej] — okresla bowiem zakres korzysci, jakie moze wynies¢
odbiorca.

Mamy wiec do czynienia z rozleglym kregiem zagadnien wychowawczych,
ktorego niepodobna, jak sie wydaje, zmiesci¢ w tradycyjnych uktadach pro-
gramowych. Dlatego najbardziej spojne sa te projekty programu, ktore go
pomijaja, cho¢ nie unikaja pytan: ,,jak pogodzi¢ audiowizualny charakter
wspolczesnej kultury, a takze nastawienie odbiorcow z nim zwiazane z lite-
rackim charakterem ksztalcenia”4°.

W swietle zarysowanych uprzednio potrzeb edukacyjnych nie rozwiazuja
sprawy wszelkie ,nadbudowki” programowe, zakladajace wprowadzanie do
kulury wspolczesnej przez poznawanie warsztatu tworczego sztuk, ktore wy-
kazuja zwiazki z literatura, zalecajace interpretacje wybranych przedstawien
teatralnych, widowisk telewizyjnych, stuchowisk radiowych i filmow, gdyz
sa, to hasla bez pokrycia w budzecie czasu, jesli by potraktowac je na serio
rozszerzanie kompetencji odbiorcy na obszar audiowizualnych form wspol-
czesnej kultury. Praca nad ksztaltowaniem kompetencji wymaga o wiele
glebszych i bardziej rozgalezionych struktur dydaktycznych niz to jest moz-
liwe w pracy koncentrujacej sie na jednostkowych dzietach.

Sprawa ulega dalszej komplikacji przy probach wlaczania wiedzy o poza-
literackich formach kultury symbolicznej w cigg historyczny. Obfitosé infor-
macji niezbednych dla rozumienia zwiazkow literatury z tymi formami jest
tak wielka, ze niemal automatycznie wpadamy w rozwiazania o charakterze
encyklopedycznym, akcentujace wyrazniej cele poznawcze niz ksztalcace.

Wydaje sie wiec, ze aby uwzgledni¢ w dzialaniach edukacyjnych ten ze-
spol problemowy, ktory tu zostal naszkicowany, potrzebna jest albo grun-
towna zmiana struktury programu, albo poszukanie rozwiazan organizacyj-

*9Problemy te na pewnym wycinku poruszanego tu zagadnienia ukazuje w $wietle badan
empirycznych J. Polakowski (O efektywnosci radia w nauczaniu literatury,
,Chowanna” 1972, z. 4).

*0 Program Liceum Ogdlnoksztatcgcego, Liceum Zawodowego i Technikum. Jezyk Polsksi,
Warszawa 1990 (wersja I autorstwa B. Chrzastowskiej).
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nych o szerszym zasiegu. Nie odwazylbym sie wysuwac konkretnych pro-
pozycji, gdyz musialyby one uwzgledniac¢ znacznie wiekszy zakres uwarun-
kowan niz te, ktore zostaly tu wziete pod uwage. Omawiany zespol pro-
blemowy moze by¢ realizowany (oczywiscie w pewnym ograniczeniu) w pla-
szczyznie scisle metodycznej. Daje on szanse wzbogacenia repertuaru metod
szczegotlowych, ukierunkowanych celami wyprowadzanymi z zarysowanych
tu potrzeb wychowawczych. Niezbedna jest jednak swiadomosc¢ istnienia
dwoch, rozniacych si¢ w swych zalozeniach tendencji pedagogicznych.

Pierwsza z nich, pozostajaca pod wplywem prac McLuhana, kladzie na-
cisk na ten kierunek dzialan, ktory ma na celu przede wszystkim przysto-
sowanie wychowankow do zjawisk wspolczesnej kultury. Efektu wychowaw-
czego dopatruje sie w urabianiu ,umiejetnosci poddawania sie otaczajacym
czlowieka zewszad zmianom”4!.

Druga, nie negujac wartosci tkwiacej] w takim przystosowaniu, probuje
znalez¢ miejsce dla tworczej — nie tylko przystosowawczej — dzialalno-
sci cztowieka. Postuluje, by poznanie wilasciwosci 1 mechanizmow kultury
wspolczesne] stalo sie podstawa ingerencji w przebieg procesow kulturo-
wych, ingerencji opartej na kompetencjach wybiegajacych poza zakres tra-
dycji ksztalcenia literackiego. Pociaga to za sobg istotne konsekwencje dy-
daktyczne. Praca nad kompetencja domaga sie wspomnianego juz rozga-
lezienia struktur dydaktycznych, siegajacego do wszystkich dzialow pro-
gramu i konsekwentnej rezygnacji z encyklopedycznego ujmowania wiedzy o
przekazach wykraczajacych poza kulture pisma. Rzutuje takze na znaczna,
wspomniang -juz rowniez, modyfikacje podstawowych zalozen dydaktycz-
nych, gdyby realizowac koncepcje tworczego zaangazowania w przebieg pro-
cesow kulturowych. Gdy zada sie przyswojenia luznych elementow wiedzy,
wowczas na zachowania ucznia moze mie¢ pewien wplyw motywacja, kto-
rej zrodlem jest system nagrod i1 kar. Kiedy zas zachowanie to jest ,ukie-
runkowane na uzyskanie kompetencji, wtedy przechodzi ono pod kontrole
bardziej zlozonych struktur poznawczych, [...] przebiega w wiekszym stop-
niu na zewnatrz”’4? — a wiec domaga sie znacznie wzbogaconego zaplecza
motywacyjnego, ktorego podstawa sa motywacje wewnetrzne.

Z tych wlasnie wzgledow na szczegolng uwage zastuguja, propozycje me-
todyczne dostrzegajace role dzialan tworczych, opartych na sytuacjach ko-
munikacyjnych stwarzanych przez wspolczesne techniki przenoszenia infor-
macji, angazujace kompetencje komunikacyjne ucznia. Gwarancja operatyw-

*1Zob. H. Rotkie wicz, Pedagogiczne aspekty teorii srodkdw masowego przekazu
Marshalla- McLuhana, Wroctaw 1983, s. 105.

4270b. J.S. Br un er, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania,
Warszawa 1978, s. 657, 673.
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nosci wiedzy zdobywanej na tej drodze jest to, ze dzialania takie zakladaja
koniecznosc przeksztalcania wiadomosci, wykorzystywania ich w nowych sy-
tuacjach, ktore jednoczesnie umozliwiaja rozumienie szeregu zjawisk, z ja-
kimi styka sie uczen w toku spontanicznego uczestnictwa w kulturze wspot-
czesnej.

Z tego powodu zainteresowanie wywoluja rowniez doswiadczenia obce,
zwlaszcza francuskie?3, wprowadzajace na teren szkoly zdobycze semiologii
w powiazaniu z nowymi technikami komunikacyjnymi, przy wykorzystaniu
bardzo zywej we Francji tradycji Freinetowskiej4. Interesujace sa projekty
wzbogacania repertuaru zadan uczniowskich przez wprowadzanie do niego
prac badawczych sondujacych funkcjonowanie literatury w danym srodo-
wisku, sledzacych relacje miedzy czytelnictwem a innymi formami uczest-
nictwa w kulturze literackiej®®. Sa to przyklady realizacji wspomnianych
uprzednio ,,rozbudowanych struktur dydaktycznych” ksztalcacych kompe-
tencje.

Koncepcja kulturoznawcza postrzegana ze wspolczesnej perspektywy
wymaga bardzo gruntownej przebudowy systemu ksztalcenia nauczycieli.
Chodzi tu nie tylko o poruszane juz od chwili pojawienia sie tej koncepcji
poszerzenie programu studiow. Istotniejsza wydaje sie taka zmiana kierunku
oddzialywan, by stopniowo mozna bylo rezygnowac z dzialan sterujacych
nauczycielem z zewnatrz (a wiec poprzez program, podrecznik, instruktaz
metodyczny) na rzecz wbudowania w jego wiedze literacka i jezykowa pod-
stawowych struktur pojeciowych teorii ksztalcenia, dajacej szanse operowa-
nia ta wiedza przy uwzglednieniu perspektywy ucznia i jego doswiadczen
nabytych w srodowisku kulturowym — a wiec bez mechanicznego kopio-
wania poczynan badawczych literaturoznawstwa i lingwistyki. Nie jest to
zadanie latwe do wykonania, chocby dlatego, ze nie dopracowaliSmy sie ta-
kiej teorii, dysponujemy co najwyzej jej fragmentami.

Omawiana koncepcja ksztalcenia ogladana ze wspolczesnej perspektywy
odstania wiec bardzo rozlegle obszary refleksji dydaktycznej. Obejmuja one
rozszerzajaca, sie wciaz sfere wartosci, taczaca tradycje 1 wspolczesnosc, sie-
gaja do fundamentalnych zalozen procesow ksztalcenia, przebiegajacych w
innych warunkach w stosunku do tradycji, us§wiadamiaja pojawianie sie¢ no-
wych zadan edukacyjnych, wreszcie przekonuja o stusznosci prac, ktore ba-

*3Zob. S. Bortno ws ki, Szkota francuska wobec historii literatury, [w:] Z teorii 1
praktyk: dydaktycznej jezyka polskiego, red. L. Gilowa i E. Polanski, t. 9, Katowice 1989.
#4Zob. B. D y d u c h, Prace eksperymentalne a praktyka dydaktyczna na przyktadzie
szkoty francuskiej, [w:] Materialy i Sprawozdania nr 17, red. Z. Uryga przy wspotudziale
H. Kosetki, Warsztat badawczy dydaktyka literatury @ yezyka polskiego, Krakow 1989.
3Zob.S. Bortnowski, op. cit.
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daja, proces ksztalcenia i jego kulturowe uwarunkowanria po to, by nauczy-
ciel mogl sam na zasadzie ,wewnetrznej sterownosci” w sposob racjonalny
podejmowac decyzje edukacyjne i czuc sie za nie osobiscie odpowiedzialny.



