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TRANSCENDENTALIA W EDUKACIJI LITERACKIEJ

Cele szkolnej i pozaszkolnej edukacji literackiej spelniaja si¢ kulturowo. To czlowiek
tworzy dziela sztuki slowa, a one z kolei w szczegdlny sposob tworza czlowieka. Tak ujeta
zalezno$¢ migdzy tworca dziela literackiego a aktem perlokucyjnym!, jaki ono spelnia,
pozwala méwi¢ o dwu najwazniejszych strategiach edukacji literackiej: CTD (czlowiek
tworzy dzielo) i DTC (dzielo tworzy cziowieka) [W. Pasterniak, 1991]. Kim jest czlowiek?
Czym jest dzielo literackie? Te pytania o istot¢ czlowicka—tworcy i istote dziela literac-
kiego, a takze odpowiedzi na nie, maja dtuga historie, bogata w réznorodnos¢ i kontro-
wersj¢ poszukiwan myslowych. Nawiazujac do tradycji sklaniamy si¢ do pogladu, ze
czlowiek wyposazony jest w osobliwa moc tworzenia duchowych tworéw sztuki, a owe
twory duchowe, uwolnione od autora, posiadaja przedziwna zdolnos$¢ zycia, prze-
jawiajacego si¢ w mnogosci konkretyzacji odbiorczych.

Dziela literackie nie moglyby powstac bez energii duchowych czlowieka, nic moglyby
tez istnie¢ niezaleznie od ludzkiego poznania. Powiedzmy tak: w tworczosci literackiej
jako dziataniu czlowiek aktualizuje istot¢ swego bytu, wlasng moznos¢. I dodajmy: mo-
Znos¢ tq aktualizuje on nie tylko jako tworca dziela, ale takze jako jego odbiorca. Nato-
miast urzeczywistnieniem tego. czym dany byt jest, mozna nazwa¢ — w odniesieniu do
rzeczywistosci ludzkiej — celem calozyciowej edukacji. W symbolicznym dyskursie cel
ten realizujag wyzej wymienione strategie edukacji literackiej.

Czy tylko dziela literackie wypelniaja ludzkie potencjalnosci doskonalenia si¢? Tak
waskie spojrzenie na proces edukacyjny byloby zasadniczym nieporozumieniem. ,,Cztowiek
moze si¢ doskonali¢ — pisal K. Wojtyla — tylko w ramach calego porzadku $wiata.

zawartych w nim bytéw i dobr. R 0 zu m ma jakie§ rozeznanie tego porzadku..."
[K. Wojtyla. 1982, s. 44]. Dzielo literackie jest skladnikiem calego porzadku edukacyj-
nego w wymiarze transcendentalno—uniwersalnym. Uczestnicza w nim takze byty i war-
tosci znajdujace si¢ poza dzielem literackim. Jeden z wybitnych znawcow literatury pisat:

,Dzielo sztuki jest z jednej strony przedmiotem tak skomponowanym przez autora, aby kazdy odbiorca mogt [...]

! Akt perlokucyjny dotyczy skutkow. jakie wynikajg z faktu czytania dzieta. Por. P. Ricoeur . 1989



20

odtworzy¢ sobie oryginalny jego ksztalt, stworzony w wyobrazni twércy. W tym sensie autor tworzy dzieto zamkniete,
pragnie bowiem, aby zostalo ono tak zrozumiane i dostarczyto odbiorcy takiego zadowolenia estetycznego, jakie
on zamierzyl. Z drugiej jednak strony [...] odbiorca czyni to z okreslonych pozycji, jego wrazliwosé jest w swoisty
sposob uwarunkowana, ma on okreslong kulture, gust, predylekcje, uprzedzenia, totez odtworzenie pierwotnego
ksztaltu dziefa dokonuje si¢ z okreslonej indywidualnej perspektywy”. [U.Eco, 1973, s. 25]

Tak w indywidualnej perspektywie nastgpuje zwigzanie symbolu z uniwersum, dwu
porzadkow edukacyjnych: literackiego i pozaliterackiego, Rzeczywistosci Transcenden-
talnej z Rzeczywistosciq Uniwersalngq.

Transcendentalia zaliczamy do nadestetycznych wartosci dziela sztuki [W. Strozewski,
1986]. Sa one dane w dziele wprost, podobnie jak wartosci estetyczne, lecz dzielo lite-
rackie — jak zuwaza to W. Strdézewski — jest niewystarczajace do ich wyczerpania.

. Bedac w dziele — przekraczaja, transcendujg je. Wydaje si¢ raczej, ze sg jak gdyby poprzez dzietlo
[podkr. moje. W. P.] anizeli w dziele samym, Ze sg jedynie przez nie partycypowane, a nie ucielesnione w nim
w calosci1”. [W. Strozewski, 1986, s. 45].

53 po prostu jednym z miejsc ich spelniania si¢. Jesli Prawda jest tym, co jest, a Dobro
tym, co si¢ staje [J. Gnitecki, 1991], to czyz Prawda i Dobro wystgpuja tylko w dziele
literackim? Niezmienna Rzeczywistos¢ Transcendentalna pozostaje w nieskonczonej
1losci relacjy w stosunku do zmiennej rzeczywistosci ludzkiego bytu, kultury i sztuki.
Badanie tych relacji jest szukaniem odpowiedzi na najtrudniejsze pytanie stawiane przez
czlowieka: skad jestesmy? kim jesteSmy i1 dokad zmierzamy? Czy wymienione relacje
mozna uporzadkowac logicznie? Ludzki umyst jest do tego zdolny, aczkolwiek nie posia-
da pewnosci 1 ni¢ jest Swiadomy odleglosci swych rozwigzan od prawdy.
Wzmiankowane relacje moga przybiera€ postac:

— rozlacznosci,

— krzyzowania,

— zawierania sig,

— tozsamosci (rownosci).

Relacja tozsamosci mi¢dzy Rzeczywistosciq Transcendentalnq a bytem ludzkim oznacza
doskonalos¢ czlowieka. Czy jest ona mozliwa? Tak. Zdaja si¢ na to wskazywac slowa
Chrystusa w Ewangelii: ,, Badzcie wi¢c doskonali, jak doskonaty jest Ojciec wasz niebies-
ki”. Relacja tozsamosci mi¢dzy Transcendentaliami a dzielem literackim oznacza
doskonalos¢ dziela literackiego. Ktoz takie dzieto moglby stworzyC? Cziowiek doskonaty,
cztowiek znajdujacy si¢ w Uniwersalnym Stanie Swiadomosci [A. Szyszko-Bohusz, 1991].

A jak spelniaja si¢ Transcendentalia w pozostalych relacjach? W relacji rozigcznosci
odniesionej do Rzeczywistosci Transcendentalnej 1 dziela literackiego nie ma mig¢dzy
nimi elementu jednoczacego, wspolnego. Jest to literatura ciemnosci 1 zla.

Swami Prabhupada poréwna ja drastycznie do

,,plynnych odchodéw i wymiocin wzgledem prawdy” [S. Prabhupada 1989. s. 199]. Wszak , postep cywilizacy
nie polega na przejsciu od prymitywnej praktyki rzucania wielkich kamieni na glowy wrogéw ze szczytow
wzgérz, do rzucania bomb z samolotéw — twierdzi — Przyczyng ciemmosci obecnego wieku mie jest brak postgpu
materialnego, lecz brak postgpu duchowego”.
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Relacja krzyzowania si¢ wskazuje na czg$¢ wspolng miedzy Rzeczywistosciq Trans-
cendentalnq a dzielem literackim, na wst¢pne otwarcie si¢ dziela sztuki — za posred-
nictwem autora — na Prawde, Dobro 1 Pigkno. Jest to jednak otwarcie — tak w wymiarze
nadawcy, jak i takze odbiorcy dziela — zakldcone zdeformowanym strumieniem ludzkiej
swiadomosci, wprawdzie dochodzacej do samowiedzy, ale wcigz ulegajacej ztudzeniom.
Zachodzi€ tez tu moze zjawisko, ktére R. Ingarden [1966] nazwal sfalszowaniem samego
doswiadczenia wartosci. Nie trzeba dodawac, ze jest ono konsekwencja wczesniej wspom-
nianej deformacii.

W relacji zawierania si¢ dzielo literackie zostaje wlaczone w Rzeczywistos¢ Transcen-
dentalng. Najlepszym przykladem takich dziel sa modlitwy, swiete piesni, niektore natch-
nione sacrum dziela dawne 1 wspolczesne. Sq to dziela materializujace pigkno w zapisie
jezykowym, formie, wartosci artystyczne), 1 juz w tej materializacji bedace Pieknem-—
Sacrum. Dodajmy: wszystko co jest Pieknem bezwzglednie jest takze Sacrum.

., Wlasnosci duszy (osoby) — pisat autor Sporu o istnienie swiata — zarbwno generalne, jak 1 scisle indywi-
dualne sa w konieczny sposdb wyznaczone przez tres¢ i sposob dokonania si¢ odpowiednich przezy¢ swiado-
mych, a takze przez spelniang przez nie funkj¢ wyrazania™ [R. Ingarden 1961, s. 518].

RzeczywistosC Transcendentalna znajduje si¢ takze w ludzkiej osobie 1 jej wytworach,
w tym takze w dzietach sztuki literackie). Czy jest wlasnoscig duszy. czy tez promieniem
swiatlosci, Duchem, ktéry — jak mowi sw. Ireneusz — mieszka w czlowieku? Czy po
prostu wartosciami niesamoistnymi podporzadkowanymi wartosciom samoistnym?
[J. Gnitecki, W. Pasterniak, 1993]

Transcendentalia nadajq podstawowy sens edukacji literackiej. Szukajmy ich w ucz-
niach 1 dzielach. Shuzy temu przede wszystkim preferowanie w procesie edukacyjnym
strategii CTK (cztowiek tworzy kultur¢). a w jej ramach metody, ktéra nazywammetod g
otwarcia na Transcendentalia.

Czymze jest ta metoda? Nawigzujac do symboliki ewangelicznej mozna jq okreslic
poszukiwaniem jasnosci wewngetrznej, Swiatla w sobie, stanu rownowazenia. Owg jasnosc
wyznacza — uzyjmy slow K. Rahnera — wewng¢trzne swiadectwo doswiadczenia Ducha,
doswiadczenia wlasnej odwagi bycia ponad smiercig, szukania w dziele literackim mo-
mentu wiecznego. Szekspir w Burzy pisal:

Swiete koscioly, wielka ziemi kula,
Tak wszystko kiedys na nic si¢ rozptynie,
Jednego pylku na §lad nie zostawi...

A C. Norwid inaczej niz czarownik Prospero obwieszczal we Fraszce (111):

O! katolicy szanowni... ta wasza

O Chrystusowg potege obawa

To jeszcze resztki wnetrznosci Judasza,
Co si¢ po $wiecie rozwlekly jak lawa—

To Piotrowego odtamek patasza,

Co przed zaparciem si¢ z pochew dostawa!
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Gdybyscie wiare mieli, to juz dawno
Wiedzelibyscie, ze glob jest Kosciotem,

Ktéry na ong bazylike stawng
Piotrowg — niby oltarzem i stolem...
Ale wam trzeba Kosci6t w oltarz wcisngé

I zZamkna¢ — 1 straz postawi¢ przy grobie,

Zeby za predko nie méglt Bég wyblysnaé...
— Czekajciez... wstanie On — w calo—osobie.

Kto usttuje zawladnaC swiadomoscig cziowieka wspoélczesnego, wskazujac mu jedynie
»pyl przemijania” i $mier¢? Czyz czarnoksig¢znik Prospero nie decyduje znaczaco o pro-
cesie catozyciowej edukacii 1 ludzkich obawach, bedacych — jak méwil obrazowo Norwid
— Jesztkami wn¢trznosci Judasza”? Czyz nie szukamy prézno rozwigzania, ulepszania —
wymagajacego wcigz dalszego ulepszania — probleméw edukacyjnych tam, gdzie ich zna-
lezC me mozemy, tzn w koncepcjach bedacych odbiciem zdeformowanego stanu ludzkiej
swiadomosci?

Jakiez zatem jest wyjscie, gdy wszyscy prawdopodobnie nie potrafimy oczyscic si¢ z
tych stanow deformacji, w tym z przemoznego oddzialywnia na czas ztudzen i antywar-
tosci kultury konca XX wieku, w ktorej — twierdza socjologowie — nastgpila, tak wyrazna
w naszym kraju, ,,dewastacja wartosci” [A. Tyszka 1991]? Na to wazne pytanie od dawna
odpowiedzialy religiec. Natomiast bezradna wobec niego pozostala nauka, majaca w polu
widzenia przede wszystkim byty materialne. Takze pedagogika uwiklana badz w post-
pozytywistyczny empiryzm lub jednostronny w ogladzie czlowieka postmodernizm. Ce-
ni¢ przeto nalezy pierwsze proby przelamania tych paradygmatdéw, zapoczatkowane
monografig S. Kunowskiego [1983] i kontynuowane obecnie. Wida¢ w nich zblizenie
rozwigzan naukowych do materialu myslowego, jaki zawierajg wielkie religie swiata,
a przede wszystkim chrzescijanstwo.

Pozytywne przemiany w edukacji literackiej, wigz¢ z koncepcja, ktoéra nazywam dydak-
tyka wartosci. Jej wstepny ksztalt przedstawiony w kilku innych moich pracach wymaga
niewatpliwie korekty 1 wypelnienia.

Jednym z podstawowych kierunkéw poszukiwan w ramach tej koncepcji jest badanie
- relacji migdzy Transcendentaliami a ludzkim Biosem, Etosem, Agosem 1 Losem. W tym
paradygmacie, majacym odlegle tradycje, rozpatrvwane s3 szczegélowe problemy dydak-
tyki literatury:

1. Hierarchicznego ukladu celéw edukacji literackiej, podporzadkowanych wartos-
ciom ostatecznym (7ranscendentaliom).

2. Zwiazkow miedzy wiedzg a warto$ciami, ktora to wiedza pelni wobec wartosci funkcje
shuzebng.

3. Metod edukacji, stuzacvch rozpoznawaniu, rozumieniu, akceptowaniu i respekto-
waniu wartosci.

Dydaktyka wartosci nie moze by¢ ucieczka od tego, co jest, od Prawdy, Rzeczywistos-
ci. Mozemy powiedzie€ za filozofem:

,Jakze dziwna si¢ wydaje ta nasza latwos¢ wynajdywania srodkow zastgpczych — namiastek — 1 zadowalania sig
nimi, zamiast szukaé warto$ci prawdziwych i rzeczywistych. Symbol, stowo, obraz wigkszego nabierajq znaczenia
anizeli rzeczy same w sobie; i wok6t tych symboli wznosimy cale gmachy utudy, wzmacniajac je wiedza i doswiad-
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czeniem; a doswiadczenie na uludzie oparte jest przeszkoda w zrozumieniu prawdy” [J. Krishnamurti 1992 s. 68].

Jak ten trafny poglad uwzgledni¢ w edukaciji literackiej? Kroczy¢ tu mozna — wskazmy
przynajmniej na jedng mozliwo$¢ — $ladami hermeneutyki P. Ricouera. Rozumie¢ tekst
znaczy tam rozumie¢ siebie w obliczu dziela, zastosowa¢, odnie$¢ do aktualnej sytuacji
czytelnika [P. Ricoeur1989], do uczniowskiego doswiadczenia. Uczen oczywiscie nie
odpowie na pytania: co to jest prawda? co to jest dobro? co to jest pigkno?, ale potrafi w
$wietle wlasnych do$wiadczen rozpoznawac co jest prawdziwe, dobre i pigkne. Inaczej
jest z wartoscia Sacrum. W jej opisie jezykowym — jeszcze raz odwolajmy si¢ do P. Ri-
couera — przekraczamy

,,prog doswiadczenia, ktore nie pozwala si¢ w pelni wpisaé w kategorig¢ Logosu lub proklamagii i jej przekazow
czy interpretacji. Pierwiastek swiatlosci nie jest pierwotnie problemem jezyka [...]” [P. Ricoeur, 1989, s. 143].

Ale to wlaénie pozawerbalne do$wiadczenie wydaje si¢ by¢ najdonioSlejsze w edukaciji
czlowieka. M. Krapiec w pracy U podstaw rozumienia kultury napisat:

-Doswiadczenie [...] osobiste kazdego z nas ukazuje, iz samorealizacja osobowa jest wewnetrznie i konieczno-
$ciowo zwigzana z ogdblnie uznanymi »wartosciami« — prawda, dobrem, pigknem — a od strony egzystencjalnej
»kruchosci ludzliego zycia« ze §wigtoscig”.

Otwarcie na Sacrum nalezy do najwazniejszych elementéw edukacji wspdlczesnego czlo-
wieka. W tym jednak miejscu moze warto przypomnie¢ ostrzezenie Ewangelii:

,.Plemi¢ zmijowe! jakze wy mozecie moéwié dobrze, skoro Zli jestescie? Przeciez z obfitosci serca usta méwia.
Dobry cztowiek z dobrego skarbca wydobywa dobre rzeczy, zty czlowiek ze ztego skarbca wydobywa zle rzeczy. A
powiadam wam: Z kazdego bezuzytecznego stowa, ktére wypowiedza ludzie, zdadza sprawg w dziefi sadu. Bo na
podstawie slow twoich bedziesz potgpiony”.

Prawda, ten jedyny klucz do Dobra i Pigkna, znajduje si¢ poza slowem,w cieniu
st o w a. Czyz zatem nie nalezy wzia¢ w nawias epistemologiczny — jak méwili fenome-
nolodzy — dotychczasowej wiedzy, by dotrze¢ do Prawdy? Czy owo poznanie nie realizuje
si¢ najpelniej w poznaniu mistycznym? Czy warto$¢ Prawdy nierozlacznie wiaze si¢ z
wartoscia Sacrum? Jaka droga wiedzie do Prawdy do Dobra i Pigkna? Oto niektére pyta-
nia, mogace stanowi¢ podstawe oddzielnych rozwazar, poszukiwania czystej §wiadomos-
ci.
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