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W POSZUKIWANIU KONCEPCJI PROGRAMOW KSZTALCENIA

Mierzenie 1 ocenianie efektywnosci byloby mozliwe do pomyslenia, jesli dysponowali-
bySmy wzorcem wymagan oraz wzorcami odchylen mozliwych do zaakceptowania. W
okresie oswieceniowo—modernistycznym wydawalo si¢, ze taki wzorzec da sie ustalié, z
gory lub z dolu, czy to na podstawie zalozen swiatopogladowo—ideologicznych, czy na
spos6b empiryczny lub poprzez odwolanie si¢ do jakiego$ konsensusu spolecznego.
WspolczesnosC zostaje jednak pod przemoznym wplywem ruchéw postmodernistycznych.
Do glosu dochodzg procesy nierOwnowagowe, oraz wiele mozliwych wariantow konsen-
susOw czy porozumien spotecznych. W sferze kultury oraz komunikacji symbolicznej i
edukacji prowadzi to do nieskonczenie wielu rozwigzan programowych, od ktérych gor-
set pedagogiczne] moderny pgka rdwnoczesnie w szwach, pojawiaja si¢ szczeliny tak
wielkie, 1z z pelng swobodgq wnikaja przez nie r6znej masci 1 autoramentu ruchy kontesta-
cyjne w rodzaju pedagogicznej postmoderny, jak: antypedagogika, pedagogika gestalt,
pedagogika krytyczna, pedagogika hermeneutyczno—fenomenologiczna jako krytyka
kultury pedagogicznej itp. Dochodzi do tego zalamanie idei postepu w jej wydaniu oswiece-
niowo—modernistycznym oraz kryzys wartosci wyrostych w naszym krggu kulturowym.
W tej sytuacji trudno jest dokonac oceny efektywnosci zludzen, ktore sq, przez pryzmat
nadziei, ktorych jeszcze nie ma lub oceniC nadzeje, ktore jeszcze si¢ nie uobecnily, przez
pryzmat zludzen, ktore s3.

Dlatego temat mojego wystgpienia sugeruje poszukiwania rozwigzan programowych
jako wyraz niepokoju, ktory nas aktualnie drazy — poszukiwan, ktére nie sa odlegie od
idei efektywnosci, fEfe 0$¢ ksztalcenia ma wiele wspdlnego z aktywnoscia tworcza
i $wiadomoscia. 0$¢ twdrcza jest programem mysli stwarzajacej nowy $wiat i to |
zardwno ten, ktory tworzy kraine idei, jak i kraine naszej codziennej realnosci. Swiado- I
mos¢ z kolei nadaje myslom ukierunkowany ksztalt oraz zasila program mysli w niezb¢dng
energie, ktora sprawia, iz ona si¢ staje. Zarowno program mysli jak i ksztalt im nadany
moze by¢ rozpatrywany w kategoriach efektywnosci. Otéz stawiam tezg, iz program
ksztalcenia oraz efektywnos$¢ programéw ksztalcenia sg pochodne wzgledem efektywnosci
myslenia, a ta z kolei zalezy od stanu naszej Swiadomosci, ktoéra nadaje taki, a nie inny
ksztalt wlasnym myslom tak, ze one staja si¢ efektywne. [

Efektywny ksztalt mysli uruchamia efekmvﬁﬁ'ﬁ"a_c'é'fnézgu jako niepowtarzalnego
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komputera naturalnego. A ta m.in. owocuje w postaci efektywnych programéw eduka-
cyjnych. Moze by wigc spojrze¢ na efektywnos¢ ksztalcenia inaczej: jako na efektywnosé
pracy — programu mysli 1 ksztaltu naszej Swiadomosci. Wydaje si¢, ze u podstaw konst-
ruowania wszelkiej solidnej budowli — a pod taka niewatpliwie podpada program
ksztalcenia — znajduje si¢ program mysli oraz ksztalt ludzkiej swiadomosci.

CZYM JEST, CZYM STAJE SIE 1 CZYM MA BYC PROGRAM KSZTALCENIA?

Nie wdajac si¢ w glebsze rozwazania mozna skonstatowac, iz programy ksztatcenia w ich
oswieceniowo—modernistycznym wydaniu sg pochodnymi naszej mysli. Ta z kolei jest
produktem stanu swiadomosci. Stan swiadomosci umystu oswieceniowego funkcjonuje
na poditozu materialnym, a dokladnie materialistycznego stosunku do swiata. Mozna tez
powiedzieC, 1z stan swiadomosci jest pochodny stanu rzeczywistosci materialne;.
Rzeczywistos¢ materialna, zwana ogolnie swiatlem, to jest zakrzywiong i1 ograniczong
przestrzenig (J. Gnitecki, 1991 a), jest zmienna, dynamiczna 1 niestabilna. Taka tez jest
wiedza o rzeczywistosci 1 Swiadomosci. Latwo zauwazyC, 1z doswiadczenie oswiece-
niowe w zakresie konstruowania programoéw ksztalcenia jest doswiadczeniem bytu
przygodnego, ktory poprzez kolejne proby przyblizenia do istoty 1 sposobu istnienia
rzeczywistosci materialnej sprawdza mozliwos$ci ogarnigcia jej zmiennosci przy pomocy
mysli. W momencie, kiedy si¢ wydaje, iz jest to juz mozliwe okazuje si¢, ze zmiennosc ta
ma tak wyrafinowany i zlozony charakter, ze nic moze by¢ podciagni¢ta pod prosty
determinizm zjawisk ani racjonalnos¢ typu instrumentalno—adaptacyjnego. Zmiennoscig
swiata materialnego zaro6wno w sferze natury, jak 1 kultury rzadzi nie tylko koniecznosc
1 odwracalnos$¢, ale rowniez przypadek i nieodwracalnos¢ zjawisk. W zwigzku z tym
nieuchronnie pojawia si¢ nowy program mysli wyrosly na gruncie zgola odmiennego
typu swiadomosci — swiadomosci postmodernistyczne). Czym si¢ staje ten nowy typ
$wiadomosci, iz uruchamia zupelnie inny program mysli. Zrazu zdaniem sobie sprawy,
iz zmienno$¢ $wiata materialnego moze by¢ podciggni¢ta pod indeterminizm,
przypadkowos$¢ zjawisk oraz racjonalnos¢ typu emancypacyjno—komunikacyjnego.
Ale oto pojawia si¢ nowe zagrozenie: indeterminizm i racjonalnos¢ emancypacyjno—
komunikacyjna pomnaza przygodnos¢ bytu. Byt przygodny w monofonii rownowagowej
okresu moderny staje si¢ bytem superprzygodnym w polifonii nierownowagowej okresu
postmoderny. Jesli wzrasta przygodno$¢ bytu i nieodwracalnos¢ proceséw w polifinii okresu
postmoderny, to co z tego wynika dla efektywnosci programow ksztalcenia? Wzrost
przygodnosci bytu i nicodwracalnosci procesow prowadzi do wzrostu chaosu czyli wzrostu
entropii. Nadmierny wzrost chaosu nierOwnomiernego moze byC przyczyng
apokaliptycznych wydarzen, ktére wspélczesnie wydaja si¢ by¢ w zasiggu naszej reki.
Trzeba sobie zda¢ sprawe, iz chaos nierdwnowagowy, jak i wszelki chaos, porzadko-
wany jest przez pewien typ miary o znaczeniu uniwersalnym. Miarg t¢ stanowi wspol-
czynnik fraktalny wyznaczony dzigki pracom Benedykta Mandelbrota [1982], ktOry
rozumie go jako stala miare¢ uporzadkowania przestrzeni w nieregularny sposob
powyginanej, zakrzywionej i zalamanej. Mozna go wyznaczyC na podstawie wzoru:
W = [InN - InM] / [In(1/E)], gdzie: N — liczba kwadratow, ktérymi mozna pokryC obiekt
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fraktalny, € — bok kwadratu, ktérym zostal pokryty obiekt fraktalny, Im - logarytm
naturalny, M — miara tla obiektu [J. Gnitecki, 1992].

WartosC wspoiczynnika fraktalnego zalezy od kierunku rzutowania (+, — «) oraz wiel-
kosci zalamania obiektu 1 jego tla w przestrzeni oSmiowymiarowe)j (trzy wymiary dla
obiektu, trzy wymiary dla tla i dwa wymiary uspoéjnienia obiektu i tla). Dla procesow
zrownowazonych wartosci wspolczynnika zawiera si¢ w przedziale (1,272..., 1,333..)).
Takie m. in. wyniki otrzymalem w moich prébach poszukiwan badawczych, w ktorych
rozszerzam pojecie wspolczynnika fraktalnego do miary uporzadkowania chaosu $wiata
w osmiowymiarowej przestrzeni. Przykladowo wartos¢ tego wspolczynnika wyznaczona
przez B. Mandelbrota dla obiektu wynosi 1,2618.

Wydaje si¢, 1z na polskiej scenie teatralnej stajemy dzis przed dramatycznym pytaniem:
czym jest, staje si¢ 1 ma by¢ czlowiek? Jaki ma byC ksztalt jego zycia? A odnoszac to do
edukacji zapytamy: Czym jest, czym staje si¢ 1 czym ma by¢ edukacja? Oraz bardziej
szczegOlowe pytanie: Czym jest, czym staje si¢ 1 czym ma by¢ program ksztalcenia? Jaka
jest jego efektywnos¢? Odpowiedz na te pytania wydaje si¢ by¢ prosta: zaréwno ksztalt
zycia, edukacja jak i program ksztalcenia powinny by¢ wyrazem realizacji idei
zrownowazonego bytu przygodnego. Co to znaczy 1 oznacza? Przez zrOwnowazony byt
przygodny rozumiem taki byt, ktérego przygodnosC zostata swiadomie zréwnowazona
1 to zarowno w sferze zmiennosci rownowagowej jak 1 nierOwnowagowej tzn. takiej, w
ktorej koniecznosC 1 przypadek tracq swoj pierwotny sens [J. Gnitecki 1992]. Oznacza
to dla polskiej sceny teatralnej wyciagnigcie juz teraz lekcji z tego, co bylo nadziejq
1 zZludzeniem w okresie monofonicznej moderny, jak i1 z tego, co jest nadziejq i zhudzeniem
w okresie polifonicznej postmoderny. Czy jestesmy w stanie wyciggna¢ wlasciwe wnioski
z tej lekcji? Mysle, ze mamy takie szanse. Po drodze do tego celu pigtrza si¢ jednak
olbrzymie trudnosci, bariery i ograniczenia. Ale zmierzajac ku temu celowi powinnisSmy
pomimo pi¢trzacych si¢ przeszkod postgpowac tak, jakby ich nie bylo. Powtérzmy wigc,
ze¢ program ksztalcenia, tak jak 1 edukacja oraz ksztalt naszego zycia powinny by¢ wy-
razem idei zrOwnowazenia. Oznacza to, ze koniecznos¢ 1 przypadek, powtarzalnosc i nie-
powtarzalnos¢, determinizm i indeterminizm traca swoj pierwotny wzajemnie
przeciwstawny sens, pozostajq wzgledem siebic we wzajemnym zréwnowazeniu, stajg si¢
jednakowo wazne. Jest to nic innego jak zasada harmonii odniesiona do rzeczywistosci
uniwersalistycznej; sprawiedliwosc 1 prawda s rezultatem zrownowazenia skrajnosci.

LOSY WSPOLCZESNYCH PROGRAMOW KSZTALCENIA

Wspolczesnie jestesmy Swiadkami wielu roznych prob poszukiwan badawczych w zakresie
programéw. Efektywnos¢ koncepcji programowych krzyzuje si¢ wzdtuz 1 w poprzek roz-
wigzan modernistycznych i postmodernistycznych. Obok zmodyfikowanych 1 okaleczonych
programOw orientacji modernistycznej mamy rézne programy autorskie 1 spoleczne
nawigzujace do postmoderny. Programy te sa doswiadczeniem wielkich pol, ale tez
rezultatem malych poletek doswiadczalnych. Wielkim 1 matym dialogiem przebiegajacym
od najdalszych krancéw monofonii oswieceniowej moderny po nieosiagnigte jeszcze 1
nierozpoznane obszary polifonii postmodernistycznej. Dobrze si¢ dzieje, 1z to zderzenie
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przeciwstawnych nurtow 1 orientacji nastgpuje w okresie dla nas przelomowym —
w czasie erozji poprzedniej formacji myslenia o ksztalcie ludzkiego zycia w warunkach
rozkladu wielu zinstytucjonalizowanych i pozainstytucjonalnych dziedzin zycia,
poszukiwania zaréwno sensu ,,ja” i tresci zycia oraz sensu i tresci ludzkiego dzialania.
W tym dazeniu ku nowej ,.episteme” i ,,techne” ludzkiego zycia wazny wydaje si¢ udzial
mozliwie wszystkich, w tym réwniez pedagogow.

Jesli chcemy odkryC€ nowg ,.episteme” 1 ,,techne” ludzkiego zycia, to nasze pytania o
istot¢ 1 sposob istnienia swiata ludzkiego, jak i pytania o tre$¢ ksztalcenia muszg by¢
nietypowe, przelamujace dotychczasowe, modernistyczne i postmodernistyczne schema-
ty, redukcje 1 uproszczenia. Gdzie szukac nitki prowadzacej do istoty i sposobu istnienia
kigbka zwanego trescig ksztalcenia. Jak z nitki tresci ksztalcenia uprzas$¢ program ksztal-
cenia tak, aby nie byl on schematem i uproszczeniem w wydaniu modernistycznym i
postmodernistycznym. [J. Gnitecki, 1991 b]. Jak ten program tworczo i realistycznie
realizowac, by rzeczywiscie zapewnial efektywne wrastanie czlowieka w indywidualnos¢
ludzkg oraz osigganie przez niego stanu Swiadomosci uniwersalne;j.

Slady nitki prowadzace do kiebka zwanego trescia ksztalcenia wydaja sie by¢ wszedzie.
Trzeba tylko wiasciwie uchwyci€ ni€, a ona doprowadzi do sedna ki¢bka zwanego trescig
ksztalcenia. Slady nitki w rownym stopniu mozna odnalez¢ i odszuka¢ w stojacym tu
stole, kazdej komoérce organizmu, ziarnkach piasku na nadmorskiej wydmie, dzwigku
struny oraz dzielach, owocach ludzkiej pracy. Takim sladem nici wiodacym do ki¢bka
tresci ksztalcenia jest rOwniez pejzaz, krajobraz, linia brzegowa krajow nadmorskich,
skarpy rzek 1 jezior, dlugotrwala obecnos¢ ludzi, ktérzy zasiedlajg dany kraj czy region —
obecnosC wyrazajaca si¢ w subtelnej 1 intymnej wigzi 1 wzajemnym zestrojeniu z ziemia,
domem 1 rodzing tak wielkim, ze nie moga oni ani zy¢, ani funkcjonowaC normalnie
gdzie indzie).

Do klebka tresci ksztalcenia prowadza tez stowa kluczowe dla programu naszej mysh
— slowa majace swoje zrodlo w stanie naszej swiadomosci. Sledzenie sensu i znaczenia
owych sléw kluczowych dla uruchomienia programu mysli jest tez poszukiwaniem nitki
do klebka zwanego trescig ksztalcenia. W starozytnym kr¢gu kultury orientalnej 1 judais-
tycznej takim stowem kluczowym moze by¢ hebrajskie stowo: ,,Dabar”. Bylo ono zarowno
stowem co$ oznaczajacym (rzecz, przedmiot, cech¢) jak rowniez tym, ktore si¢ staje — dzis
powiemy slowem—aktem, stowem—czynnoscia. ,,Dabar” hebrajskie bylo wigc polaczeniem
tresci i czynno$ci — w znaczeniu przyjmowanym przez wspolczesnych. Juz przettumaczenie
hebrajskiego stowa ,,.Dabar” na greckie ,,Logos” znacznie zubozylo jego pierwotny sens.
Dokonalo si¢ to za sprawg filozofow, ktérzy poczynajac od Arystotelesa przyjeli do tresci
zredukowane jego znaczenie. Wprawdzie wczesne Sredniowiecze pozostajace pod wplywem
filozofii platonskiej w lacinskim slowie ,,Verbum” upatrywalo co$ wigcej niz w stlowie
,Logos”, jednak racjonalizm humanistyczny okresu renesansu 1 pozniejsze oSwiecenie
poszio wyraznie w kierunku Logosu. W jezyku greckim obok Logosu—stowa, tresci, jest
rowniez w uzyciu ,,Rhema”— slowo w stawaniu si¢, akcie. Chcac przettumaczy¢ hebrajskie
stowo ,.Dabar” na jezyk grecki trzeba byloby rownoczesnie mowi€ o Logosie 1 Rhemie.
Tymczasem tak si¢ nie stato. Ostateczny rozbrat Logosu i Rhemy dokonat si¢ za sprawa
Kartezjusza i filozofii poznania. Zniknal wszelki sens przenos$ny i symboliczny zarowno
Logosu, jak i Rhemy, pozostata oddzielona od siebie sucha tresC Logosu 1 akt Rhemy.
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Nie dziwi wigc fakt pozornego w gruncie rzeczy sporu tzw. ,,tre$ciowcow” z ,.czynnos-
ciowcami” w ujmowaniu tego, co si¢ sktada na tres¢ ksztalcenia [W. P. Zaczyniski, 1990,
s. 57 1 M. K. Kruszewski 1987]. W sporze tym przeciwstawne strony przypisuja sobie
racj¢ odwotujac si¢ do panujacej konwencji lub istniejacych ustalen. Ale dobrze sig stato,
ze taki spor aktualnie zaistnial, zwrécil on bowiem uwagg na kluczowe dla tresci ksztalcenia
stowo hebrajskie ,,Dabar” czy taciniskie ,, Verbum”. Oznaczaja one réwnocze$nie Logos —
tres¢ i Rheme — akt. Czym zatem jest klgbek zwany trescig ksztalcenia? Jest rownoczeénie
Logosem i Rhema. Ale co wynika z przelamania schematu i uproszczefi w ujmowaniu
tresci ksztalcenia? Mysle, Ze bardzo duzo. Ot6z Rhema w jej znaczeniu postmodernis-
tycznym jest owq trescia ustalana w uzyciu czy to na zasadzie Habermasowskich konsen-
suséwi uzgodnien, czy tez trescia Heideggerowskiego bycia—w—$wiecie lub Gadamerow-
skiego bycia-w—kulturze. Tego typu spojrzenia na tres¢ latwo wyprowadzi¢ z poszczegol-
nych uje¢ hermeneutyki pofenomenologicznej [K. Rosner, 1991]. Jest wigc czyms$ zgola
innym niz pozytywistyczny i o§wieceniwo—modernistyczny ,,Logos” oznaczajacy tre$é subs-
tancjalna. Koniunkcja Logosu i Rhemy w tresciach ksztalcenia laczy wigc dwie wizje
rzeczywistosci a jednoczesnie dwa radykalne i ortodoksyjne, trudne aktualme do za-
akceptowania stanowiska.

W POSZUKIWANIU PARADYGMATU WSPOLCZESNYCH PROGRAMOW KSZTALCENIA

Jaki ma by¢ paradygmat wspélczesnych programow ksztalcenia, jesli ma odwolywa¢ si¢
do idei zréwnowazenia bytu przygodnego i jednoczesnie przetamania schematyzmu i upro-
szczen w ujmowaniu treéci ksztalcenia w wydaniu modernistycznym i postmodernisty-
cznym? OdpowiedzZ na to pytanie wydaje si¢ prosta i nazbyt oczywista. Paradygmat ow to
nic innego, jak jednos¢ tresci Zycia, sensu zycia oraz tresci i sensu dzialania zardwno w
stalym, jak i zmiennym porzadku. A wi¢c jednos¢ esencji i egzystencii, istoty i istnienia,
tresci i aktu, znaczenia i sensu.

O ile jednos¢ i spjnos¢ w statym porzadku jest dos¢ oczywista, nie mozna tego powie-
dzie¢ o zmiennym porzadku. To wlasnie metafizyka taczy istot¢ z istnieniem, esencj¢ z
egzystencja w perspektywie transcendentalnej. Przy czym istota oddaje sens Prawdy a
istnienie sens Dobra. Razem Prawda i Dobro sklada si¢ na Pigkno. Powstaje wigc spojny
obraz Prawdy i Dobra w Pigknie. Nazywamy to zasada pigkna [J. Gnitecki, 1991 c].

W fizykalnym ujmowaniu rzeczywistoéci nie bylo to juz takie oczywiste. Jak latwo
zauwazy¢, podréz po zmiennym porzadku w rzeczywisto$ci materialnej przebiega po
kraficach i obrzezach: juz to redukujac pierwotny sens hebrajskiego ,,Dabar” lub faciriskiego
., Verbum” do ,,Logos”, pojmowanego esencjalnie — na co wskazuja pézniejsze opcje filozofii
nauki w ich wydaniu scjentystycznym, to znowu dokonujac zwrotu w kierunku przeciwnym,
w ktorym sens stowa ,,Dabar” lub ,,Verbum” podlegal redukcji do Rhemy pojmowane;j
egzystencjalnie — na co wskazuja szczegdlnie wyraznie niektére opcje filozofii
hermeneutyczno—fenomenologicznej w ich rejestrze antyscjentystycznym. Najlepiej to
uchwyci¢ rozpatrujac edukacje w perspektywie scjentystycznej i antyscjentystycznej
[J. Gnitecki, 1989, s. 5-21]. Trzeba bylo wigc duzo czasu i pokory, aby na tym polu
przeciwstawnych do$wiadczen mogly wyrosnaé nowe owoce. Tym owocem jest z jednej
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strony proba réwnoczesnego i zrGwnowazonego ujecia w tresci ksztatcenia zmiennego
porzadku esencjalnego i egzystencjalnego w rzeczywistosci uniwersalistycznej, a z drugiej
strony rozpatrzenia tak pojetej tresci w stalym porzadku esencjalnym i egzystencjalnym
w rzeczywistosci transcendentalnej. Problem jest arcycickawy, a jednoczesnie wydaje si¢
niemozliwy do rozwigzania. Ale trzeba go nie tylko postawic, ale 1 rozwigza¢. Trzeba zdac
sobie sprawg, 1z jest to problem wykraczajacy daleko poza dziedzing tradycyjnie przypisang
refleksji pedagogicznej. Ale czy nie zyjemy w dziwnych czasach, kiedy pekaja tradycyjne
granice 1 podzialy nauk. Problem dotyczy wzajemnej 1zolac)i matematyki 1 fizyki oraz
rozpatrzenia tresci rOwnoczesnie w stalym i1 zmiennym porzadku esencjalno—egzysten-
cjalnym. Postawiony przy tym zostal przez kogos tak egzotycznego dla tych dwoch do-
ktryn, jakim jest pedagog, ze niejako z zasady trudno oczekiwac pozytywnych rezultatow.

Czym jest wigc tresC ksztalcenia w tym nowym, egzotycznym ujeciu? Jest polaczeniem
tego, co tkwi u podstaw filozofii Dalekiego Wschodu z tym, co znajdujemy w tradycji
europejskiej filozofii scjentystycznej. Tres$¢ ksztalcenia jest koniunkcjq tresci zycia (TZ),
tre$é i sensu dzialania (TSD) i sensu zycia (SZ) w dwoch porzadkach: porzadku zmien-
nym, czyli w perspektywie uniwersalistycznej (PU) 1 porzadku stalym, czyli w perspektywie
transcendentalnej (PT). Mozna to zapisa¢ w sposob nast¢pujacy:

TK = {(TZ A TSD A SZ) A (PU A PT)}

Koniunktywne ujecie w tresci ksztalcenia (TK), tresci zycia, tresci 1 sensu dzialania
oraz sensu zycia w perspektywie uniwersalistycznej i1 transcendentalistycznej prowadzi
do nowego paradygmatu programéw ksztalcenia. Program ksztaicenia opiera si¢ tu na
skali wymagan absolutnych, ktérej kontinuum przebiega od stanu swiadomosci aktualne;j
poprzez projekty standéw etapowych do stanu finalnego. Pytaniem kluczowym pozostaje
kwestia: czym jest stan aktualny, czym s3 stany posrednie oraz czym jest stan finalny
swiadomosci? Stan aktualny $wiadomosci to stan, ktory aktualnie, czyli ,tu 1 teraz”
posiadamy. Stany posrednie to stany swiadomosci (zdeformowanej, niezdeformowane))
zmieniajace sie, ktore si¢ staja. A stan finalny to stan Swiadomosci, nie podlegajace)
zmianom, czyli stan, ktéry ma by¢. Mozemy go nazwa¢ Uniwersalnym Stanem
Swiadomosci. Stan $wiadomosci, ktory jest, staje si¢ i ma by¢, wyznacza ksztatt i zasila
program ludzkiej mys$li. Ten z kolei uruchamia odpowiednie funkcje mézgu. Mozg zas
jest ukladem strojeniowym dla poszczegélnych czgsci ciala. O ile swiadomosC jest
uosobieniem poszczegolnych czeséci ducha, to program mysli jest obrazem duszy, a mozg
uosabia prace ciala. Program ksztalcenia jest wigc spOjnym ujgciem atrybutow: ducha,
duszy i ciala. Czy o taki program nam chodzi? Czy nie jest on fikcja, kolejng iluzja? Co
musi by¢ spelnione, aby taki program zaistnial?

W KIERUNKU PROGRAMOW OTWARTYCH, ELASTYCZNYCH I TRWALYCH
Czy odwolanie si¢ do nowego paradygmatu programéw ksztalcenia oznacza schematyzm,

rutyne i powtarzalno$¢? Bynajmniej. Drogi do osiagni¢cia poszczeg0lnych stanow moga
byé bardzo ré6zne. Wazne jest jednak uswiadomienie sobie wzajemnego zwiazku migdzy
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rzeczywistoscig transcendentalng a rzeczywistoscia uniwersalistyczng czyli migdzy
transcendentaliami a uniwersaliami. Oznacza to, iz nitka prowadzaca do klebka tresci
ksztalcenia musi mie¢ jaka$ wspdlng miare, wedtug ktorej zostanie utkana zaréwno
efektywna siatka programu mysli, jak i programu ksztalcenia. Czy znamy taka miarg?
Tak. Jest nig miara wspolczynnika ¢ $wiadomosci nie podlegajacej zmianom ¢_.

Miara ta podobnie jak i miara wspélczynnika fraktalnego jest uniwersalna i petni
rozliczne funkcje. Dla naszych rozwazan wydaja si¢ wazne trzy: (1) jest to miara zwigzku
mi¢dzy sktadnikami rzeczywistosci transcendentalnej i uniwersalistycznej, (2) jest to miara
budowy (ksztaltu) wszelkich bytow w wymiarze metakosmicznym, (3) jest to miara
wyznaczajaca ksztalt i zasilajaca program mysli. W silnym funkcjonalnym i strukturalnym
zwiazku z miarq wspélczynnika ¢ $wiadomosci nie podlegajacej zmianom pozostaje
wspolczynnik fraktalny, ktory jest miarg uporzadkowania chaosu $wiata [J. Gnitecki,
1992].

Zwigzek miedzy skladnikami rzeczywistoéci transcendentalnej ($wiatlo$€) i uni-
wersalistycznej ($wiatlo) ujmuja Uniwersalne Prawa Kosmosu [J. Gnitecki, 1991 c].
Z kolei znajomo$¢ Uniwersalnych Praw Kosmosu jest jednym z warunkéw osiagania
wyzszych stanéw $wiadomosci [J. Gnitecki, 1991 a]. Ponadto znajomo$§¢ miary
wspélczynnika ¢ swiadomosci nie podlegajacej zmianom jako miary budowy wszelkich
bytéw w Kosmosie daje mozliwos¢ otwartego, elastycznego i twérczego podejécia do
$wiata, ktory jest, staje si¢ i ma by¢. Oznacza to, iz czlowiek staje si¢ rzeczywistym
wspoltworca $wiata, a nie tylko jego uzytkownikiem, ktéry zywi si¢ ujemna entropia
kosztem wzrostu balaganu we Wszech$wiecie [M. Heller, 1984, s. 76; 1992]. Miara
$wiadomosci jako miara wyznaczajaca i zasilajaca program mys$li to réwniez miara
wszelkiej energii w Kosmosie. Wraz z osiaganiem coraz to wyzszych stanéw swiadomosci
wzrastaja tez mozliwosci czlowieka. w.zakresie-sposobowuzytkowania energii. Na
najnizszym-obecnym-poziomie $swiadomosci mozemy-;ZywiC si¢” co najwyzej ujemna
entropia. Nie trzeba nikogo przekonywa¢ do czego taki stan $wiadomosci prowadzi. Zaplata
za nadmierny wzrost chaosu w bycie przygodnym jest wyciszenie fal zmiennych $wiatla.

CO DALEJ Z PROGRAMAMI KSZTALCENIA?

Czy przedstawione tu poszukiwania mozna potraktowac jako marzenie — sen pewnej nocy
letniej, ktore ulatnia si¢ wraz z nastaniem dnia? Mozna to w ten sposéb potraktowa¢ i
przejs¢ do porzadku dziennego. Ale mozna tez wyzwaniu temu wyj$¢ naprzeciw
i przygotowa¢ progam ksztalcenia zbudowanego na takich wlasnie podstawach. Czy w
obecnych warunkach jest to mozliwe? Mysle, ze tak. Wazne jest wigc podejmowanie
wszelkich prob poszukiwan badawczych w tym zakresie. Efektywno$¢ ich moze by¢ badana
i poréwnywana, dysponujemy bowiem uniwersalna miara wspélczynnika ¢ $wiadomosci
nie podlegajacej zmianom ¢ _ jako wzorcem absolutnym. Pozwala to na autentyczng
autokorekt¢ postgpowania kazdej jednostki oraz wybor najbardziej korzystnej i
odpowiedzialnej drogi dochodzenia do stanu $wiadomosci uniwersalnej. W zwiazku z
tym zmianie ulegnie sens, znaczenie oraz funkcja takich instytucji wychowawczych,
jak rodzina, szkota, Koscidl, czy dom kultury. Nauczyciel, wychowawca, mistrz staje
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si¢ dyskretnym wspottworcq programow ksztalcenia, ktorych ostatecznym celem i sen-
sem jest osiagnigcie stanu Swiadomosci uniwersalnej. W-zwigzku z tym konieczne staje
si¢-opracowanie konkretnych rozwigzan programowych. Tyle bedzie projektéw
programowych, ile stanéw swiadomosci. Ze wzgledu na wzajemng relacje miedzy
swiadomoscig a rzeczywistoscia wyrozni¢ mozna 10 stanéw swiadomosci, w zwigzku z
tym moze byC 10 réznych projektow rozwigzan programowych zorientowanych na
osiggni¢cie wyzej wymienionych stanéw. Kazdy jednak projekt programu
podporzadkowany jest finalnemu stanowi, ktérym jest stan swiadomosci uniwersalne;.
Stan swiadomosci uniwersalnej jest celem finalnym i ostatecznym. Stanowi on nadrzedng
wartos¢, do ktorego dazy kazda jednostka, tak w wymiarze indywidualnym, jak i
spolecznym. Temu celowi podporzadkowane beda przyszle programy ksztalcenia, jesli
czlowiek 1 tworzona przez niego cywilizacja ma zosta¢ zachowana 1 uzyskac uniwersalny
1 trwaly czynnik motywujacy do skutecznego 1 efektywnego dzialania w procesie
calozyciowe) edukacii.
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