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HERMENEUTYKA A DYDAKTYKA LITERATURY

Ninigjszemu szkicowi przyswiecac bedzie teza moéwiagca, ze wspolczesna hermeneutyka'
moze pelniC inspiratorskg rol¢ dla dydaktyki literatury w jej poszukiwaniach innowa-
cyjnych. Dokumentowanie jednak okreslonego zwigzku, czy zaleznosci migdzy tymi dys-
cyplinami wiedzy nie jest sprawg latwa. Wynika to z wieloaspektowosci, interdyscypli-
narnosci 1 niedookreslonosci problemu. Rzutuje na to przede wszystkim sama istota herme-
neutyki. Pojecie to, pojawiajace si¢ dos¢ czesto w naukach spoleczno—humanistycznych,
jest mgliste, nie ma jednolitej konotacji, wyst¢puje w réznych odcieniach znaczeniowych
1 0 réznym zakresie pojemnosciowym?. Hermeneutyka kojarzy si¢, jak pisze Elzbieta
Zakrzewska®, z refleksyjnoscia, spekulatywnoscia, uwiklaniem w subiektywne sady, ,, migk-
koscig metod badawczych™ czy spontanicznoscig porozumiewania si¢. Nawet akceptowa-
na dla wigkszosci badaczy kwestia istnienia pewnej jednolitej tradycji hermeneutyczne;j.
pewnej linii Swiadczacej o cigglosci rozwazan, o wspolnocie zalozen, jest podwazana.
Rowniez 1 dydaktyka literatury o chwiejnym jeszcze statusie naukowym, powigzana z
innymi dziedzinami wiedzy (z dydaktyka ogdlng, literaturoznawstwem, psychologia,
socjologiq), przysparza w tym wzgledzie klopoty.

Przyst¢pujac zatem do proby nawet najbardziej zwigzlego zreferowania relacii, jaka
moze zachodziC, lub zachodzi, mi¢dzy dydaktyka literatury a hermeneutyka. stajemy wobec
takiej obfitosci 1 réznorodnosci zjawisk, faktéw, procesow, 1z grozi nam zagubienie si¢
wsrdd nich. I cho¢ pojawiajq si¢ pierwsze przedsigwzig¢cia zblizenia obu tych dyscyplin
wiedzy poprzez ukazanie zwigzku hermeneutyki z pedagogika 1 literaturoznawstwem, to
jednak w dalszym ciggu grunt, po ktorym musimy stgpac, jest bardzo grzaski i niepewny.

1 Za wspolczesng hermeneutyke (nazwang ontologiczng) uwazal bede te fazg jej rozwoju, kiéra rozpoczela sig
po przelomie, jakie stanowito opublikowanie w 1927 roku dzieta M. Hei1de ggera Sein und Zeit. Odnos:
si¢ ona szczegélnie do H— G. Gad am er a (Kleine Schriften, Tibingen 1977: Rozum, stowo, dzieje, War-
szawa 1979) 1 P. Ricoeura (Egzystencja i hermeneutyka — Rozprawy o metodzie, Warszawa 1985,
T e n z e, Symbolika zta, Warszawa 1986).

2 Zob. hasto: ,,Hermeneutyka”[w:] Stownik literatury polskiej XX wieku, Wroctaw 1992, a takze:
J. Stelmach, Co to jest hermeneutyka?, Wroclaw 1989; J. Gnitecki1, Geneza pedagogiki
hermeneutycznej, ,,Dydaktyka literatury”, t. 13, 1992.

'E.Z akrzewska,Ricoeuri Gadamer, czy istnieje szkota hermeneutyczna, ,, Kwartalnik Pedagogiczny”
1992, nr 2.
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Stad tez zagadnienie sygnalizowane w tytule artykutu dla pelnego ukazania wymagaloby
niewatpliwie wnikliwej analizy, dla ktérej to potrzeba byloby pracy o objetosci sporego
tomu. Poniewaz tego rodzaju zadania nie sposob tu zrealizowaé, ograniczymy si¢ przeto
do kilku spostrzezen, refleksji, sugestii o charakterze ogélnym, a tym samym z konie-
cznoscl, 1 uproszczonym. Zatem tre$¢ artykulu nie roéci pretensji do wyczerpania tematu,
traktowac nalezy ja, co najwyzej, jako glos w dyskusji, jako przyczynek nad mozliwoscia
wykorzystania teoretycznych konstruktéw stworzonych przez hermeneutyke dla dosko-
nalenia szkolnej edukacji literackiej w kontekscie wspoélczesnych przeobrazen w nauce
i o$wiacie. |

Otoz okazuje si¢, ze pewien ,,Juz hermeneutyczny”, o ktorym wspominaliSmy wyzej,
nie jest przeszkoda w dzisiejszych refleksjach nad uprawianiem nauk spoleczno—humani-
stycznych, a nawet wychodzi on naprzeciw tym ich tendencjom, gdzie ciasny, empiryczny
postpozytywizm, zadajacy od nauki dokladnosci, jednoznacznosci pojeé, przestaje byé
obowigzujacy. Na jego miejsce pojawia si¢ refleksja metafilozoficzna, ktora, co prawda,
nie moze zast¢gpowac takiego lub innego podejscia naukowego, ale moze go uzupelniad,
wzbogacac. Stad tez nauki spoleczno—humanistyczne, w tym pedagogika i literaturozna-
wstwo, jako podstawowe filary, na ktorych opiera si¢ dydaktyka literatury, szukajac no-
wych inspiracji dla wlasnych przemyslen, coraz czgsciej odwoluja si¢ do hermeneutyki,
jako ogolnej teorii interpretacii i rozumienia tekstu moéwionego i pisanego, a takze wszel-
kich kategorii form symbolicznych, a wigc wszystkiego tego, co posiada sens (wartosc).

Czesto dzis stosowane w pedagogice (dydaktyce) badania empiryczno—diagnostyczne
oparte gildwnie na indukcyjnym toku postepowania, zaczynaja budzi¢ wiele obiekcyi.
I cho¢ nie podwaza si¢ ich walorow w ogole, sa one cenne, a nieraz i niezastapione, to
jednak nie musza by¢ jedynym i najlepszym sposobem gromadzenia danych w pelni wia-
rygodnych, 1 nie zawsze daja podstawy do budowania teorii 0 najwyzszym stopniu
0g0Inosci 1 najszerszym zakresie.

Nierzadko, twierdzi Stanislaw Palka®, prowadzg one nie do odkrywania faktéw, lecz
do tworzenia faktow sztucznie wywolanych. Zjawiska spoleczne, pedagogiczne, dydakty-
czne nie dadzg si¢ w pelni uja¢ w karby metodologii nauk przyrodniczych, niezb¢dne jest
tu stosowanie obok badan empiryczno—analitycznych (ilosciowych), takze badan jako-
sciowych, polegajacych na interpretowaniu, wczuwaniu, empatii, czyli rozumienia sta-
néw wewnetrznych badanych. Shuzy temu przede wszystkim luzna (nieustrukturalizowa-
na) obserwacja — czgsto uczestniczaca; wywiad swobodny — ni€ ujgty w ramy wyznaczone
przez wczes$niej zbudowany kwestionariusz; analiza dokumentéw pisanych 1
ustnych. Tego rodzaju tendencje metodologiczne opierajq si¢ na metodzie hermeneuty-
cznej, ktora wigze si¢ z poznawaniem rzeczywistosci spoleczno—kulturalnej odmienne)
od rzeczywistosci przyrodniczej. Hermeneutyka ma by¢ w tym przypadku przeciwwagq
dla naturalistycznego (scjentystycznego) sposobu myslenia, dla naturalistycznej metodo-
logii, postpozytywistycznego pojmowania nauki, technologicznego charakteru edukacji.

Powstaja juz pierwsze poczynania zwigzane z konstruowaniem teoretyczno—metodo-
logicznych podstaw edukacji hermeneutycznej. Na szczeg6lng uwage zastugujq tu prace

4S. P a1 k a, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenie nauczycieli, Warszawa 1989, s. 36-37.
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Janusza Gniteckiego®, Andrei Folkierskiej® i Joanny Rutkowiak’. Opracowane przez nich
koncepcje oraz pojawiajace si¢ orientacje ogladu dziela literackiego z perspektywy herme-
neutyki, przepuszczone przez specyficzny filtr wiedzy z zakresu dydaktyki literatury, moga
by¢ niewatpliwie Zrédlem innowacyjnych dzialan na gruncie teorii i praktyki ksztalcenia
literackiego. Szczegélnie dotyczy¢ moga takich kategorii edukacyjnych, jak problematy-
ki wartoSci w procesie dydaktycznym, problemu dialogowej interakcji edukacyjne;j,
a takze kwestii rozumienia i interpretacji dzieta literackiego.

Refleksje aksjologiczne wsparte mys$la hermeneutyczna towarzysza wspolczesnym,
ogolno$wiatowym przemianom edukacyjnym. nadaja im impuls i kierunek przeobrazen.
W nadchodzacych latach charakterystyczng cecha w interesujacej nas dziedzinie, bedzie
przemieszczanie si¢ i zmiana proporcji podstawowych funkcji edukacyjnych. Zdomino-
wany dotad system szkolny funkcja dydaktyczng (procesami ksztalcenia, efektami ucze-
nia si¢) staje wobec koniecznosci uznania, pisze Jerzy Niemiec®, za wazne i priorytetowe
innych podstawowych funkcji, jakie szkola czy caly system o$wiatowy musi spelni¢ w
aktualnej sytuacji spolecznej (w naszym kraju i wielu regionach $wiata). Dotyczy to przede
wszystkim opiekuniczych i wychowawczych funkgji systemu edukacyjnego. Szkota po-
winna sytuowa¢ funkcj¢ opickuricza i wychowawcza na pierwszym miejscu swej dzia-
lalnosci. Stad tez uzasadnieniem jest, ze podstawowym celem ksztalcenia, a szczegdlnie
ksztalcenia ogélnego, w polskich szkotach ma by¢ wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju
czlowieka jako osoby funkcjonujacej do wybranego przez siebie systemu wartosci i zdo-
Inej do zycia w ramach réznego typu wspolnot (w rodzinie, miejscu pracy, spoleczenstwie)’.
W ksztatceniu ogélnym chodzi¢ ma wigc o rozwoj czlowieczenstwa, ale nie tylko zreduko-
wany do wymiaru sprawnosci intelektualnej, ale ma dotyczy¢ calej jego sfery etyczno—
moralnej. Zatem do najwigkszej rangi urastaja racjonalne formy egzystencji, sensowne
dzialanie, wzajemne zyczliwe stosunki migdzyludzkie oraz troska o najblizsze i dalsze
otoczenie przyrodnicze. Tego typu cele moga by¢ realizowane w ramach pedagogiki (dy-
daktyki) hermeneutycznej, ktorej obiektem zainteresowan jest sfera wartosci. Jest ona w
dostownym tego stowa znaczeniu pedagogika (dydaktyka) humanistyczna, stara si¢ znalez¢
odpowiedz na pytanie, kim jest czlowiek. Celem jej jest odnalezienie ,,odczytanie” i przy-
wrocenie czlowiekowi zagubionego paradygmatu — natury ludzkie;j'°.

Powszechne wolanie o pedagogike (dydaktyke) ,,usensowiong”, a wigc taka, ktora po-
trafi odczytaé sens Zycia ludzkiego i przywroci¢ czlowiekowi jego godno$é i tozsamosé,
o pedagogike niedyrektywna'!, pozbawiona przymusu, gdzie proces odbywa si¢ na wza-

3J.Gnitecki,op.cit; tego z Elementy badan w pedagogice hermeneutycznej, Poznani 1990.

SA.Folkier sk a, Dialog a wychowanie, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1986, nr 1.

7J. Rutko wiak, Dialog bez arbitra — jako koncepcja relacji migdzy nauczycielem a uczniem, ,,Ruch
Pedagogiczny™ 1984, nr 5-6;t e j Z e, Stosowanie teorii pedagogicznej w praktyce a dialog edukacyjny, ,,Kwarta-
Inik Pedagogiczny” 1986, nr 1; t € j z e, O dialogu edukacyjnym, [w:] Pytanie, dialog, wychowanie, red. J. Rut-
kowiak, Warszawa 1992.

2J. N i e m i e ¢, Tendencje edukacyjne w perspektywie XXI wieku, ,Edukacja™ 1993, nr 1.

9 Koncepcja programu ksztalcenia ogolnego w polskich szkotach, MEN (materiat powielony).

10 7Zo0b.J. G nite c ki, Geneza pedagogiki hermeneutycznej, ...

1B, §$1iwierski, Pedagogika niedyrektywna i antypedagogika w poszukiwaniu nowych interakcji
edukacyjnych, ,JEdukacja™ 1992, nr 1.
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jemnej niezaleznosci; przy braku jego kierowania, zmusza do szukania nowych interakcji
edukacyjnych. I w tym przypadku mozna wykorzysta¢ my$l hermeneutyczna, a szcze-
golnie jej orientacj¢ dialogowa.

Hermeneutyka, jak mowi Hans-Georg Gadamer, wkracza tam, ,,gdzie zaklocony zostal
porzadek porozumiewania si¢ mi¢dzy ludzmi i porozumiewania si¢ z samym sobg”!2.
J. Rutkowiak, opierajac si¢ na filozofii hermeneutycznej, proponuje interesujaca nauko-
wa koncepcje edukacji dialogowe;j'®. Traktuje ja jako ,,szeroko pojety sposéb bycia peda-
goga z uczniami”, w ktérym dialog stanowi istot¢ wychowania. Koncepcja ta jest propo-
zycjq alternatywng dla aktualnie organizowanych proceséw edukacyjnych jako procesow
technologicznych i dyrektywialnych. W pedagogice funkcjonuja dwie wersje dialogu —
~edukacyjny dialog bez arbitra” i ,,dialog z arbitrem” (terminy J. Rutkowiak).

Pierwszy nawigzuje do tradycji sokratejskiej, gdzie przez wymiang zdan uzyskuje si¢
rozwigzanie dla wszystkich, kiedy zadna ze stron nie dominuje nad druga, a kazdy ucze-
stnik wymiany, jak mowi J. Rutkowiak, moze mie¢ w nigj ,,ostatnie stowo”'*. W drugie;
wersjl dialogu, nazwanego ,,dialogiem z arbitrem” chodzi o takg interakcj¢ nauczyciela
z uczniem, w ktorym ,wymiana” potraktowana jest jako gra, chwyt pedagogiczny,
gdzie mistrz jest tym, ktéry zawsze wie, a uczen tym, ktéry nigdy nie wie.

We wspolczesnym procesie dydaktycznym chodzi nam oczywiscie o ten pierwszy rodzaj
dialogu. W sumie mozna by powiedziec, ze kazda edukacja jest swego rodzaju symboliczng
komunikacjq. Mieczysiaw Inglot powiada, ze przez dydaktyke literatury rozumiec nalezy
system zainteresowan badawczych interpretujacych okreslong sytuacje komunikacji
mi¢dzyludzkiej, ktora to ksztaltuje si¢, najogolniej rzecz biorgc, w ramach zakladanego
lub rzeczywistego dialogu. Jego optymalny wariant, twierdzi wspomniany autor, stanowi
dialog sokratejski (odmiana heurezy), minimalny — zesp6l pytan retorycznych w stylu
mys$lenia kodeksowego (algorytmy), czyli pytan wynikajacych z zatozonej normy'’,
U podstaw konstrukcji ,,edukacji dialogowej” lezy myslenie hermeneutyczne.

Po tych bardzo ogdlnych i niezbyt uporzadkowanych twierdzeniach, przejdzmy do
kwestii bardziej szczegdlowych zwigzanych z edukacja literacka, rozpatrywana w konte-
kscie sygnalizowanych wyzej tendencji, wspieranych wspéiczesng mysla hermeneutyczng.

Zmiany edukacyjne, jakie w tej chwili zarysowujg si¢, wymagac beda tworzenia takich
koncepcji dydaktycznych, w ktorych problematyka wartosci 1 celow bedzie zaymowala
centralne miejsce. Stad tez w procesie edukacji literackiej powinno wystgpowac ukryte
lub wyrazone expressis verbis wartosciowanie dziela literackiego. Wartosciowanie nie
tylko estetyczne (artystyczne) czy historyczno-literackie, ale rowniez to, ktore stawia py-
tania o sens ludzkiej egzystencji, o najbardziej godziwe zycie 1 cele ostateczne. Szukajac
teoretycznych podstaw dydaktyki wartosci'® w ramach edukacji literackiej, musimy szukac

2H.— G. G ad am er, Rozum, stowo, dzieje, Warszawa 1979, s. 115.

13Zob. przypis 7.

“].Rutko wiak, Stosowanie teorii pedagogicznej..., s. 47.

M. I n glot, Problem odbiorcy w publikacji naukowej z dziedziny metodyki nauczania literatury, [w:]
Literaturoznawstwo i metodyka, red. M. Inglot, Wroctaw 1977.

16 K oncepcijq dydaktyki wartosci w ramach edukacji literackiej zajmujesigW. P ast ernia k wpracy Wpro-
wadzenie do dydaktyki wartosci, Goleniéw 1991.
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wsparcia nie tylko na gruncie macierzystej dyscypliny, ale rOwniez w réznych systemach
filozoficznych, szczeg6lnie w hermeneutyce, antropologii kulturalnej, personalizmie
chrzeécijanskim. Koncentrujac si¢ na dziele literackim, jego czytaniu, analizie i interpre-
tacji, szuka¢ w nim begdziemy zaréwno wartosci artystycznych, estetycznych jak 1 nad-
estetycznych, estetyczno—egzystencjonalnych. Te ostatnie warto$ci wynikaja z zalozenia,
z¢ kazde dzielo sztuki, zatem i literatura, traktuje o byciu w $wiecie, jest dzielem ety-
cznym. Zgodzi¢ si¢ trzeba z tymi, ktérzy twierdza, Ze nauczanie literatury, ktore by
stuzylo tylko poznaniu literatury, a nie realnych bytéw cztowieka i jego systemu wartosci,
Jjest na gruncie dydaktyki nie do przyjecia, poniewaz nigdy tekst literacki nie zostal napisa-
ny, méwi H. R. Jauss'’, aby byl czytany i interpretowany filologicznie. M. Zalewski po-
wiada'8, ze aby zniwelowac istniejaca dos¢ czesto iluzj¢ istnienia przepasci mi¢dzy sztukg
a zyciem, wystarczy tylko zadawa¢ sztuce mniej pytan ,.estetycznych”, literaturze mniej
pytan , literackich”, a czgéciej zastanawiac si¢, co ze sztuki, co z literatury wynika. Trze-
ba umie¢ odpowiedzie¢ na pytanie: czym jest literatura wowczas, gdy zamyka si¢ ksiazke.

Modelowe cechy hermeneutycznego ogladu tekstu literackiego sprzyjaja realizacji tych
postulatow. Z rozwazan Katarzyny Rosner'® wynika, ze tradycja literacka wypracowala
trzy generalne wzorce obcowania z dzielem literackim, wobec ktérych hermeneutycy maja
krytyczny stosunek. Jest to model psychologiczny, historyczny i immanentny. Model
psychologiczny, postugujac si¢ charakterystyka K. Rosner, traktuje kontakt z utworem
literackim, jako kontakt z druga osoba — twérca, autorem. Rozumie¢ utwor to znaczy
rozumie¢ intencj¢ autora. Sam utwor traktowany jest jako ekspresja twércy, jedynie
zaposrednicza ten kontakt i umozliwia dotarcie do autora. Intencja i wczuwanie si¢ s3
podstawowymi i niezbg¢dnymi zdolnosciami do rozpoznania zamierzen tworcy. W dydak-
tyce szkolnej model ten przyczynit si¢ w latach trzydziestych do powstania tzw. koncepcji
psychologicznej w nauczaniu literatury, gdzie sprowadzono dzielo do przezyc autora,
a interpretacj¢ lektury traktowano jako $rodek ksztalcenia intuicji, bezposredniego
przezycia i wyobrazni tworcze;j.

-~ W modelu historycznym znaczenie utworu utozsamiane jest ze znaczeniem, jaki mial
dla swego pierwotnego, wspolczesnego powstania utworu, odbiorcy. Interpretacja prze-
biega tu, pisze K. Rosner®, przez rekonstrukcj¢ pierwotnej sytuacji komunikacyjnej: usy-
tuowanie utworu w historii, konfrontacja z innymi tekstami tej samej epoki. Tekst jest
przede wszystkim zrédlem wiedzy o epoce.

Model immanentny skupia uwage na rekonstrukcji znaczenia samego tekstu, ktore
nie jest rbwnoznaczne ani z intencja autora, ani ze znaczeniem, ktére tekst miat lub mie¢
moze dla pierwotnego lub wspolczesnego czytelnika. Zadaniem interpretatora jest re-
konstrukcja wewngtrznej struktury danego tekstil‘_.

17H. R. J a u s s, Historia literatury jako wyzwanie rzucone nauce o literaturze, ,Pamigtnik Literacki” 1972,
nr 4. Zagadnienie to szeroko omawia W.P a st e r n i a k w swoich pracach: Wprowadzenie do dydakiyki...; oraz
Metodologia dydaktyki literatury, Warszawa 1984.

BM. Z a l e w s k i, Czlowiek zbuntowany, [w:] Polska liryka religijna, red. S. Sawicki, Krakow 1983.

K R o s n er, Hermeneutyczny model obcowania z dzietem literackim, [w:] Problematyka aksjologicznc.
w nauce o literaturze, red. S. Sawicki i A. Tyszczyk, Lublin 1982.

 Tamze.
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Hermeneutyka wspolczesna, jak juz wspomnieli$my, krytycznie odnosi si¢ do wszy-
stkich wymienionych tu trzech modeli i proponuje wlasng wizj¢ obcowaniania z literatura.
W stosunku do modelu psychologicznego zgadzajac si¢ z tradycyjna krytyka antypsycho-
logiczna (nierozpoznawalnosci intencji autora, tekst uniezaleznia si¢ od autora i pierwo-
tnej sytuacji komunikacyjnej, brak zasadnych kryteriéw rozpoznawania intencji tworcy),
dopisuje nowe argumenty. Wychodzac z przeswiadczenia o historycznosci wszelkich relacji
cztowieka ze $wiatem uwaza, Ze interpretacja psychologiczna, skupiajac si¢ na rozpoznawa-
niu intencji, przestania historyczny aspekt interpretacji. Interpretacja hermeneutyczna,
twierdzi K. Rosner?!, opiera si¢ na przekonaniu, ze reprezentujacy tradycje tekst ma nam
do przekazania nie czyjas intencjg, lecz jakas prawdeg, ktora zostala zapomniana i utracona.
Historyk interpretujacy tekst w kontekscie sytuacji. w ktérej on powstal i pytajacy o jego
sens do pierwotnego odbiorcy, przyjmuje postawe dystansu. Hermeneuta natomiast odno-
si znaczenie tekstu nie dla pierwotnego odbiorcy, lecz przede wszystkim do siebie. Zatem
mozna uwazac, ze hermeneutycy nie akceptuja historycznego modelu kontaktu z tekstem.

I cho¢ hermeneutycy uwazaja, ze przedmiotem interpretacji jest tekst utrwalony
w znakach jezykowych, to nie opowiadajq si¢ réwniez za immanentnym modelem inter-
pretacji. Nie podwazaja tej strony analizy strukturalnej, w wyniku ktérej rozpoznaje si¢
wewngetrzne relacje miedzy znaczeniami struktury tekstowej. kwestionuja natomiast to,
ze znaczenie tekstu ogranicza si¢ tylko do wymiaru immanentnego. Strukturalisci tylko
‘wyjasniaja sens utworu, ukazuja potencjalne mozliwosci, a nie jego interpretacje i fakty-
czne znaczenie, zatrzymuja si¢ niejako w pot drogi, tj. nie wykraczaja poza granice same-
go tekstu i nie pytaja o prawde, ktéra tekst ma do przekazania.

Dla hermeneutykéw, jak twierdzi K. Rosner?, znaczenie tekstu nie jest czyms$ goto-
wym, zamknigtym w teks$cie wymagajacym rozpoznania. Powstaje ono w toku interpretacji
poprzez odniesienie do naszej sytuacji egzystencjalnej, wyposazenie w referencj¢ do na-
szego $wiata. Hermeneutyczny model obcowania z dzietem jest bardziej empiryczny
i pragmatyczny, zdaje sobie sprawg, jak rzeczywiscie odbieraja jej nieprofesjonalni, poto-
czni odbiorcy. Hermeneutyka uprawomacnia przy odbiorze procesy identyfikacji z boha-
terem oraz zaciera granice migdzy fikcja utworu, a rzeczywistoscig czytelnika. Za mode-
lem hermeneutycznym kryje si¢ wiara, ze kontakt ze sztuka, w tym tez i literatura, moze
nas zmienié¢, poszerzy¢ nasza wiedzg o sobie i zyciu spotecznym.

Sygnalizujac pozytki, jakie moze wynie$¢ dydaktyka literatury dla swej praktyki i teorii
aksjologicznej z hermeneutyki, nie opowiadamy si¢ réwnoczes$nie za tym, by metodo-
logia hermeneutyczna miata by¢ zasada postgpowania w szkole z materialem literackim.
Utozsamianie identycznosci metodologicznej literaturoznawstwa w ogoéle z dydaktyka
literatury budzi wéréd wielu stuszny sprzeciw®.

Owa zatem herneneutyczna metodologia moze by¢ tylko inspiracja(!), nie za$ goto-
wym modelem interpretacyjnym w szkolnym odbiorze dziela literackiego.

2 Tamze.

2 Tamze.

3Zob.natemat: W. P aster niak, Wprowadzenie do dydaktyki...; J. S t a w i fi s k i, Literatura w szkole:
dzis i jutro, ,,Teksty” 1976, nr 5-6.



