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ROZWOJ CZLOWIEKA W CIAGU CALEGO ZYCIA
W SWIETLE UNIWERSALNYCH PRAW

1. Edukacja w perspektywie wertykalne]

Kryterium wertykalne jest kryterium rozwojowym. Uwzglednia ono po-
szczegolne etapy (fazy) rozwoju czlowieka i zwiazane z nimi problemy
edukacji. Perspektywa wertykalna to inaczej perspektywa rozwojowa. Jest
ona znamienna dla pedagogiki okreslanej jako nauka o rozwoju czlowieka
w ciggu calego zycial.

Zwykle gdy mowimy o rozwoju, to mamy na mysli ciag zmian doko-
nujacych sie w pewnym przedziale czasowym. Zmiany te maja charakter
ilosciowy 1 jakosciowy. Rozwoj ilosciowy traktowany
jest zwykle jako rozrost pewnych czesci ciala, ich dyferencjacja, czyli roz-
nicowanie sie, specjalizacja peinionych przez nie funkcji itp. Z kolei rozwoj
jakosciowy traktowany jest jako dojrzewanie, laczenie sie pewnych czesci
ciala w calosci, integracja. W takim tez znaczeniu mozna mowic¢ o rozwoju
czlowieka?.

W rozwoju cztowieka w ciaggu calego zycia dyferencjacja przeplata sie
z dojrzewaniem, specjalizacja z integracja, rozwoj illosciowy z jakosciowym.
Istnieja przy tym trzy typy rozwoju: 1) rozwdj wzwyz, czyli przekraczanie
swoich aktualnych mozliwosci; 2) rozwdj pojmowany jako utrzymywanie
sie¢ na poziomie swoich gornych mozliwosci; 3) rozwoj w dot, ktory mozna

pojmowa¢ jako proces wykolejenia®.

1S. Palka, Teoria pedagogiczna i praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Warszawa
1989; zob. rowniez J. Gnitecki, Zarys metodologi: badan w pedagogice empiryczne), Zie-
lona Gora 1993; Rozwo) psychiczny cztowieka w ciagu zycia, red. M. Tyszkowa, Warszawa
1988.

2M. Grzywak-Kaczynska, Trud rozwoju, Warszawa 1988.

3S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, L.6dz 1981, s. 181.



Wszelkie zmiany pojmowane jako rozwoj w gore, rozwoj w dol, a takze
utrzymywanie si¢ na poziomie gornych mozliwosci wyjasniane sg zwykle
za posrednictwem czynnikdow rozwoju czlowieka. Przy czym przez czynnik
rozwoju cztowieka pojmuje sie zewnetrzne i wewnetrzne mechanizmy, ktore
suruchamiaja tak ilosciowy, jak i1 jakosciowy proces rozwoju, a takze maja,
wplyw na jego ukierunkowanie w gore, w dot lub poziomo [czyli na granicy
gérnych mozliwosci; J. G.]74.

Czym jest edukacja w perspektywie wertykalnej? Na pytanie to mozemy
udzieli¢ juz wstepnej odpowiedzi. Edukacja jest procesem rozwoju czlowieka
w ciagu catego zycia. Rozwdj (zarowno ilosciowy, jak tez jakosciowy) wyja-
Sniany jest za posrednictwem mechanizmow zewnetrznych i wewnetrznych.

Czlowiek w ciggu calego swego zycia podlega wplywom edukacyjnym.
53 one roznorodne i uzaleznione od momentu, w ktéorym zachodza oraz od
stopnia rozwoju czlowieka. Aby wplywy te byly wlasciwe, nalezy zrozu-
miec, jak sie czlowiek rozwija, nalezy pojac istote jego egzystencji, poznac
jego potrzeby 1 mozliwosci indywidualne w poszczegolnych okresach zycia.
Zrozumiec, jak si¢ czlowiek rozwija — to pierwszy krok ku temu, aby na jego
rozwoj wplywac 1 chroni¢ go przed oddzialywaniami niekorzystnymi, aby
podjac proby pokierowania jego przemianami biologicznymi, psychicznymi
1 spotecznymi, co moze zadecydowac o jego przysziym losie.

Rozwoj czlowieka jest wynikiem cigglego oddzialywania czynnika
wzglednie statego — genotypu oraz czynnika niezwykle szybko sie zmieniaja-
cego o olbrzymiej ilosci komponent — otaczajacego srodowiska. Ponadto na
rozwo] ten wplyw ma czynnik swiadomosciowy, ktory jest roznie okreslany
w teoriach rozwoju czlowieka (czynnik psychiczny, duchowy, los, logos, itp.).

Zdaniem 7. Mystakowskiego wnikliwa analiza procesu rozwoju czio-
wieka (procesu, w wyniku ktorego powstaje jednostka dojrzata fizycznie,
psychicznie i spotecznie) pozwala m.in. na wyodrebnienie nastepujacych
czynnikow: 1) czynniki dziedziczne i wrodzone, 2) rozwdj w danym Srodo-
wisku materialnym, 3) chow jako opieka nad potomstwem, 4) ksztaltowanie
sie jako ciag reakcji samorzutnych na czynniki otoczenia spotecznego®. Naj-
czescie] jednak w charakterystyce rozwoju czlowieka wyroznia sie Toz w0 j

4Op. cit., s. 181-182.
°Z. Mystakowski, Wychowanie i inne czynniki ksztattujqce cztowieka, [w:] idem, Pi-
sma wybrane. Warszawa 1971, s. 155.



psychiczny i Tozwdj fizyczny® Dokonamy krétkiego
omoéwienia wymienionych typéw rozwoju czlowieka. -

Na rozwoj psychiczny sklada sie rozwoj umystowy, emocjonalny, mo-
tywacyjny 1 spoleczno—moralny. Pojecie rozwoju umystowego obejmuje ro-
wo0j czynnosci spostrzegania, funkcji i tresci myslenia oraz sposobow roz-
wigzywania zadan zamknietych i otwartych. Na rozwdj emocjonalny skta-
daja sie zmiany wyrazajace sie kolejno brakiem zréznicowanego podniecenia,
oraz dodatnich i ujemnych reakcji emocjonalnych na bodzce zewnetrzne
(etap pierwszy), zroznicowanym na dodatnie i ujemne jednoczesnie zin-
terioryzowanym ujmowaniem reakcji emocjonalnych (etap drugi), $wiado-
mym ksztaltowaniem wlasnych uczuc¢ zarowno pod wzgledem tresciowym,
jak i formalnym (etap trzeci). Z kolei rozwdj motywacyjny powiazany jest
scisle z rozwojem umystowym, emocjonalnym 1 spoleczno—moralnym. Sta-
nowl on wynik rozpoznania, rozumienia 1 realizacji okreslonego typu po-
trzeb czlowieka. Sa to kolejno: potrzeby biologiczne
(potrzeba pozywienia, snu, wypoczynku, wyprozniania itp.), potrzeby
psycho—spoteczne(potrzeba uznania, poszanowania godnosci osobi-
stej, poczucia podmiotowosci, poczucia bezpieczenstwa itp.)i potrzeby
samorealizac]ji(potrzeba autonomii, poczucia wartosci i sensu
zycia, samooceny, planu zyciowego, pogladu na swiat itp.).

Rozwaoj spoleczny rozpoczyna sie od odrdzniania osob od rzeczy oraz se-
lektywnego reagowania na osoby bliskie (matka, ojciec, cztonkowie rodziny,
krewni) i obce (rézne kategorie osob). Poczynajac od pierwszego usmie-
chu, jakim obdarza niemowle swoja matke w 6—8 tygodniu zycia, poprzez
nawiazywanie prostych kontaktow z osobami bliskimi, po ztozone zwiazki
interpersonalne w okresie mlodzienczym i w zyciu dorostym. Zwiazki tego
typu wymagaja przestrzegania pewnych norm i zasad moralnych. Dlatego
tez z rozwojem spolecznym scisle powiazany jest rozwoj moralny. Zwykle
wyroznia sie trzy stadia rozwoju spoteczno—moralnego. Pierwsze to stadium
premoralne (albo amoralne, zwane tez okresem anomii); zachowanie dziecka
regulowane jest tu za pomoca wplywow zewnetrznych (np. wzmocnien lub
ostabien okreslonych reakcji). Drugie to stadium spotecznego konformizmu
(heteronomii), w ktorym — procz regulacji zachowan za pomocg czynni-
kow zewnetrznych — pojawia sie Swiadomosc¢ roznorodnosci oraz mozliwosci
wyboru owych zachowan. Trzecie — to stadium sumienia indywidualnego
(autonomii moralnej). W stadium tym czlowiek jest w stanie funkcjonowac

M. Przetacznikowa, G. Makiello-Jarza, Psychologia rozwojowa, Warszawa 1977,
s. 37-46; L. Woloszynowa, Psychologia ogdlna i rozwojowa, Warszawa 1966; M. Zebrow-
ska, Psychologia rozwojowa dziect : mtodziezy, Warszawa 1969, s. 35-37.



moralnie, tzn. regulowac swoje postepowanie zgodnie z przyjetymi nermami
1 zasadami etycznymi. _

Na rozwoj fizyczny skladaja sie zmiany anatomiczne 1 zmiany funkcjo-
nalne (fizjologiczne). Maja one charakter ilosciowy i jakosciowy.

W rozwoju fizycznym obowiazujg dwie zasady. Pierwsza (tzw. zasada
cephalocaudalna) zwiazana jest z rozwojem ludzkiego organizmu od glowy
do miednicy. Najpierw rozwija sie glowa, potem szyja, nastepnie piersi itd.
Glowa dwumiesiecznego embrionu ludzkiego jest tak duza jak reszta ciala.
Tymczasem czlowieka dorostego glowa stanowi ok. 1/8 calej dlugosci (wy-
sokosci) ciala.

Zasada druga (tzw. zasada proximodistalna) zwigzana z rozwojem od
tzw. osi ciata (tj. od jego czesci centralnych) do zewnatrz (czesci zewnetrz-
nych), np. najpierw ksztaltuje sie ramie, potem przedramie, nastepnie dlon
1 palce. Oczywiscie istnieja, pewne odstepstwa od tych zasad.

Zmiany anatomiczne i funkcjonalne (fizjologiczne) rozpoczynaja sie od
zmiany jakosciowe], jaka jest poltaczenie dwu komorek piciowych: jaja i ple-
mnika, z ktorych powstaje nowa komorka, zwana zygota. Z komorki tej
na drodze zmian il o $ ciowych (rozrost, roznicowanie si¢) i
jakosciowych (dojrzewanie, laczenie sie pewnych czesci w ca-
losci, integracja) powstaje caly, niezmiernie zréznicowany organizm ludzki.
Zmianom ilosciowym w ciagu calego zycia czlowieka towarzysza niepodziel-
nie zmiany jakosciowe.

Jak juz powiedzielismy, rozwodj czlowieka dzielony jest na pewne etapy
charakteryzujace sie podobienstwem zjawisk rozwojowych zachodzacych
w zakresie gospodarki energetycznej, zmian w psychice 1 w rozwoju mo-
torycznym czy tez zmian relacji ze srodowiskiem zewnetrznym. Periodycz-
nos¢ rozwoju czlowieka narzucita okreslona organizacje spoleczenstwa pod
wzgledem funkcji i zadan realizowanych przez jego cztonkow w poszczegol-
nych fazach ich zycia.

Istnieje wiele roznych podzialow rozwoju jednostki ludzkiej. Po drugie]
wojnie swiatowej stosowane byly w Polsce podzialy rozwoju psychicznego
opracowane przez Stefana Szumana i Stefana Baleya. W podziale 5. 5Szu-
mana wyroznia sie rozwdj fizyczny (cielesny) jednostki i oddzialywania sro-
dowiska wychowawczego. Autor ten wyodrebnia trzy okresy rozwoju psy-
chicznego: :

1) Wiek 0-7 lat — to okres pierwszego dziecinstwa. Dzieli si¢ na trzy
fazy: niemowlectwo (od urodzenia do 1 roku zycia), wiek poniemowlecy
(2-3 rok zycia), wiek przedszkolny (3-7 lat).

2) Wiek 7-14 lat — to okres szkolny.



3) Wiek 14-21 lat jest okresem dojrzewania, okresem miodzienczym
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Dla Stefana Baleya wazne jest przedstawienie wzajemnego wplywu prze-
mian fizycznych i rozwoju psychicznego oraz wydzielenie i charakterystyka
podokreséow przedpokwitania i pokwitania®. Wskazane przez S. Baleya
okresy, fazy, lata i1 zasadnicze cechy rozwoju psychicznego zestawiono w ta-

beli 1.

Tabela 1

Zestawienie okresOw, faz 1 zasadniczych cech rozwoju psychicznego w uj¢ciu Stefana Baleya*

[ Okresr Fazy Lata Zasadnicze cechj; 1 zjawiska
| 1 podokrésy _
[. Podokres: Pierwszy Opanowywanie ciala (siadanie, pelzanie, stanie).
niemowl¢ctwo rok zycia Zainteresowania zmystowo-ruchowe. Zabawy
manipulacyjne.
III. Podokres: Pierwsze Do konca Egocentryzm, Opanowywanie mowy. Po-
dziecigctwo (wczesne) 3 roku zycia [Swiatopoglad ma-|czatki tzw. wieku pytan. Za-
(1 do 12/13 lat) |dziecigctwo giczny, zaintereso-|bawy iluzyjne (fikcyjne).
wanie bajka
- i e 28 .
Drugie (Srednie) {Do 7 roku Doskonalenie mowy. Wiek
i przedszkolne |Zycia pytan. Zabawy konstruk-
| dziecigctwo 1 | i cyjnc.;
Trzecie (szkolne) {Do ok. |Realizm Zainteresowania przyrodni-
J dziecigctwo 13 roku cze 1 techniczne. Kolekcjo-|
zycia nowanie. Tzw. wiek boha-
_ | | | r o Lterski.
Wiek dojrzewania |Przedpokwitanie |[Okoto 13-14 |Objawy przekory, depresji i oniesmielenia. Wy-
(od 13/14 do ok. 24 rok zycia razniejsze zarysowanie si¢ réznic psychicznych i
roku zycia) fizycznych mi¢dzy plciami.
Pokwitanie (faza|Do ok. Dojrzewanie piciowe. Ferment uczuciowy.

pubertalna) 17 roku Romantyzm. Adoracja. Objawy zwatpienia 1 s¢e-
zycia ptycyzmu. Budzenie si¢ uczu¢ mitosnych. Fan-
tazja marzeniowa.
Wiek Do ok. 20-24|Idealizm milodzienczy. Wrastanie w spoleczen-
miodzienczy roku zycia stwo. Rozkwit uczuc spotecznych 1 estetycznych.
(adolescencja) Mtlodziencze zwiazki przyjazni.

* Zestawienie na podstawie pracy Stefana Baleya (1947)

’S. Szuman, Psychologia wychowawcza wieku dzieciecego, Warszawa 1946, s. 68.

SS. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1947; idem, Zarys psycho-

logi: w zwigqzku z rozwojem psychiki dziecka, Wroctaw 1947.
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Wspolczesnie w polskiej psychologii rozwojowej za kryterium podziatu
na okresy rozwojowe przyjmuje sie: ,sposob i poziom poznawania przez
dziecko otaczajacej je rzeczywistosci, dominujacy rodzaj dziatalnosci dziecka
oraz formy i metody wychowawczego oddzialywania na dziecko”®. Maria
Zebrowska dzieli zycie ludzkie na sze$é okreséw rozwojowych!®. Sa to:

1) niemowlectwo (01 r. z.),

2) wiek poniemowlecy (1-3),

3) wiek przedszkolny (3-7),

4) mlodszy wiek szkolny (7-11-12),

5) wiek dorastania (12-13-17-18),

6) starszy wiek mtodosci (18-24).

Niewiele od tego podzialu odbiega propozycja wysunieta przez
Lidie Woloszynowa. Autorka wyroznia mianowicie siedem okresow
rozwojowych!!:

1) niemowlectwo (pierwszy rok zycia),

2) wiek poniemowlecy lub wczesnego dziecinstwa (od 1 do 3 lat),

3) wiek przedszkolny (od 3 do 7 lat),

4) mlodszy wiek szkolny (od 7 do 11/12),

5) wiek dorastania albo $redni wiek szkolny (od 11/12 do 14/15 lat),

6) wczesna mlodosc (od 15/16 do 17/18),

7) mlodosc (od 17/18 do 23/25 lat).

Bardziej rozwiniety podzial prezentuje Napoleon Wolanski, podkresla-
jac w nim aspekt biologiczny, fizjologiczny i genetyczny'?. Ten podzial
uwzglednia dodatkowy etap — okres zycia przed narodzeniem.

1. Okres rozwoju srodmacicznego

a) faza jaja plodowego,

b) faza zarodka, |

c) faza plodu, ' *-

2. Okres rozwoju progresywnego

a) faza biernosci (0-0,7),

b) faza ekspansji (0,7-25)

— okres opanowywania wlasnego ciata (0,7-3,5),

— okres rozwoju kontroli otoczenia (3-10),
— okres pokwitania (8-20/22)

——— — —

W. Ochmanski, Rozwdj psychiczny cztowieka, [w:] idem, Wybrane zagadnienia
spoteczno—pedagogiczne, Poznan 1974, s. 8-9.
10M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dziect i mtodziezy, Warszawa 1969, s. 48.

111, Woloszynowa, op. cit., s. 108.
12N. Wolanski, Rozwdj biologiczny cztowieka, Warszawa 1969, s. 44—46.
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— okres dorastania (20-25)

3. Okres rownowagi

4. Okres starosci

Podobiefistwo w chronologii i nazewnictwie okreséw wystepuje nie tylko
w literaturze polskiej, ale rowniez w zagranicznej. Na przyktad w psycholo-
gii niemieckiej wyrdznia, sie trzy okresy rozwojowe (Entwicklungsstufen)!:

1) wiek przedszkolny — od urodzenia do 6/7 roku zycia,

2) wiek szkolny — od 6/7 do 15/16 roku zycia,

3) wiek mlodzienczy — od 15/16 do 20/22 roku zycia.

W pierwszym ze wskazanych okresow dzieli sie na faze niemowleca,
wczesnego dzieciectwa 1 dzieciectwa przedszkolnego. W okresie drugim wy-
odrebnia sie faze mlodszego, sredniego i1 starszego wieku szkolnego. Na-
tomiast na okres trzeci sklada sie faza mlodszego (wczesnego) i starszego
wieku miodzienczego. Przy czym okres pierwszy charakteryzuje zab aw a,
okres drugi — n a u k a, a okres trzeci — pr a c a.

Nieco odmienne ujecie okresow rozwojowych znajdujemy w psychologii
skandynawskiej. Wyrdznia sie tu osiem okreséw rozwojowych. Oto one'*:

1) okres noworodkowy od 0-4 tygodni,

2) niemowlectwo (early infancy) 4 tygodnie — 1 rok,

3) wczesne dzieciectwo (infancy) 1-6 lat,

4) srednie dziecigctwo (middle childhood) 6-10 lat,

5) pozne dzieciectwo albo wczesne pokwitanie 10-13,5 lat,

6) pokwitanie (puberty) dziewczeta — okoto 13 lat, chlopcy — okolo 14
lat,

7) wczesna miodosc (early adolescence) 13,5 lat do 16 lat,

8) pozna mlodosc (late adolescence) 16—20 lat.

Ponadto w omawianej tu psychologii skandynawskiej wyroznia sie tzw.
okres prenatalny i dzieli go na cztery fazy:

1) faza jajowa (egg albo germ stage) 0-2 tygodnie,

2) faza embrionalna 2-7/8 tygodni,

3) faza plodowa (foetal stage) — 7/8-40 tygodni,

4) narodziny — przecietnie po uptywie 40 tygodni (280 dni)'°.

Niezaleznie od wyroznionych tu okresow rozwoju psychicznego wazne
wydaje sie wyodrebnienie okresu wieku dorostego. Na ten znacznie mniej

rozpoznany okres rozwoju czlowieka baczna uwage zwrdcit m.in. Zbigniew

13 Binfiihrung in die Psychologie, Berlin 1967, s. 60.

14Sandstrom C. J., The Psychology of Childhood and Adolescence, Transl. from the
Swedish by A. Read, London 1966.

150p. cit., s. 57.
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Pietrasinski'®. Jedna z nowszych definicji rozwoju psychicznego czlowieka
zaklada, iz jest on gromadzeniem, strukturacja i
restruktacja doswiadczenia w toku catego cyklu zyciowego'’,
a nie — jak dotad uwazano — tylko w okresie dziecinstwa i mlodosci. Latwo
zauwazyc, ze nastapila tu zasadnicza zmiana sposobu pojmowania rozwoju.
Pozostaje ona w zwiazku z nowym nurtem badawczym okreslanym na Za-
chodzie jako psychologia rozwoju czlowieka w okresie calego zycia (life-span
developmental psychology). Nurt ten spopula,ry'zowa,ny zostal przez kolejne
konferencje naukowe organizowane przez Wydzial Psychologii West Virgi-
nia University w latach 1969-1972 w USA'®. W Polsce do nurtu tego na-
wigzuja prace Marii Tyszkowej, Antoniny Guryckiej, Jozefa Kozieleckiego,
Kazimierza Obuchowskiego, Zbigniewa Pietrasinskiego i in.

W rozwoju cztowieka dorostego zwykle wyodrebnia sie dwie fazy:

1) faze rosnacej ekspansji zyciowej (zwiazanej ustaleniem i realizacja,
planu zZyciowego),

2) faze stabniecia i stopniowego zaniku ekspansji zyciowej (zwiazanej
z wczesna 1 wlasciwg staroscia).

W psychologii amerykanskiej w okresie wieku dorostego niekiedy wy-
roznia sie: 1) faze dojrzatej mlodosci (lata 24-45), 2) faze wieku sredniego
(lata 45-60), 3) faze wieku starszego (powyzej 60 lat). Podzial na trzy
fazy okresu dorostego proponuje Wiodzimierz Szewczuk (1962). W okresie
dojrzalym wyroznia on: 1) faze stabilizacji planu zyciowego, 2) faze pro-
gresywnej ekspansji i 3) faze regresywnej ekspansji. Podzial ten nie jest
ostry 1 moze miec zastosowanie tylko w stosunku do pewnej scisle okreslo-
nej kategorii osob. Niekiedy jest tak, ze faza progresywnej ekspansji trwa do
poznej starosci, a nawet do smierci. Na koniec przytoczymy podziat opra--
cowany przez Sergiusza Hessena, ktory wyodrebnit trzy okresy w rozwoju
czlowieka. Przy czym w podziale tym podkreslony zostal glownie (ale nie
tylko) aspekt intelektualny rozwoju. S. Hessen wyréznit'®: 1) okres anomii
— czlowiek nie ma swojego zdania, reaguje na wszystkie wpltywy z zewnatrz,
2) okres heteronomii — czlowiek ulega wplywom zewnegtrznym, lecz zdaje
sobie sprawe z ich roznorodnosci 1 mozliwosci wyboru drogi postepowania,

167  Pietrasiniski, Badania nad rozwojem psychicznym dorostych, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny”’ 1988, nr 3—4, s. 83—103.

17M. Tyszkowa, Rozwdj psychiczny jednostki jako proces strukturacji i restruktura-
¢yt doswiadczenia, [w:] Rozwoj psychiczny cztowieka w ciggu zycia, red. M. Tyszkowa,
Warszawa 1988, s. 5-21.

185 Hessen, O sprzecznosci i jednosci wychowania, Lwéw 1939, s. 31-59.

19T1dem, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1931, s. 52-59.
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3) okres autonomii — czlowiek jest juz w stanie obraé¢ wlasna droge zycia
1 postepuje zgodnie z wiasna wola.

Kazdy z wymienionych podzialéw uwzglednia inne aspekty w rozwoju
cztowieka, dlatego kazdy jest rownie wazny i konieczny przy okreslaniu
wplywow edukacyjnych na jednostke ludzka. Umiejetne ,,zakwalifikowanie”
cztowieka do danego etapu przy uwzglednieniu wymienionych podzialow
pozwoli na: wiasciwe zaplanowanie oddzialywan edukacyjnych, dopasowa-
nie ich do mozliwosci rozwojowych danego czlowieka; poprawne odczyta-
nie ich efektow, wyttumaczenie ewentualnych niepowodzen oraz stworzenie
mozliwosci dokonania zmian 1 naprawienie bledow.

Warto podkresli¢, iz poszczegolne okresy czy fazy rozwojowe psychiki
naktadaja si¢ na siebie i w sposob niejako niezauwazalny przechodza jedne
w drugie. W tym wyraza si¢ zasada ciagglosci rozwoju psychicznego. Jed-
nakze rownoczesnie z nig funkcjonuje zasada niepowtarzalnosci rozwoju
cztowieka. Jakkolwiek kolejnos¢ wystepowania okresow rozwojowych jest
dla wszystkich ludzi w zasadzie jednakowa, to okres ich wystepowania jest
rozny. Nie ma przy tym dwoch ludzi, ktorych rozwoj przebiegaltby w sposob
identyczny. Na tym polega owa niepowtarzalnos$é rozwoju cztowieka?’.

We wspolczesnej nauce funkcjonuja rozne teorie rozwoju czlowieka.
Probe ich syntetycznego ujecia przedstawiam w nastepnym podrozdziale.
W kolejnym fragmencie pracy zajmuje sie krytyczna analiza przedstawio-
nych teorii. Wskazuje na brak bardziej ogolnej, wykraczajacej poza ograni-
czenia Biosu, Etosu, Agosu i Losu, refleksji na temat wrastania czlowieka
w indywidualnos¢ ludzka w perspektywie calozyciowej edukacji. Wspolcze-
snos¢ pozostaje pod przemoznym wplywem teorii wielkiej unifikacji, teorii
jednolitego pola, uniwersalnych praw kosmosu, uniwersalnego stanu swia-
domosci 1tp. Tymczasem stosowane dotychczas teorie rozwoju czlowieka
nie odwotuja sie do tak ogdlnych refleksji. Cala ich uniformizacja czy unifi-
kacja sprowadza sie do kultury pojmowanej geocentrycznie, w ktorej czlo-
wiek 1 swiat pozostaja w ustawicznej opozycji wzgledem siebie, sprzecznosci
1 walce. Czlowiek, ktory w ten sposob jest edukowany ustawicznie stara sie
Swiat podporzadkowac sobie, zmieni¢ go, przechytrzyc, zmodyfikowac sto-
sownie do wlasnych potrzeb. Postrzeganie swiata jako wrogiego taczy sie
nie tylko z pragnieniem panowania nad nim, ale rowniez z pragnieniem
posiadania mozliwie wszystkiego.

Obecnie uswiadamiamy sobie coraz wyrazniej koniecznosc¢ odejscia od
tak pojmowanej edukacji oraz przyjecia innego sposobu widzenia relacji

205, Kunowski, op. cit., s. 168—206.
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J a—gwiat, a takze — konieczno$é postrzegania czlowieka jako mikrokosmosu
w wielkim kosmosie. Poznanie bynajmniej nie polega na wdzieraniu sie
w obce swiaty, ktére niczym nie sa zwigzane z naszym wlasnym S$wia-
tem. Wszystkie one tworza razem jeden wspdlny $wiat naszej swiadomosci.
Jest on ruchliwy i zmienny, tak jak zmienna jest nasza $wiadomosé. Wy-
maga to znajomosci zupelnie innych praw, uwarunkowan i prawidlowosci
rozwoju. Czy takie prawa sa obecnie juz znane? Tak. Sa to Uniwersalne
Prawa Wartosci. Ujmuja one zwiazek miedzy Rzeczywistoscia Transcenden-
tyczna a Rzeczywistosciag Uniwersalistyczna. Dlatego tez w ostatnim frag-
mencie szkicu zarysowuje zalozenia rozwoju czlowieka widziane z perspek-
tywy transcendentalno—uniwersalistycznej oraz Uniwersalnych Praw War-
tosci.

2. Przeglad dotychczasowych teorii rozwoju czlowieka
w ciggu calego zycia

Rozwojem czlowieka w ciagu calego zycia zajmuje sie pedagogika?!. Jest
on tez przedmiotem refleksji innych nauk??. Istnieja réine teorie roz-
woju czlowieka. Zwykle wyréznia sie?>: (1) jednoczynnikowe teorie roz-
woju, (2) dwuczynnikowe teorie rozwoju, (3) tréjczynnikowe teorie rozwoju,
(4) teorie konwergencji, (5) dialektyczna teori¢ rozwoju, (6) teorie war-
stwicowa. Do tych teorii dolaczam wlasna koncepcje zakladajaca perspek-
tywe transcendentalno—uniwersalistyczng. Koncepcja owa odwoluje sie do
Uniwersalnych Praw Wartosci oraz Uniwersalnego Stanu Swiadomosci. Jej
analize prowadze w nastepnym podrozdziale. Teraz za$ przejde do krotkiej
charakterystyki dotychczasowych teorii. .

Jednoczynnikowe teorierozwoju czlowieka sate-
oriami tzw. przyrodzonych zdolnosci. Te z kolei zakladaja zwykle istnienie
tzw. zadatkéw dziedzicznych. Teorie owe funkcjonuja w przekazach ludo-
wych w postaci porzekadel: ,Jaka mad, taka nac¢”, Niedaleko pada jabltko
od jabloni” itp. Slady teorii przyrodzonych zdolnosci znajdujemy w pracach
Platona, P. P. Vergeriego i L. Vivesa.

213, Palka, op. cit., s. 45.

2270b. Rozwdj psychiczny cztowieka...; H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa
1988; N. Wolaiski, op. cit.

233, Kunowski, op. cit., s. 185-236.
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Inna odmiang teorii jednoczynnikowych sa teorie oparte na tzw. czyn-
niku zewnetrznym — zwlaszcza wychowaniu. Oto na przykiad John Locke
twierdzit, ze dusza dziecka jest bialg, niezapisang karta, na ktorej dopiero
wychowanie zapisuje pierwsze znaki. Powstala wiec opozycja, w ktorej
~przyrodzonym zdolnosciom przeciwstawiono czynniki zewnetrzne, a zwla-
szcza wychowanie”?*, W efekcie doprowadzilo to do roztamu w psychologii
i wydzielenia si¢ dwoch orientacji: (1) natywizmu, fetyszyzujacego czyn-
niki przyrodzone tzw. dziedziczne zdeterminowanie rozwoju cztowieka, oraz
(2) empiryzmu, wskazujacego na dominujaca role dos§wiadczenia w rozwoju
cztowieka. 7 czasem doprowadzilo to do wyroznienia dwoch typow czynni-
kow rozwoju czlowieka oraz powstania tzw. teorii dwuczynnikowych.

Dwuczynnikowe teorie rozwoju cztowieka.
Teorie te wskazuja z jednej strony na czynniki wewnetrzne (geniczne, dzie-
dziczne), a z drugiej — na czynniki zewnetrzne (Srodowiskowe). Wraz z po-
stepem wiedzy na temat czynnikow wewnetrznych i zewnetrznych sprawa
sie coraz bardzie] komplikowala. Z jednej strony dostrzezono cale bo-
gactwo 1 roznorodnos¢ uwarunkowan wewnetrznych dziatajacych na pod-
lozu biopsychicznym, a z drugiej — zauwazono niezwykte zroznicowanie
uwarunkowan zewnetrznych, dzialajacych na podlozu srodowiska przyrod-
niczego i1 spoleczno—kulturowego. Efektem istniejacych rozbieznosci bytlo
wskazywanie badz to na fatalizm dziedzicznosci (czynnikow przyrodni-
czych), czyli na przewage uwarunkowan wewnetrznych dziatajacych na
podlozu biopsychicznym, badz tez na fatalizm srodowiska, czyli uwarun-
kowan zewnetrznych dzialajacych na podlozu srodowiska przyrodniczego
i spoleczno—kulturowego. Uwarunkowane stanowisko w tej sprawie zajat
Wilhelm Stern, tworca teorii konwergencji.

Teoria konwergenc)])i Umiarkowane stanowisko
W. Sterna doprowadzilo go do rownoczesnego uwzglednienia dwoch czyn-
nikéw rozwojowych czlowieka. Wedlug niego rozwdj cziowieka przebiega
zarowno pod wplywem czynnikow wrodzonych (uwarunkowan wewnetrz-
nych, dziedzicznych), jak i czynnikéw zewnetrznych (srodowiska). Zdaniem
W. Sterna ,geny wyznaczaja granice mozliwosci rozwojowych, srodowisko
za$ je realizuje”?’. W krytyce teorii konwergencji podnosi sie brak uwzgled-
nienia samodzielnosci i aktywnosci wlasnej wychowanka. Stad ten rozwoj
czlowieka jest tu ,,wtloczony” miedzy dwa skrajne determinizmy bez mozli-
wosci przekraczania uwarunkowan wewnetrznych i zewnetrznych. W rezul-

—

240p. cit., s. 185—186.
250p. cit., s. 187-189.
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tacie krytyki teorii konwergencji powstala teoria trojczynnikowa rozwoju
cztowieka.

Trojczynnikowa teoriarozwoju cztowieka.Pewne
inspiracje trojczynnikowej teorii rozwoju czlowieka znajduja sie juz w pra-
cach Arystotelesa, ktory na drodze intuicji wyroznil trzy czynniki rozwoju
cztowieka. S nimi: (1) physis, czyli natura ludzka, organizm biologiczny,
(2) ethos, czyli obyczaj, przyzwyczajenie pod wplywem zycia spolecznego
oraz (3) logos, czyli rozum, umyst cztowieka, ktory moze dzialaé¢ wbrew
ludzkim przyzwyczajeniom i ich naturze, jesli ,,dojdzie do przekonania, ze
lepiej jest inaczej”?®.

W czasach nowozytnych Jan Jakub Rousseau wskazywal, ze oddzia-
tywanie wychowawcze zalezy od: (1) natury (rozumianej jako ,zycie psy-
chiczne”), (2) oddzialywania ludzi, a zwlaszcza kultury ludzkiej, (3) od-
dzialywania otaczajacych rzeczy, przyrody, wsi. W naturze identyfikuje sie
czynnik osobowosciowy — Arystotelesowski Logos, z kolei oddzialywanie
ludzi, a zwlaszcza kultury, to wplyw czynnika zewnetrznego sztucznie wy-
tworzonego, natomiast w oddzialywaniu otaczajacych rzeczy, przyrody i wsi
mozna upatrywac¢ wplyw srodowiska naturalnego.

Niemiecki pedagog Beneka poszedl jeszcze dalej. Wyroznit trzy grupy
czynnikow. Sa to: (1) otaczajaca przyroda, (2) inni ludzie, (3) losy wtasne
czlowieka. To wyroznienie czynnika losu stanowi zasadnicze novum w te-
orii tréjczynnikowej. Wprowadza on pewien stan nieokreslonosci, przypad-
kowosci 1 niepowtarzalnosci w rozwoju czlowieka, czyli to, co jest jednym
z gtownych przestan pedagogiki postmodernistycznej.

Wispolczesnie trojczynnikowa teoria rozwoju wyroznia: (1) czynniki we-
wnetrzne, (2) czynniki zewnetrzne oraz (3) czynnik losu jako czynnik wpro-
wadzajacy przypadkowosc 1 niepowtarzalnosc¢ rozwoju czlowieka, a wiec to,
co fizycy chaosu nazywaja przestrzenia bifurkacji wyznaczona punktami
okreslajacymi stan dolny i géorny procesow nierownowagowych. Procesy roz-
wojowe cztowieka ze wzgledu na czynnik losu sa procesami nierownowago-
wymi, tzw. niestereotypowymi, niepowtarzalnymi, tworczymi. W tym za-
sadza sie przewaga trojczynnikowych teorii rozwoju nad teoriami poprzed-
nimi.

Dialektyczna teoria rozwo]ju. Teoria ta wskazuje
na wzajemne oddzialywanie czterech podstawowych czynnikow: (1) zadat-
kéw dziedzicznych, (2) srodowiska, (3) nauczania i wychowania, (4) aktyw-
nosci wlasnej?’. Czynniki te sa réznie ujmowane w réznych koncepcjach.

—_——— .

26 0p. cit., s. 1.
218, Nowogrodzki, Psychologia rozwojowa, Warszawa 1957, s. 32—40 1 1n.
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W zalozeniach pedagogiki socjalistycznej wymienia sie nastepujace czyn-
niki: a) biologiczne wyposazenie, szczegdlnie w budowie médzgu, wedlug
typow systemu nerwowego Pawlowa (tzw. czynnik natywistyczny), b) in-
dywidualna sklonnos$¢ do przejawiania umystowej i fizycznej energii (tzw.
czynnik aktywnosci wlasnej), c) biologiczne i kulturalnie zréznicowane sro-
dowisko rozwojowe (tzw. czynnik srodowiskowy) oraz d) wptyw szkoty i wy-
chowawcow na kierunek rozwoju dzieci i mtodziezy (tzw. czynnik nauczania
i wychowania). Podziat taki podaje m. in. S. Szuman?®. Znalez¢ tez mozna
inne nieco ujecia. Na przyktad H. Spionek postuguje sie nastepujacym po-
dziatem: (1) czynniki organiczne, (2) czynniki srodowiskowe, (3) $wiadomy
proces wychowawczy w nauczaniu i wychowaniu, (4) aktywnos¢ i wlasna
dziatalno$é (samowychowawcza) rozwijajacego si¢ podmiotu?®.

S. Szuman cztery czynniki rozwoju czlowieka grupuje w dwu dziatach:

I. Czynniki wewnetrzne II. Czynniki zewnetrzne
(biologiczne) ($rodowiskowe, spoteczne)

a) Anatomiczne i fizjologiczne wyposaze- a) Bodzce i wplywy Srodowiska warun-
nie oraz rozwojowe ksztaltowanie sie kujace i aktualizujace rozwdj psychiki
organizmu dzieci i mlodziezy; dzieci i mlodziezy;

b) Potrzeby, sklonnosci i dazZenia stojace  b) Umyslne, celowe rozwijanie i ksztalto-
u zrodet aktywnosci wlasnej dziecka. wanie przez nauczanie i wychowanie.

Jak zauwaza Stefan Kunowski, czteroczynnikowa teoria rozwoju, zwana tez
— ze wzgledu przyjecia tezy o wzajemnym oddzialywaniu czynnikéow — dia-
lektyczna, teoria rozwoju, ,stanowi rozwiniecie teorii dwuczynnikowej”3C.
W tym sensie teoria trdjczynnikowa, o ktérej uprzednio byla mowa, ma
istotna przewage nad wspomniana, teoria, gdyz poprzez wprowadzenie czyn-
nika trzeciego — czynnika duchowosci obejmujacego cechy osobowosciowe
jednostki, jej zdolnosc¢ do poznawania wartosciowania, dazenia wolnosciowe,
tworcze i metafizyczne oraz préby docierania do prawdy zrédlowej nie tylko
roznicuje, ale rowniez dynamizuje proces rozwoju czlowieka. Uwzglednienie
tego czynnika stwarza szanse glebszego wyjasnienia mozliwosci rozwojo-
wych czlowieka. W wyniku krytyki teorii czteroczynnikowej oraz wykorzy-
stania inspiracji tkwiacych w teoriach tréjczynnikowych powstala teoria
warstwicowa rozwoju czlowieka.

283, Szuman, Psychologia rozwojowa, jej stan i znaczenie dla pedagogiki, [w:] Pedago-
gika na ustugach szkoty, red. F. Korniszewski, Warszawa 1964, s. 95, cyt. za: S. Kunowski,
op. cit., s. 213.

29H. Spionek, Trudnosci wychowawcze i przestepczosé nieletnich, Wroctaw 1956,
s. 16-17, cyt. za: S. Kunowski, op. cit., s. 123.

305, Kuno .i cit., s. 193.
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Teoria warstwicowarozwoju czlowiek a. Teoria ta
zapoczatkowana zostala przez Wilhelma Flintera, ktéry wyrdznit cztery sy-
tuacje lub linie rozwoju czlowieka. S to: (1) naturalny wzrost, (2) spoteczne
przekazywanie kultury, (3) historyczny proces wprowadzenia wychowanka
do $wiata wartosci, (4) duchowy proces powstawania w nim moralnoreligij-
nego zycia®'. Refleksj¢ W. Flintera znacznie poglebil Sergiusz Hessen, wy-
rézniajac w wychowaniu warstwe (1) psychofizyczna, (2) spoleczna, (3) kul-
turalng i (4) moralng. Wedlug S. Hessena ,jednostka ludzka istnieje jak
gdyby réwnoczeénie w czterech wymienionych plaszczyznach bytu”32. Od-
powiadaja im cztery warstwy wychowania zorientowane na: ,,(1) organizm
psychofizyczny, (2) jednostke spoteczna, (3) osobowosé wlaczona w tradycje
kulturalng i (4) istote wlaczona w krélestwo duchédw”33.

Do rozwoju teorii warstwicowej istotnie przyczynit sie¢ Stefan Kunow-
ski. Wprowadzit on poprawki w dynamicznym ujmowaniu warstw, ktdre
ynakladaja si¢ jedne na drugie, jak w geologii gérotwércze warstwice”34.

W rezultacie tych zabiegéw ,,powstala szczegdlowa teoria wszechstron-
nego rozwoju, wyjasniajaca przede wszystkim przebieg procesu normalnej
progresji wychowawczej, a na jego tle mozliwosci zastoju (degresja) oraz
rozktadu i dezintegracji w procesie wykolejenia (regresja)”3®. Tlustracje dy-
namicznego ujecia warstw rozwoju cztowieka oraz wplywow nie§wiadomych,
posrednich, §wiadomych i nadéwiadomych przedstawiono na rys. 1i 2.

3. Analiza krytyczna wspolczesnych teorii rozwoju czlowieka

U podstaw teorii rozwoju czlowieka znajduja sie jawne lub ukryte zalozenia
swiatopogladowe co do istoty i sposobu istnienia czlowieka oraz Swiata,
w ktérym on mieszka. Latwo zauwazyé, ze wymienione koncepcje wychodza
od pewnego czynnika lub czynnikéw tkwiacych w naturze ludzkiej oraz
zewnetrznym srodowisku.

Ogolnie mozna wyrdoznicé teorie rozwoju czlowieka fetyszyzujace
materialne podloze zycia biopsychicznego oraz

31W. Flinter, Systematische Pidagogik, Breslau 1933, s. 34-50.

325, Hessen, O sprzecznodci i jednosci wychowania, Lwéw 1939, s. 215-241.
330p. cit., s. 241.

345, Kunowski, Proces wychowaweczy i jego struktury, Lublin 1946, s. 39.
355, Kunowski, Podstawy..., s. 216.
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gdzie: M — maksimum rozwojowe w danych tuku rozwdjo-
wym, a — zaspokajanie potrzeb wychowanka, b — wptywy
wychowawcze.

Rys. 1. Dynamiczne ujecie warstw rozwoju czlowieka w teorii warstwicowej (wediug
S. Kunowskiego 1981, s. 216).
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Rys. 2. Teoria warstwicowa rozwoju czlowieka z uwzglednieniem wplywow nieswiado-
mych, posrednich (mieszanych), sSwiadomych i nadswiadomych (wediug S. Kunowskiego
1981, s. 258).
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wskazujacena duchowy jego charakter®. Dopierwszych naleza
teorie jednoczynnikowe (glownie odwotujace sie do czynnika zewnetrznego,
np. teoria rozwoju przedstawiona przez J. Locke’a), dwuczynnikowe, kla-
dace nacisk na czynniki wewnetrzne i zewnetrzne oraz teoria czteroczynni-
kowa, zwana tez dialektyczna, teorig rozwoju, ktora — jak to wykazat Stefan
Kunowski — jest de facto rozwinieciem teorii dwuczynnikowej. Z kolei do
drugich naleza teorie tréjczynnikowe oraz teoria warstwicowa. Istota tych
teoru jest to, ze przyjmuja one, iz zarowno czynniki zewnetrzne, jak 1 we-
wnetrzne dziataja na podiozu czynnika duchowego.

Zarowno materialne, jak tez duchowe podloze zycia moze byé rdznie
pojmowane. Wynikaja z tego donioste konsekwencje dla teorii rozwoju czlo-
wieka. Warto wiec zwrdci¢ uwage na zroznicowanie oraz na kierunki zmian
w ujmowaniu fenomenu zycia w aspekcie materialnym i duchowym.

Zwykle w teoriach rozwoju czlowieka rozbudowane jest materialne ujecie
fenomenu zycia, natomiast jego duchowy element jest redukowany do Lo-
gosu (Arystoteles), idei wiecznych, ktorych slady nosi w sobie czlowiek (Pla-
ton), nad$Swiadomosci jako skladnika duchowego (S. Kunowski), podloza
moralnego, ktorego odniesieniem jest krolestwo ducha (S. Hessen), Losu
jako daru taski czy milosierdzia, podioza etyczno-religijnego (W. Flinter,
S. Kunowski). Takie ujecia czynnika duchowego moga wspolczesnie wy-
wolywac zroznicowane refleksje krytyczne zarowno zwolennikow koncepciji
materialnego, jak 1 koncepcji duchowego podloza zycia. Aktualnie zaryso-
wuja sie dosc istotne zmiany w pojmowaniu fenomenu zycia. Moga, one stac
sie podstawag krytycznej analizy wspotczesnych teorii rozwoju czlowieka.

W grupie koncepcji materialistycznych fenomen zycia probuje sie wy-
jasnic na podstawie zjawisk fizycznych. Rozpatruje sie je na réznych pozio-
mach, np.: (1) substancjalnym (np. ruch), (2) fizjologicznym (np. oddycha-
nie, rozmnazanie), (3) metabolicznym (np. przemiana i wymiana materii),
(4) biochemicznym (np. kontrolowanego przez DNA i enzymy metaboli-
zmu), (5) genetycznym (np. realizujacym informacje genetyczna zakodo-
wana w DNA, przekazywana dziedzicznie i podlegajaca ewolucji), (6) termo-
dynamicznym (np. wzrostu uporzadkowania wewnatrz organizmu kosztem
wzrostu bataganu we Wszechswiecie), (7) bioelektrycznym (np. zycie jako
siatka elektronowo—falowa, fala elektromagnetyczna, zycie jako §wiatto)>’.

30 ], Gintecki, Zycie jest Swiattem i gwiatfoéciq: konsekwencje teoriopoznawcze ¢ edu-
kacyjyne, [w:] J. Gintecki, W. Pasterniak, O filozofit edukacji. Wstep do pedagogik: war-
tosci, Gorzow Wielkopolskil 1993, s. 69.

37Zob. W. Sedlak, Zycie jest gwiattem, Warszawa 1985, s. 176-194.
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W literaturze znalez¢ mozna bogate rozwiniecie sygnalizowanych tu
definicji zycia. W definicjach tych znamienna jest ewolucja pogladéw na
zycie. Rysujac ewolucje te grubym konturem, mozna zauwazy¢ przejicie
o d uje¢ substancjalno—mechanicznych, fizjologiczno—-anatomicznych (fe-
tyszyzujacych ruch, odzywianie sie, rozmnazanie itp.) poprzez bioche-
miczne, genetyczne i termodynamiczne interpretacje zycia, wskazujace na
kontrolowane procesy przemiany materii i energii na poziomie czasteczko-
wym oraz wzrost lub spadek ich uporzadkowania (entropia) d o definicji
bioelektrycznych, subatomowych, rozpatrujacych zycie jako fale elektro-
magnetyczna ,pracujaca”’ na podlozu piezoelektrycznego potprzewodnika
biatkowego®>®.

Chociaz znamienna jest ewolucja pogladéw na zycie w jego materia-
listycznym ujeciu, to jednak nie doprowadzila ona do wyjasnienia istoty
zycia. Oczywiscie w kwantowym ujeciu zycia podwazone zostalo ,trady-
cyjne podejscie do pojecia materii jako substancji, kwant swiatla jawi sie
raz jako czastka, raz jako dala”3, ale czy to wystarczy do zrozumienia jego
istoty? W tej przyrodniczej legendzie o zyciu, wieloznacznym micie, dziw-
nym trafem zaplatala sie, niczym wezet gordyjski, ludzka swiadomosé. Czy
wezel 6w rozwikia¢ moga definicje odwoltujace sie do duszy i duchowego
podloza zycia? Sprobujmy rozpatrzyé niektdre ujecia w tym zakresie.

W ujeciach odwotujacych si¢ do duchowego podioza zycia, atrybuty zy-
cia probuje sie wyjasni¢ za posrednictwem zjawisk metafizycznych. Roz-
patruje si¢ je na poziomach ogdlnosci, np.: (1) biofizycznym (np. du-
sza jest aktywnym elementem ciala, Zzrédlem ruchu), (2) energetycznym
(np. dusza jest energia zycia, zrédlem wszelkiej energii w organizmie),
(3) $wiadomosciowo—energetycznym (np. $wiadomosé jest tym, co rozpro-
wadza energie duszy w calym ciele), (4) swiadomosciowo-indywidualnym
(np. dusza jest $wiadomoscia indywidualna podlegajaca zmianom),
(5) swiadomos$ciowo—kosmicznym (np. dusza jest tym, co tworzy jednosé
ze $wiadomoscia kosmiczna), (6) metakosmicznym (np. dusza jest czescia
Swiadomosci Duchowej Wszechogarniajacej Caly Metakosmos).

Rozwiniecie sygnalizowanych zaledwie definicji zycia w ujeciu ducho-
wym zawiera bogata literatura przedmiotu*®. W definicjach tych zaryso-

38] . Gintecki, Zycie jest Swiattem i gwiat%os’ciq..., s. 69-T1.

39W. Sedlak, op. cit., s. 177-220.

407,  LeShan, Swiat jasnowidzgcych, Poznan 1992, s. 77-85; Coming Back. Tajemnice
Reinkarnacjyi, Warszawa 1990, s. 22-39; A. Szyszko—Bohusz, Uniwersalny Stan Swiado-
mosci, Poznan 1991, s. 146-147; W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Lwéw 1933, t. I,
s. 99-102 i in.
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wuje sie tez znamienna ewolucja pogladdw na zycie. Sadze, ze bardzo gruby
kontur owej ewolucji daje sie przedstawi¢ w sposob nastepujacy: przede
wszystkim mozna zauwazy¢ przejscie od definicji (1) biofizycznych, ener-
getycznych 1 sSwiadomosciowo—energetycznych (fetyszyzujacych ruch, ener-
gie zycia, sposob jej rozprowadzenia przy pomocy swiadomosci), poprzez
(2) definicje $wiadomosciowo—indywidualne i $wiadomosciowo—kosmiczne
(wskazujace na indywidualny badz kosmiczny wymiar Swiadomosci duszy,
ktora podlega zmianom) do (3) definicji metakosmicznych (wskazujacych,
1z dusza Jest czedcia Swiadomodci Duchowej, Wszechogarniajacej Caly Me-
takosmos Swiadomogci Nie Podlegajacej Zmianom)*'.

W sposob wyrazny zarysowuje sie ewolucja pogladow na zycie w uje-
ciu duchowym. Ujecie to nie doprowadzito jednak do wyjasnienia fenomenu
zycia. Parafrazujac mysl W. Sedlaka, mozna powiedziec, iz zycie jest meta-
fizyczng legenda pomnozong przez ludzka swiadomosc. Oczywiscie, w du-
chowym wymiarze zycia podwazone zostato tradycyjne podejscie do poje-
cia duszy jako czegos niezaleznego, indywidualnego 1 doskonatego. Dusza
jest swiadomoscia, indywidualna podlegajaca zmianom. Co wiecej, dusza
jest swiadomoscia, odbudowujaca jednosc ze Swiadomo$cia, Kosmiczna. Je-
szcze wiece], dusza jest czescia Swiadomosci N ajwyzsze], Wszechogarnia-
jace] Caly Metakosmos, Swiadomoéci Nie Podlegajace] Zmianom. Dusza,
raz jawi si€ jako cos indywidualnego 1 niepowtarzalnego, innym razem jako
cze$¢ Wiekszej Calodci: Swiatlosci, Swiadomoséci Nie Podlegajacej Zmia-
nom. Dusza w tych ujeciach jest niesmiertelna.

Swoista 1 kultywowana przez wieki separacja fizyki 1 metafizyki nie
sprzyjala wyjasnieniu fenomenu zycia. Zarowno w przyrodniczej, jak 1 me-
tafizycznej legendzie o zyciu zaistnialy jednak dwa znamienne fakty, ktore
warto zanotowac. Pierwszy zwiazany jest z pojmowaniem zycia jako
s wiatta, tzn. fali elektromagnetycznej dzialajacej na podtozu piezo-
elektrycznego polprzewodnika, zwanego biatkiem, fali zmlennego ksztalttu
(W. St:%:dla,k)"‘:2 Drugi zwiagzany jest z traktowaniem zycia J&kO Swiatlo$ci®3,

tzn. Swiatlosci Wszechogarniajace] Caly Metakosmos, Swiadomosci Nie
Podlegajacej Zmianom, Fali Stalego Ksztaltu (Chrystus).

Co jednak sie stanie, jesli te dwie legendy o zyciu polaczymy razem?
Aby to uczynic, trzeba najpierw sprecyzowac, czym jest zycie jako swiatto

41 A. Szyszko—Bohusz, Uniwersalny Stan Swiadomosci..., s. 25-125; Zob. réwniez:
J. Gnitecki, Zycie jest Swiattem i Swiattosciq..., s. 69-T5.

42W. Sedlak, W pogonz za nieznanym, Lublin 1990, s. 186.

4370b. Biblia Tysigclecia, Poznan—-Warszawa 1982, (J; 1,4, 5).



24

i zycie jako Swiatlogé. Zycie jako $wiatlo operuje porzadkiem dyskursu?®.

Zycie jako Swiatlogé operuje porzadkiem symbolu®®. Czy jest mozliwe spo-
tkanie tych dwdch porzadkéw. W radykalnym ujeciu — nie. To jakby ktos$
chcial polaczy¢ hermeneute (Diltheya, Heideggera czy Gadamera) z pozy-
tywista (Comtem, Spencerem czy Carnapem). Jednakze z przytoczonych
definicji zZycia wynika, iz porzadek dyskursu i porzadek symbolu ulegt da-
leko idacej ewolucji. Zatem podejmiemy prébe znalezienia miejsca spotkania
tych dwdch ujeé zycia.

Odp0w1edz na pytanie, czym jest zycie jako swiatlo, Swiatloé¢ oraz
Swiatlo i Swiattoéé jest szczegdlnie wazna dla przeprowadzenia krytycznej
analizy wspolczesnych teorii rozwoju cztowieka oraz préby zarysowania kon-
cepcji rozwoju opartej na Uniwersalnych Prawach Wartosci ustanowionych
przez Tego, Ktéry Jest (zwanych tez Uniwersalnymi Prawami Kosmosu).
Czym jest zycie jako $wiatlo, Swiatlodé oraz Swiatlo i Swiatlodé?

Odpowiedz na pytanie, czym jest zycie jako Swiatlo, wymaga przekro-
czenia dotychczasowych konwencji w ujmowaniu istoty $wiatta i definicji
stosowanych we wspolczesnej nauce, np. w fizyce, fizjologii, chemii, psy-
chologii, biologii. W wielu tych ujeciach swiatlo jest czyms wyizolowanym
z pewnej calosci, traktowanym w sposéb odrebny i do$é swoisty. Mowiac
o swietle, bede mial na mysli te cze§¢ Metakosmosu, ktdra, tworzy ,zakrzy-
wiona i ograniczona czasoprzestrzen”. Wszystko, co w fizyce einsteinowskiej
i fizyce chaosu wyrazone jest masa, energia, polem, predkoscia, falg elek-
tromagnetyczna itp., tworzy tu zakrzywiona i ograniczona, czasoprzestrzen,
zwana, Swiatlem.

Swiatto jako zakrzywiona i ograniczona czasoprzestrzen jest wiecznym
procesem i miejscem stawania sie, uktadem dynamicznym, zmiennym i nie-
stabilnym. Mozna tez powiedzieé, iz §wiatlo jest deterministycznym chao-
sem, w ktorym jaki$ tajemniczy Demiurg ustawicznie dokonuje uporzadko-
wania wedtug wspodlnej miary. Miara uporzadkowania jest stala i niezwykle
precyzyjna, tak, ze chaos zamiast stac sie czynnikiem destrukcji staje sie
miejscem konstrukcji i kreacji swiata. Mozna sadzi¢, iz ten kto odczyta
i zrozumie owa, miare uporzadkowania $wiatla zapanuje nad swoja $mier-
cia.

Swiatto tworzy rzeczywisto$¢ uniwersalistyczna. Skladaja sie na nia
cztery dynamiczne i bedace we wzajemnej opozycji uniwersalia. Na ich

4470b. J. Gnitecki, Zarys metodologii badai..., s. 12-44.
45Z0b. J. Gnitecki, Elementy metodologii badari w pedagogice hermeneutycznej, Po-
znan 1989, s. 10-52.
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oznaczenie uzyjemy tu nazw: Los, Agos, Etos 1 Bios. Podobnie jak w wy-
padku ,$wiatla”, nazwy te zostaly uzyte w odmiennym sensie i znaczeniu.
W literaturze mozna spotkac rowniez inne okreslenia.

Stan zrownowazenia i uporzadkowania swiatta jest warunkiem koniecz-
nym zachowania zycia materialnego. Choroba i zagrozenie zycia material-
nego w jego wymiarze uniwersalnym pojawia sie wowczas, gdy stan dyna-
miczne] rownowagi ulegnie zachwianiu. Glownym zZrodlem owego zachwia-
nia jest stan swiadomosci. To stan swiadomosci zdeformowanej sprawia, ze
zywimy sl¢ ujemna entropia swiatta kosztem wzrostu chaosu i balaganu
oraz dezorganizacji 1 niebezpiecznego zalamania sie Swiatta w naszej czaso-
przestrzeni. Ow zdeformowany stan $wiadomoéci to nic innego, jak odejscie
od niezwykle precyzyjnej miary uporzadkowania i zrownowazenia chaosu
Sswiatta w ludzkim mikrokosmosie. Jesli nie bytoby fenomenu $mierci biolo-
gicznej, swiat jako Swiatlo ulegtby destrukcji. Warunkiem zachowania zycia
materialnego jest przyjecie miary uporzadkowania chaosu swiatla.

Czym jest zycie jako $wiatto? A oto préba odpowiedzi. Zycie pojmowane
jako swiatlo jest dynamiczne, zmienne 1 przemijajace. O tego typu zyciu
mowi sie, ze jest smiertelne, niepewne i zawodne. Ponadto o zyciu jako
swietle mowi sie niekiedy, ze jest niespojne 1 pozbawione glebszego sensu.
Warto podkresli¢ rowniez, iz zycie pojmowane jako swiatlo charakteryzuje
sie zmiennym porzadkiem esencjalnym i1 egzystencjalnym.

Zycie jako $wiatlo operuje porzadkiem dyskursu naukowego. Swiatlo
jest zmienne w zwiazku z tym i wiedza o zyciu jest zmienna. Sam porzadek
dyskursu nie wystarczy do wyjasnienia tego, czym jest zycie.

Podejmujac probe odpowiedzi na pytanie, czym jest Zycie pojmowane
jako Swiatlo$é, trzeba wyjéé poza dotychczas stosowana konwencje inter-
pretacji w teologii, biblistyce, mistyce, parapsychologii, astrologii i in. Swia-
ttos¢ jest tu czyms wyizolowanym z calosciowego ujecia swiata, traktowa-
nym odrebnie lub pojmowanym nazbyt metaforycznie. Swiatloéé jest tym,
co §wieci w ciemnosci, a ciemnosci nie moga jej ogarnac (J, 1, 5). Na tym
metaforycznym stwierdzeniu opiera sie cala madrosc biblijna o Swiatlodci.
Stwierdzen tego typu mozna znalez¢ wiecej. Dla nas jednak szczegolnie in-
teresujace sa te, ktore wyraznie wskazuja na Swiattosé jako zycie.

_Ja Jestem Swiatlodcia Swiata — méwi Chrystus — kto idzie za Mna,
nie bedzie chodzil w ciemnoéci, lecz bedzie miatl Swiatlo zycia” (J, 8, 12).
~W Nim [Slowie Bozym — przyp. aut.| bylo zycie, a zycie bylo Swiatlo-
scig ludzi, a Swiatltogé w ciemnoéci $wieci i ciemnoé¢ jej nie ogarneta” (J,
1; 4; 5). W tych dwoch przekazach symbolicznych mamy wyrazne wskaza-
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nie na Swiatlog¢ jako te tajemnice $wiata, ktdra przemka wszystko, a wiec
zaréwno $wiatlo, jak i ciemno$é. Z drugiej strony Swiatlogé jest zyciem
wiecznym oraz #rédlem zycia pojmowanego jako Swiatto (zycie przemija-
jace). Niedwuznacznie o tym moéwi przekaz o Janie Chrzcicielu: ,Nie byl
S'wiatloéciq, lecz postanym, aby zaswiadczy¢ o Swiattosci” (J,1,8). W tych
i wielu innych przekazach biblijnych szczegdlng uwage zwraca sie na zycie
pojmowane jako Swiattoéé.

Dlaczego na zycie jako Swiatlog¢ powinna byc’ skierowana cala nasza
uwaga" Dlaczego jest to tak wazne? ,Dopdki Swiatloéé macie, wierzcie
w Swmtlosc abyscie byli synami Swiattosci” (J, 12, 36). Wierzy¢ w Swia-
tlos¢, tzn. wierzy¢ w cos trwalego, pewnego i nieprzemijajacego.

Czym jest zycie pojmowane jako Swiattogé? Zycie pojmowane jako Swia-
ttos¢ jest trwale, nieprzemijajace i niezmienne. O Zyciu tym mowi sie, ze
jest niesmiertelne, pewne i niezawodne. Ponadto o zyciu jako Swiatlosci
twierdzi sie, ze jest spojne i sensowne. Mowiac o Swiatloéci, bede mial na
mysli Fale Statego Ksztaltu przenikajaca caly Metakosmos, czyli zaréwno
»Zakrzywionga i ograniczona czasoprzestrzen”, zwana Swiatltem, jak i tzw.
»pusta czasoprzestrzen”, owa biblijng ,ciemnos¢”. O ile wiec ,czasoprze-
strzen zakrzywiona, i ograniczona”, czyli S wiattlo, charakteryzuja fale
zmienne i dynamiczne (o zmiennej wibracji), to caly Metakosmos, czyli za-
réwno czesé ,zakrzywiona”, jak i ,pusta”, przenikaja, Fale Stalego Ksztaltu
o stalej wibracji, ktére nazywam Swiatlodcia.

Latwo zauwazy¢, iz dotychczasowe ujecia zycia i $wiadomosci byly zre-
dukowane i niepelne. Nie oddawaly one istoty i sposobu istnienia zaréwno
materialnego, jak i duchowego podloza zycia. Obecnie zaznacza si¢ pewien
przelom w tym zakresie®. Zwiazany jest on z uchwyceniem zwiazku mie-
dzy $wiattem i Swiatloécia, czyli miedzy struktura fal o zmiennym i statym
ksztalcie. Zwiazek ten ujmuja Uniwersalne Prawa Kosmosu. i

4. Koncepcja rozwoju czlowieka oparta
na Uniwersalnych Prawach Wartosci

Czym jest Indywidualnosé Ludzka w $wietle Uniwersalnych Praw Kosmosu.
Indywidualno$é¢ Ludzka w $wietle Uniwersalnych Praw Kosmosu rozpa-

4670b. J. Gnitecki, Uniwersalne prawa wartosci jako podstawa ksztattowania profe-
sjonalne; swiadomosci nauczycieli, [w:] Rola wartosci 1 powinnosci moralnych w ksztat-
towaniu swiadomosci profesjonalnej nauczycieli (w druku).
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trywana jest z punktu widzenia trzech transcendentaliow (Prawdy, Dobra
i Piekna) oraz czterech uniwersaliéw (Losu, Agosu, Etosu i Biosu)*’. Przy
czym transcendentalia sg Zrodlem zmian w Indywidualnosci Ludzkiej, a uni-
wersalia warunkiem ich dokonywania. Razem transcendentalia i uniwersalia.
tworza, Rzeczywistos¢ Transcendentalno—Uniwersalistyczna. Czlowiek staje
sie immanentna, czescia, te] Rzeczywistosci pod warunkiem, ze zna Uniwer-
salne Prawa Kosmosu oraz respektujac je zmierza do osiagniecia Uniwersal-
nego Stanu Swiadomosci®®. W tych warunkach znika tradycyjna opozycja
Ja-Swiat oraz podzial na podmiot lub przedmiot poznania. Rzeczywistoéci
Transcendentalno—Uniwersalistycznej nie mozna traktowac podmiotowo ani
przedmiotowo, lecz rownoczesnie w pierwszym i drugim znaczeniu. O kazdej
czescl Rzeczywistosci mozna powiedziec jedynie to, ze ma ona zawsze swWoj3,
istote (esencje) i istnienie (egzystencje). W zaleznosci od kierunku wzajem-
nego rzutowania istoty istnienia w Rzeczywistosci mozna o niej powiedziec
Jjest jestem” albo tez ,jestem jest”. Kierunek rzutowania od Makro do
Mikrokosmosu zwiazany jest z ,jestem jest”, natomiast w kierunku od-
wrotnym od Makro do Mikrokosmosu ,,jest” poprzedza ,,jestem”, czyli jest
.jest jestem”. Oznacza to tez, ze w pierwszym ujeciu istnienie poprzedza
istote, a w drugim istota poprzedza istnienie.

Znikniecie tradycyjnego podzialu na podmiot i przedmiot jest waz-
nym odkryciem wynikajacym z Uniwersalnych Praw Kosmosu. Jesli bowiem
wjest” przypiszemy przedmiotowi, a ,,jestem” — podmiotowi, to staje si¢ ja-
sne, ze nie mozna oddzielic przedmiotu od podmiotu, tak jak nie mozna
oddzieli¢ od siebie istoty 1 istnienia.

Z, wrastaniem czlowieka w Indywidualnos¢ Ludzka w swietle Uniwer-
salnych Praw Kosmosu zwiazane jest zanikanie tradycyjnego podzialu na
podmiot i przedmiot. Z przedmiotowym lub podmiotowym ujeciem Indy-
widualnosci Ludzkiej zwiazane sa poszczegolne stany swiadomosci zdefor-
mowanej. Szczegolnie wazne jest zdanie sobie sprawy, iz deformacja swiado-
mosci zwiazana jest z Rzeczywistoscia Uniwersalistyczna, gdzie nastepuje
oddzielenie skladnikow esencjalnych od skladnikow egzystencjalnych. Do-
chodza przy tym do glosu procesy rownowagowe i nierownowagowe oraz de-
formacja swiadomosci. Deformacja swiadomosci jest tak daleko posuni¢ta,
ze cztowiek nie jest w stanie ocenic, co jest dobre, a co zle. To wiasnie spra-

47]J. Gnitecki, Uniwersalne prawa kosmosu, Poznan 1991, s. 7-82.
48] Gnitecki,  Jezyk i interpretacja uniwersalnych praw kosmosu, Poznan 1991,

s. 12—49.
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wia, ze Chrystus oraz wielu prorokéw i mistykéw wotalo: ,,Panie przebacz
im, bo nie wiedza, co czynia’.

Ot6z zadaniem podstawowym edukacji jest uczenie czlowieka $wiado-
mym i odpowiedzialnym za stowo (Logos) i czyn (Rheme), czyli lacznie za
»stowo — czyn” (Dabar). Do tego potrzebna jest znajomosé przez cztowieka,
Uniwersalnych Praw Kosmosu oraz ostatecznego celu edukacji, ktérym jest
osiagniecie Uniwersalnego Stanu Swiadomodci.

W $wietle Uniwersalnych Praw Kosmosu rozwdj czlowieka oraz osiaga-
nie Uniwersalnego Stanu Swiadomosci jest procesem calozyciowym. Mozna
tu méwic o edukacji trwajacej cale zycie oraz procesie calozyciowej eduka-
cji. Aby czlowiek osiagnal Uniwersalny Stan Swiadomoéci, potrzebne jest
poznanie przez niego Uniwersalnych Praw Kosmosu, ktdre sa jednoczesnie
prawami rozwoju oraz uniwersalnymi prawami wartosci. W Rzeczywisto-
$ci Transcendentalno—Uniwersalistycznej wiedza jest wartoscia réwnowazna,
Prawdzie Absolutnej. Podobnie tez czynnosé—akt ze wzgledu na swéj usta-
lony i Scisty sens staje si¢ wartoscia pojmowana, jako Dobro Wszechogarnia-
jace. Razem Prawda Absolutna i Dobro Wszechogarniajace skladaja, si¢ na
Piekno Nieskazitelne. Pigkno Nieskazitelne to uspdjniony obiekt (cialo spo-
istosciowe) i tlo (cialo rozleglosciowe) w Rzeczywistosci Transcendentalnej
i Transcendentalno—Uniwersalistycznej. Miara spdjnosci obiektu i tla jest
miara, swiadomosci Tego, Ktory Jest, czyli miara, Swiadomoéci Uniwersal-
nej.

Ogolnie mozna wyréznic¢ dziesie¢ standéw $wiadomosci. Z tego piec sta-
now swiadomosci zdeformowanej, podlegajacej zmianom oraz pie¢ stanow
swiadomosci niezdeformowanej. Otdz rozwdj czlowieka w Swietle Uniwer-
salnych Praw Kosmosu polega na przezwyciezaniu kolejnych pieciu stanow
swiadomosci zdeformowanej oraz osiaganiu stanow swiadomosci niezdefor-
mowanej. Wylania si¢ pytanie, czym sie rézni stan $wiadomosci zdeformo-
wanej od stanéw $§wiadomosci niezdeformowanej. Otoz zawsze wtedy, gdy
stan $wiadomosci wyznaczany jest przez a priori (z géry) przyjmowane za-
lozenia co do istoty lub sposobu istnienia rzeczy w Rzeczywistosci Uniwesa-
listycznej mamy do czynienia z deformacja §wiadomosci. Wraz z arbitralnie
przyjmowanymi zalozeniami pojawia sie bledna miara Rzeczywistosci nie
oddajaca istoty rzeczy ani sposobu jej istnienia. Ponadto istota i istnienie
rzeczy nie sa wzajemnie uspdjnione, przez co czlowiek dokonuje niewlasci-
wych ingerencji w stan rzeczy, ktory jest. Prowadzi to zwykle do wzrostu
entropii i bataganu. W koncu ten balagan ogarnia go samego i niszczy.
»Laplata” za deformacje §wiadomosci jest Smierc.
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Warunkiem przezwyciezenia swiadomosci zdeformowanej podlegajace]
ustawicznym zmianom jest zrownowazenie bytu przygodnego, czyli zrow-
nowazenie zmiennych fal ksztaltu czterech sktadnikow rzeczywistosci mate-
rialnej: Biosu, Etosu, Agosu i Losu®®. Dalszym warunkiem jest pomnozenie
zrownowazonego stanu fal zmiennego ksztaltu przez miare ¢ swiadomosci
nie podlegajacej zmianom ¢,,,. Niezbedne jest tu skupienie uwagi oraz syn-
chronizacja cyklu fal lewej i prawej pétkuli mézgowej°°. Swiadomosé tego,
co jest, tego, co sie staje, i tego, co ma by¢, uruchamia odpowiedni pro-
gram mysli. Te z kolei wplywaja na funkcjonowanie fal mozgowych. Fale
mozgowe pelnig role ,strojeniowa”’” w stosunku do calego ciata. Mozna wiec
powiedziec: jaka swiadomosc¢, taki program mysli, jaki program mysli, taka
1 praca mozgu, jaka praca mozgu, takie funkcjonowanie calego ciata fizycz-
nego. O ile swiadomosc tego, co ma byc, jest uosobieniem ducha, to pro-
gram mysli i sSwiadomosc tego, co sie staje, uosabia dusze, a praca mozgu
i sSwiadomosc¢ tego, co jest, uosabia cialo. O takie uspojnienie trzech typow
swiadomosci chodzi w edukacji uymowanej w perspektywie wertykalne;].

4OW literaturze nazywane sa one dynamizmami rozwojowymi (zob. S. Kunowski, Pod-
stawy..., s. 194-245).

°07ob. K. Gozdek—Micheilis, Supermozliwosci twojego umystu, Warszawa 1993,
s. 30-32.




