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Wstep

W edukacji szkolnej stale przeprowadza sie jakies z m i an y. Ich potrzebe
uzasadnia sie roznie. CzesScie] wskazuje siena niepowodzenia
dydaktyczn e, ktdore najwyrazniej uzewnetrzniaja sie w niedostatecz-
nych ocenach uczniow, a zwlaszcza w drugorocznosci 1 odsiewie. Rzadzie]
reformowanie edukacji szkolnej uzasadnia sie niepowodzeniami
wychowawczymi ktore moga ujawniac sie w negatywnym
stosunku uczniow do szkoty, niechetnym do nie] uczeszczaniem, niewy-
konywaniu szkolnych zadan domowych, oszukiwaniu nauczycieli, wagaro-
waniu, narastaniu u uczniow stanow frustracyjnych itp. Najczesciej oba
nastepstwa malo skutecznej pracy szkoly — niepowodzenia dydak-
tyczne 1 niepowodzenia wychowawcze — sa ze soba, scisle zespolone. Uczen
nie osiagajacy w szkole zadowalajacych wynikow w nauce coraz niechetnie;
do niej uczeszcza 1 z coraz mniejsza wiara w skutecznos¢ swoich wysil-
kow bierze niezbyt aktywny udziat w lekcjach i1 innych zajeciach szkolnych.
W konsekwencji uzyskuje coraz nizsze efekty w nauce szkolnej, poniewaz
nie opanuje niezbednego zakresu wiadomosci i umiejetnosci, a takze nie
rozwija w wystarczajacym stopniu swoich rozmaitych zdolnosci. To spra-
wia, ze coraz gorzej czuje sie w roli ucznia, poniewaz na lekcjach — majac
braki w wiadomosciach 1 umiejetnosciach — nie ma poczucia bezpieczen-
stwa, przezywa stany lekowe. Moze bowiem w razie wezwania do odpowie-
dzi osmieszy¢ sie przed klasa 1 jeszcze otrzymac negatywna ocene szkolna.
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Jest ona dla ucznia szczegdlnie bolesna wtedy, kiedy otrzymuje ja wraz
z uszczypliwym komentarzem nauczyciela.

Nietatwo nieraz ustali¢, gdzie znajduje sie gt owne zrdodto
niepowodzen szkolnych: czy w osobowosci i pracy nauczyciela, czy w oso-
bowosci 1 dziatalnosci ucznia, czy tez w pozaszkolnym srodowisku zycia
ucznia? Trudno takze niekiedy okresli¢, od czego rozpoczynaja sie ,,szkolne
kleski” wychowanka: czy od niepowodzen dydaktycznych, czy od niepowo-
dzen wychowawczych?

Dlatego nalezy czyni¢ wszystko, zeby kazdy uczen czut sie w szkole
dobrze, zeby mogt w poczuciu bezpieczenstwa 1 podmiotowosci przeja-
wiac wielostronna aktywnosc¢ wiasna, zeby w szkole dominowala atmosfera
zyczliwej wspolpracy nauczycieli z wszystkimi
uczniami oraz uczniow ze sob a,zeby dostrzegano i do-
ceniano w niej nie tylko wyniki, lecz takze wysilki uczniow — stosownie do
ich zroznicowanych mozliwosci poznawczych, motywacyjnych i sprawczych
oraz niejednakowych warunkow zycia w rodzinie.

Kategorie 1 kierunki zmian w edukacji szkolne}

W edukacji szkolnej mozna wprowadzac¢ nastepujace kategorie zmian:
rozwojowe, modernizacyjne, innowacyjne oraz rewolucyjne (alternatywne).
Tylko zmiany rewolucyjne (zmiany bez ciaglosci) nie sa pozadane w edu-
kacji szkolnej. Z zadaniem takich zmian wystapil w 1971 roku Ivan Illich.
Swoje antyszkolne poglady wyrazit w ksiazce pt. ,,Odszkolenie spoteczen-
stwa”, w ktorej domagat sie likwidacji szkot. Od 1975 roku rewolucje w edu-
kacji glosi takze antypedagogika. Jej gldwne hasta brzmia: ,,wspierac
zamiast wychowywac”, ,,wspierac¢ zamiast nauczac” itp. Konsekwentna rea-
lizacja tych hasel grozi edukacyjna anarchia. Nie jest takze mozliwa w szkole
typu klasowo—lekcyjnego.

Dotychczas edukacje szkolnag w Polsce zmieniano w aspekcie
organizacyjnym, programowym i metodycznym.
Najbardziej skomplikowane s3 zmiany s y st e m o w e, ktore rowno-
czesnie obejmuja wszystkie wczesnie] wymienione warstwy. Musza bowiem
zapewni¢ spojnosc (niesprzecznosc¢) reformowanego systemu edukacji szkol-
nej, w tym zwlaszcza jego zgodnosc¢ z nadrzedna wartoscia wychowania,
jaka moze byc¢ na przyklad wszechstronny i harmonijny rozwoj osobowosci
ucznia.
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Wprowadzanie zmian w edukacji uzasadnia sie takze koniecznoscig, lep-
szego spelniania przez szkole jej podstawowych funkcji
Najczesciej twierdzi sie, ze szkola powinna pelnic¢ funkcje: 1) instytucji stu-
zace] transmisji kultury, tzn. przekazywaniu tego, co po-
nadindywidualne, co wspdlne itp., 2) instytucji stuzacej] rozwocjowi
uczniainauczyciela,3d)instytucji bedacej czynnikiem
zmiany spolecznej tzn. czynnikiem tworzenia spoleczenstwa
jeszcze nie istniejacego, kreowania nowych dziedzin dziatalnosci spotecznej,
nowych dyscyplin naukowych itp.

Wszystkie wymienione nurty myslenia o funkcjach szkoly sa obecne
w dzisiejszych dyskusjach nad stanem szkolnictwa i nad przygotowywa-
niem zmian w edukacji szkolnej. Mysle, ze to dobrze, poniewaz szkota moze
1 powinna spelnia¢ w spoleczenstwie owe funkcje, z tym ze wychowankowie
przewaznie najwyzej oceniaja taka szkote, ktora preferuje funkcje
roZgwililjanmliashndywiduavalanesecl Heznia 1
nauczyciela, ktora pozwala przejawiac wielostronna aktywnosc
w poczuciu podmiotowosci obu partnerow
edukacyjnejinterakcji.

Jezeli uczen w procesie edukacji doznaje poczucia podmiotowosci, to
jest przekonany,ze:

— dzialalnoéé edukacyjna podejmuje z wlasnej woli (checi), tzn. bez
jakiegokolwiek przymusu zewnetrznego,

— sam wybiera cel aktywnosci edukacyjnej oraz sposob 1 srodki jego
realizacji,

— cel osiaga wlasnym wysitkiem,

— sam decyduje lub wspoldecyduje o akceptacji lub odrzuceniu rezultatu
swojej edukacyjnej dzialalnosci albo tez sam ocenia lub wspodlocenia tylko
jej przebieg (np. proces tworczej dzialalnosci muzycznej, fizyczno-ruchowej,
recytatorskiej itp.)*.

Klasowo—lekcyjny typ szkoly, a taki mamy w Polsce, bardzo utrudnia
stwarzanie warunkow sprzyjajacych doznawaniu przez wszystkich
uczniow poczucia podmiotowosci. Naprzeszkodzie
stoja co najmniej dwie kategorie p r z y m u s u: organizacyjny (lekcja
z liczna, klasa) oraz programowy (cele i tresci nauczania ustalane odgornie
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej). Dlatego uwazam, ze najwazniej-
szym celem zmian w edukacji szkolnej powinno by¢ stwarzanie warunkow

umozliwiajacych doznawanie rozwazanego tu poczucia podmiotowosci.

L Rozwijanie aktywnosci twdrczej ucznidow klas poczgtkowych. Zarys metodyki, red.
J. Kujawinski, Warszawa 1990, WSI1P, s. 57.
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Mozhiwosci reformowania edukacji szkolnej w Polsce
przez nauczyciel

Wszelkie zmiany wprowadzane w dzialalnosé szkoly nalezy podporzad-
kowa¢ merytorycznej wizji planowanego systemu edukaciji,
a dopiero w nastepnej kolejnosci przewidywac stosowne formy organiza-
cyjne ksztalcenia oraz odpowiednie tresci programowe i najbardziej poza-
dane koncepcje metodyczne. Jezeli na przyklad centralna wladza oswiatowa
(MEN) zadecyduje, ze w szkolach panstwowych i niepanstwowych nad-
rzedna wartoscig edukacji bedzie wszechstronny i harmonijny
rozwoj ucznia, tostruktura organizacyjna szkoly oraz jej program na-
uczania 1 stosowane na zajeciach dydaktyczno—wychowawczych koncepcje
metodyczne powinny zapewniac¢ kazdemu uczniowi mozliwos¢ przejawia-
nia wielostronnej (a nie jednostronnej) aktywnosci wlasnej. Wydaje sie, ze
MEN sktania sie do zakceptowania wspomnianego celu nadrzednego, ponie-
waz W swolm najnowszym programie stwierdza: ,,celem nauczania poczat-
kowego jest przyczynianie sie do wszechstronnego i harmonijnego rozwoju
osobowosci ucznidw”?.

Nietatwo do tego celu dostosowad¢ strukture organizacyjna
klasowo—-lekcyjnej szkoly, w ktorej podstawowa forme edukacji stanowi
lekcja z klasa utworzona z rowiesnikow, wykazujacych przewaznie
liczne zréznicowania, w tym — zréznicowania w zakresie mozliwoéci edu-
kacyjnych. Istotne zmiany w strukturze organizacyjnej klasowo—lekcyjne]
szkoly moglyby polegac¢ na uzyskaniu racjonalnych proporcji miedzy praca
lekcyjnag a pozalekcy]jn a na wydatnym zwiekszeniu
liczby zajec¢ pozalekcyjnych, ktore znacznie lepiej niz lekcyjne pozwalaja
rozwijac indywidualnos¢ ucznia i1 nauczyciela w warunkach doznawania po-
czucia podmiotowosci przez obu partnerow edukacyjnej interakcji. Zajecia
pozalekcyjne prowadzi sie bowiem na podstawie wiasnych, a nie centralnie
opracowanych programow szkolnych. Dlatego moga one uwzgledniac po-
trzeby, oczekiwania oraz mozliwosci uczniow i nauczycieli konkretnej klasy
lub szkotly. Niestety, z powodow finansowych MEN je likwiduje lub zmniej-
sza ich liczbe.

Jednym z najtrudniejszych przedsiewzieé¢ edukacyjnych jest opracowa-

r

nie takich programow nauczania, ktore pozwalalyby
wszechstronnie i harmonijnie rozwijac¢ uczniow, ktore uwzgledniatyby za-

2 Minimum programowe przedmiotow ogdlnoksztatcacych w szkotach podstawowych
1 Srednich obowigzujgce od 1 wrzesnia 1992 r., MEN, Warszawa 1992, s. 21.
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rowno tresci wspolne, jak i sSrodowiskowe zréznicowane, ktdre pozwalatyby
zarowno ujednolicaé, jak i réoznicowac zadania i wymagania edukacyjne. To
niezwykle skomplikowane zadanie MEN z zasady zleca zespolom wybitnych
specjalistow. Przewiduje takze mozliwos¢ zatwierdzenia i dopuszczenia do
uzytku szkolnego ,,tworczych programow autorskich”, opracowanych przez
samych nauczycieli. Uwazam jednak, ze zadanie to przekracza mozliwosci
nawet najlepszych nauczycieli.

Moim zdaniem nauczyciel moze byc¢ przede wszystkim t w o0 r ¢ a
zmlan W warstwie metodyczmne]j edukacji szkolnej.
Moze bowiem by¢ twdrca, nowych koncepcji metodycznych, wykorzystywa-
nych na lekcjach i poza nimi, moze na przykitad tworzy¢ nowe i doskonalié
znane, a takze moze w sposob tworczy korzystac z dosc¢ juz obfitego zbioru
koncepcji metodycznych przedstawionych w literaturze pedagogicznej. Ich
zwiezty opis zawiera ksiazka pt. Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow
klas poczagtkowych’. Ponadto nauczyciel moze by¢ twérczym uzytkownikiem
nie znanych jeszcze w praktyce szkolnej metod wspierania edukacyjnego®.
Stosujac metody nauczania, nauczyciel wystepuje w roli kierownika procesu
edukacyjnego, a postugujac sie metodami wsparcia edukacyjnego — w roli
partnera uczniow, ktory moze byc zarowno dawca, jak 1 biorca edukacyjne;j
pomocy. |

Z, badan wynika, ze uczniowie najwyzej oceniaja nauczyciei me t o -
dycznie wszechstronnych, ktorzy potrafiag zarowno
przekazywac im wiedze, jak wdrazac ich do jej samodzielnego zdobywania
1 wspottworzenia nowej, w warunkach zyczliwe] wspolpracy wzajemne;.

Jezeli to prawda, ze czlowiek — 1 jedynie czlowiek — jest istota, ktora
rodzi si¢ dwukrotnie: pierwszy raz, gdy przychodzi na swiat z tona matki,
i drugi raz — dzieki wychowaniu (a zwlaszcza — samowychowaniu)’, to warto
doskonali¢ edukacje szkolna rowniez w tym celu, aby takze z jej pomocs
lepsze stawaly sie Rzeczypospolit el

3 Rozwijanie aktywnosci twdrczej..., s. 16—39.

4R. Wieckowski, Metody wspierania aktywnosci edukacyjnej dzieci, ,,Zycie Szkoly”
1992, Anr 8.

°Stusznie twierdzi sie, ze wychowanie (edukacja) nie tworzy cztowieka, lecz — wzbu-
dzajac procesy samowychowania (samoedukacji) — pomaga mu wspoltworzy¢ witasna |
osobowosc.



