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_ ~ ROZPOZNAWANIE WARTOSCI
PRZEZ UCZNIOW SZKOLY SREDNIEJ W PROCESIE EDUKACIL

UWAGI O TEORETYCZNYCH PODSTAWACH BADAN

1. Definicje 1 klasyfikacje wartosci

Kim jest czlowiek, jak ma zyc, co jest dla ludzkosci najwazniejsze? U progu
2000 roku pytania o sens ludzkiej egzystencji staja, sie szczegolnie aktualne.

Kryzysy gospodarcze 1 polityczne, nadmiar pieniedzy u jednych, gtod
powodujacy przedwczesny zgon innych ludzi — wszystko to powoduje, iz
rosnie zainteresowanie tym, co stale, nieskazitelne 1 niezniszczalne.

Istnienie czlowieka — stwierdza K. Zielinski — powinno by¢ manifestacja same] istoty
cztowieczenstwa danej jednostki. Istniejemy, by materialnie urzeczywistni¢ swoje poten-
cjaly w warunkach czasu i przestrzeni ziemskiej, a tymczasem wiekszos¢ ludzi tkwi w tym
zyciu jedynie dla podtrzymania istnienia (egzystencji), nie angazujac sit dla speinienia
swej 1stoty 1 wyrazenia niepowtarzalne) prawdy o sobie samym?!.

7 19

Pod koniec XIX w., gdy termin ,,wartosc” wszedt do stownika filozoficz-
nego, powotano osobna dyscypline naukowa zajmujaca sie poszukiwaniem
najwyzszego dobra (summum bonum) — aksjologie.

W ostatnich latach zainteresowanie problematyka aksjologiczna znacz-
nie wzrosto. Obecnie dominuja dwie teorie wartosci: platonsko—fenomenolo-
giczna 1 materialistyczna. O koniecznosci stosowania dydaktyki wartosci
w praktyce edukacyjnej pisze dzi§s wielu badaczy.

Wspodiczesnie — podkresla W. Pasterniak — istnieje duze zapotrzebowanie spoteczne
na taka teorie pedagogiczna, na taki system edukacyjny, ktory eksponowalby nie tresci

i —

LK. Zielinski, Twdrcze mozliwosci cztowieka w swietle psychohigieny, [w:] Wokdt
cztowieka, red. M. Szyszkowa, Warszawa 1988, s. 21-22.
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ksztalcenia [...], lecz wartosci jako cele wychowania decydujace o doborze tresci i czyn-
nosci edukacyjnych, wartosci odnoszace si¢ do calej przestrzeni i czasu zycia czlowieka,
a nie tylko do jego pobytu w szkole2.

Wydaje sie wiec, ze dla nauczycieli konieczna staje sie wiedza o tym,
czy mlodziez potrafi rozpoznawac wartosci, szczegdlnie te najistotniejsze.
Jest wiele definicji wartosci. Przedstawmy kilka:

Wartosci nie sa tym, co po prostu jest, lecz tym, co by¢ powinno3.

Fundamentalne okreslenie wartosci winno mieé charakter ontologiczny; wartosci to-
relacyjna (o ile odniesiona do aktéw ludzkich) jakosé bytu?.

» Wartos¢” odnosi sie do rozumienia pewnego dobra dla jednostki lub spoleczeristwa,
ktdére uwaza sie¢ za godne realizacjis.

[-..] stowo to oznacza albo wlasciwoéé rzeczy, albo rzecz, ktdra jest obdarzona ta
wlasciwoscia®.

Wartos¢ ujmowana jest jako co$ szczegdlnie cennego, cos, co czlowiek stara sie osia-
gnaé, poznad’.

Wartos¢ jest celem, zadaniem, idea, a wiec konstrukcja intelektualna®.

Wartosci to samodzielne byty idealne®.

Wartosci sa, wiec dla jednych wlasciwosciami, dla innych — ideami lub
wiedza o ideach, czym$ cennym, godnym pozadania. W zwiazku z tym
w aksjologii ogdlnej wyrdznia sie dwa sformulowania stwierdzajace wartosc¢
rzeczy: ,byé wartoécia” i ,,mie¢ warto$é”10.

M. Misztal wymienia trzy kategorie definicji wartosci, a mianowicie de-
finicje o charakterze psychologicznym, socjologicznym i kulturowym?!!. Zas
G. Kloska przedstawia pie¢ typdw definicji: relatywistyczne, subiektywi-

styczne, racjonalistyczne, instrumentalne i kulturowe!2,

2W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Goleniéw 1991, s. 11.

3M. Golaszewska, Metafizyka wartosci, [w:] O wartosciowaniu w badaniach literac-
kich, red. S. Sawicki i W. Panas, Lublin 1986, s. 68.

4S. Kaminski, Jak uporzqdkowac rozmaite teorie wartosci? [w:] O wartosciowaniu
w badaniach literackich..., s. 21. A

5C. J. van der Poel, W poszukiwaniu wartosc: ludzkich, Warszawa 1987, s. 73.

6]. Galarowicz, Na Sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakéw 1992, s. 570. .

"W. Pasterniak, Wprowadzenie do dydaktyki wartosci, Goleniéw 1991, s. 45.

8M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 37.

9Teze N. Hartmana przedstawiam za: H. Buczynhska—Garewicz, Uczucia i rozum
w Swiecie wartosci. Z historii filozofii wartosci, Wroctaw 1975, s. 282.

10por. W. Strézewski, Istnienie i wartosé, Krakéw 1980, s. 263.

176b. M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, Warszawa 1980, s. 24-47.

1276b. G. Kloska, Pojecie, teoria i badanie wartosci w naukach spotecznych, Warszawa
1982, 5. 42-58.
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Dokonuje sie takze wielu klasyfikacji wartosci. W ujeciu M. Schelera
istnieja wartosci hedonistyczne, utylitarne, witalne, duchowe (kulturalne)
i religijne (najwyzsze, absolutne). R. Ingarden wyréznia wartosci witalne
oraz kulturowe (poznawcze, estetyczne, socjalne) i moralne (stanowia one
trzecia, najwyzsza grupe). Rodzaje débr — wedlug Jirgena Hiderbranda —
to m.in. wartosci jakosciowe (moralne, intelektualne), estetyczne, witalne,
wartosci ontyczne!®. E. Spranger wskazuje na nastepujace klasy warto-
sci: religijne, polityczne, spoleczne, ekonomiczne, estetyczne i teoretyczne.
W. Strézewski wymienia wartosci estetyczne i nadestetyczne oraz stuzebne
w stosunku do wartosci estetycznych wartosci artystyczne, zas J. Gnitecki
i W. Pasterniak dziela warto$ci na samoistne i niesamoistne!*. C. Matuse-
wicz wyroznia wartosci dyrektywne i pordwnawcze.

Istnieja, nie tylko rozmaite definicje i klasyfikacje, lecz rowniez rézno-
rodne typologie wartosci. Ktére z dobr sa najwazniejsze, stoja najwyzej
w hierarchii? Dla Platona jest to piekno i dobro, dla stoikow — cnota, dla
Epikura — szczeScie, w etyce chrzescijanskiej i wielu innych religiach — Bog,
dla. Hobbesa i Nietzschego — czlowiek, dla Ingardena — czlowieczenstwo,
dla Schelera — swieto$¢. NajczeSciej wymienia sie dobro, prawde, piekno,
warto$¢ istnienia, sacrum, czlowieczenstwo.

A jak te wartosci istnieja?

1. Wartosci najwyzsze istnieja, autonomicznie jako odrebne i niezalezne
od zmiennej rzeczywistosci byty.

2. Wartosci najwyzsze znajduja sie w pelni w Bycie Absolutnym,
w Bogu, z ktérego istota sie utozsamiaja.

3. Wartosci najwyzsze utozsamiaja sie z bytem; sam byt jest prawdziwy,
dobry i piekny.

4. Wartos$ci najwyzsze sa jedynie tworem ludzkiego umystu, w szczegdl-
nosci za$ — pewnego rodzaju abstrakcja, nadbudowa niejako nad okreslo-
nymi wartoéciami szczegétowymil®.

W. Hartmann, analizujac stosunek poszczegélnych kierunkéw do pie-
ciu tez: 1. wartosé istnieje, 2. wartosé jest poznawalna, 3. wiedza o war-
tosciach polega na ich systematyzacji, 4. systematyzacja wartosci opiera
si¢ na aksjomatycznym sformulowaniu i dedukcyjnym wywiedzeniu istoty
doswiadczenia wartosci, 5. system wartosci weryfikuje si¢ poprzez odniesie-

13Por. J. Galarowicz, op. cit., s. 575-578.

14precyzyjna klasyfikacje wartosci za E. Kluckhohnem przedstawia W. Pasterniak,
O celach edukacy: literackiej, Goleniow 1991, s. 9-11.

I5W. Strézewski, op. cit, s. 13.
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nie do swiata wartosci, wyroznia nastepujace stanowiska we wspolczesne;j
filozofii wartosci.

I. Kierunki zakladajace niepoznawalnosc¢ wartosci

1. Empiryzm. Przyjmuje on, ze poznawalne jest tylko to, co empiryczne,
odrzuca empiryczny (i wszelki inny) charakter wartosci, a wobec tego prze-
czy takze mozliwosci ich poznania (neopozytywizm, A. J. Ayer).

2. Formalizm. Przyjmuje, ze doswiadczenie wartosci przejawia sie za-

sadniczo w sadach wartosciujacych, odrzuca jednak mozliwos¢ wywiedzenia
tych sadow z doswiadczenia (E. W. Hall).

II. Kierunki zakladajace czesciowa poznawalnos¢
wartosci

1. Empiryzm (emotywizm). Przyjmuje, ze da sie logicznie analizo-
wac opisowy aspekt sadow logicznych, nie mozna tego natomiast uczy-
nic w odniesieniu do ich aspektu nieopisowego, emotywnego (S. Hallden,
P. Edwards).

2. Formalizm. Przyjmuje, ze sytuacje aksjologiczne zostaja adekwatnie
odzwierciedlone w sgdach logicznych i ze istnieje logika tego rodzaju sadow,
jest to jednak logika ,sui generis” zalezna od swoistego kontekstu kazde]

sytuacji (J. L. Austin, H. L. A. Hart, L. J. Russell).

III. Kierunki zakitadajace poznawalnos$c¢ wartosci

1. Naturalizm. Przyjmuje, ze wartos¢ jest fenomenem dajacym sie ob-
serwowac 1 analizowac. Wystepuja tu dwa stanowiska:

a) Empiryzm, ktory usiluje wynajdowac wartosci w ramach poszczegol-
nych nauk szczegotowych (A. Edel, M. Ossowska);

b) Formalizm, ktory proponuje wynajdowanie wartosci raczej poprzez
metody tych nauk niz w ich zawartosci (D. Davidson, F. Znaniecki,
L. Strauss).

2. Antynaturalizm. Przyjmuje, ze wartosc¢ jest fenomenem sui generis:

a) Empiryzm, ktory znajduje wartosc:

— w doswiadczeniu ontologicznym jako aspekt bytu (B. Croce,
R. Le Senna);

— w doswiadczeniu fenomenologicznym, odnoszacym sie do swoistej
dziedziny przedmiotowej (G. E. Moore, M. Scheler, N. Hartmann);

b) Formalizm. Przyjmuje, ze istnieje logika dostosowana do wartosci,
podobnie jak istnieje logika dostosowana do fenomenow przyrodniczych

(J. Kalinowski, R. S. Hartmann)'®.

16por. W. Strézewski, op. cit., s. 65—68.
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2. Rozpoznawanie wartosci jako problem badawczy

Rozpoznawanie to spostrzeganie, ze jakies zjawisko lub fakt ma miej-
sce. W ,Stowniku Jezyka Polskiego” znajdziemy haslo: ,rozpoznawac —
poznawaé wyrdzniajac sposrdod innych, rozréznié, utozsamié z czyms$ juz
znanym”'7.

Niestety, brakuje kompleksowych badan nad stanem wiedzy mlodziezy
na temat wartosci i nad umiejetnosciami ich rozpoznawania. Niemniej jed-
nak psychologowie zauwazaja, ze wiek adolescencji jest okresem intensyw-
nego rozwoju psychologicznych determinant postepowania w ujeciu warto-
$ciujacym.

B. Zazzo, badajac stosunek mlodziezy francuskiej do swiata i spoteczen-
stwa dorostych, wskazuje na cechujacy te populacje brak idealow.

Nasza trzecia kategoria czynnikdw powodzenia, a mianowicie wartosci etyczne, ktére
moga kierowaé zachowaniem czlowieka, obejmuje bardzo niewiele odpowiedzi. Sposréd
mtodziezy szkét srednich tylko 3% wymienia role ideatu jako czynnika powodzenia; wsréd
mlodziezy o wyksztalceniu poczatkowym tylko jeden badany na 241!18

W jakim stopniu wspdlczesna szkola przygotowuje mlodego czlowieka
do zycia? Instytucja ta, nastawiona gldownie na przekazywanie uczniom wie-
dzy encyklopedycznej, zbyt maly nacisk kladzie na uczenie mlodych lu-
dzi samorealizacji i samooceny. Wychowanie powinno ,poméc czlowiekowi
w osiagnieciu jego pelni, jako aktywnemu uczestnikowi rozwoju i przemian,
jako tworcy samego siebie, odnajdujacemu wsrdd rzeczywistych warunkow
zycia swa, droge do idealu pelnego czlowieka”!®. K. Denek zauwaza:

Okazuje sig, ze oparcie edukacji i nauk o niej na wiedzy, ktéra stanowi rezultat
poszukiwan badawczych nie stwarza podstaw do przystosowania si¢ do zmian cywilizacji,
ich rozumienia i stymulowania. Nie odpowiada na podstawowe problemy egzystencjalne
wyrazone pytaniami: Kim jestem? Po co zyje? Jak zy¢? Czym kierowad si¢ przy wyborze
kierunkdéw dziatalnosci? Do czego dazy¢? Jaki sens ma aktywnosé zawodowa? Co stanowi
istote naszych powinnosci w stosunku do siebie i rodziny, innych ludzi, kraju, Europy
i $wiata?20

17 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1981, t. III, s. 109.

188 Zazzo, Oblicza miodosci. Psychologia réznicowa wieku dorastania, Warszawa
1972, s. 226.

19M. Dudzikowa, Wychowanie przez aktywne uczestnictwo, Warszawa 1987, s. 39.

20K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Poznaii—Torun 1994, s. 12.
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Stan edukacji, perspektywy rozwoju oswiaty sa przedmiotem zaintere-
sowan wielu organizacji miedzynarodowych. Raport UNESCO postuluje,
aby:

Uczyc sie, jak zyc¢; uczyc sie, jak sie uczyc¢, aby przez cale zycie moc przyswajac
nowa wiledze; uczyc sie mysle¢c swobodnie 1 krytycznie; uczyc sie kochac¢ swiat 1 czynic
go bardziej ludzkim; uczyc sie, jak sie rozwija¢ samemu w pracy tworczej 1 dzieki niej?l.

Autorzy Raportu Klubu Rzymskiego wskazuja na wartosci jako najwaz-
niejszy element uczestniczacy w procesie uczenia sie®?.

W Polsce pod koniec lat szesc¢dziesiatych badaniami empirycznymi miej-
sca wartosci w subkulturze mlodziezy zajmowal sie¢ C. Matusewicz (1975).
Za pomocy, testu wyboru wartosci moralnych przebadano ok. 1500 osob ze
szkot ogolnoksztalcacych 1 technikow m.in., terenu Zielonej Gory i woje-
wodztwa zielonogodrskiego. ,, Analize uzyskanych wynikéw przeprowadzono
z dwoch punktow widzenia: 1) charakterystyki indywidualnego wyboru war-
todci; 2) z punktu widzenia grupowej swiadomoéci wartoéci moralnych”*°.

W latach siedemdziesigtych B. Weber (1972) oraz A. Janowski, K. Ki-
cinski i J. Kurczewski (1977) zajmowali sie badaniem systemu wartosci
uczniow szkot srednich. Wskazali na dominacje w wyborach mlodziezy war-
tosci osobowych. H. Swida (1979) badala stosunek miodych ludzi do réz-
nych wartosci kultury.

W latach osiemdziesiagtych T. Hejnicka—Bezwinska (1986), a takze T. Le-
wowicki (1987) przeprowadzili badania grup uczniow réznych szkoét pod
katem stosunku mtodziezy do roznych wartosci zwiazanych z zyciem spo-
tecznym 1 politycznym.

Przegladu badan nad mitodzieza 1 jej Swiatem wartosci dokonata B. Ol-
szak—Krzyzanowska“?. Przeprowadzila takze w 1989 roku wlasne badania
wartosci, orientacji i celow zyciowych 1089 maturzystow wszystkich typow
szkot srednich wojewodztwa zielonogorskiego.

21 Uezyé sie, aby byé, red. E. Faure, Warszawa 1975, s. 159.

223. W. Botkin, M. Elmandjra, M. Malitza, Uczyé sie bez granic. Jak zewrzec ,luke
ludzka” ?, Warszawa 1982, s. 99.

23C. Matusewicz, Psychologia wartosci, Warszawa—Poznan 1975, s. 163.

24B. Olszak-Krzyzanowska, Mtodziez wobec nowych wyzwarn, Zielona Gdéra 1992,
s. 24-30.



3. Rozpoznawanie wartosci z psychologicznego punktu widzenia

Warto$é¢ w znaczeniu psychologicznym stanowi po pierwsze to, co jest wazne dla
istnienia, aktywnosci i rozwoju czlowieka w réznych okresach jego Zycia, oraz po drugie
wyobrazenia i przekonania jednostki o tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub osia-
gniecia, co ma znaczenie dla jej Zycia, aktywnosci i rozwoju — stwierdza M. Tyszkowa?25.

Podobnie E. Fromm w Ucieczce od wolnosci pisze, ze czlowiek zamiast
by¢é postusznym zewnetrznej wladzy stworzyl sobie wladze wewnetrzna —
sumienie i obowiazek, ktore kontroluja go skuteczniej anizeli mdgitby to
uczynic¢ jakikolwiek autorytet zewnetrzny.

Jest wielu zwolennikow teorii gloszacej, ze w rozpoznawaniu wartosci
istotna, role odgrywa nie intelekt, lecz uczucie mitosci (F. Brentano) czy
intuicja (J. Maritain). Na przyktad J. Rudnianski stwierdza:

Jesli intuicja, sieggam do Boga i odczuwam Jego istnienie — jest On dla mnie Prawda,
albowiem jest to dla mnie realnie istniejaca i poznawalna intuicyjnie rzeczywistos$c¢26.

Obdarza sie czlowieka instynktem dobra, wrodzona zdolnoscia odroz-
niania zlego i dobrego.

M. Scheler mozliwosci poznawcze przyznal przezyciom emocjonalnym.
Jego zdaniem zrédlem poznania wartosci sa milos¢ i nienawisc. To w sercu
czlowieka ukryte sa prawa, wedlug ktorych jest zbudowany swiat warto-
sci. ,Serce nie przedstawia chaosu $lepych standéw uczuciowych, lecz jest
mikrokosmosem $wiata wartosci”2”.

Wedlug N. Hartmanna poznanie wartosci jest czystym poznaniem bytu.
Niezbedne sa jednak trzy elementy: 1) uczuciowe nastawienie swiadomo-
$ci, 2) poznanie istnienia osoby, czynu, sytuacji (realia), 3) poznanie samej
wartosci jako bytu idealnego. Poznanie nowych wartosci przeksztalca cala
swiadomos¢.

Reprezentant psychologii humanistycznej A. Maslow uwaza, ze wartosci
wynikaja z ludzkiej natury, rodza pozytywne uczucia, rozwijaja osobowos¢.

25M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki, [w:] Warto-
Sci w Swiecie dziecka i sztuki dla dziecka, red. M. Tyszkowa, B. Zurakowski,
Warszawa—Poznan 1984, s. 26.

26J. Rudnianiski, Miedzy Dobrem a Ztem, Warszawa 1982, s. 23.

27M. Scheler, cyt, za: Studia z teorii poznania i filozofii wartosci, red. W. Strézewski,
Warszawa 1978, s. 175.
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H. G. Gadamer twierdzi, ze rozpoznawanie zachodzi wtedy, gdy pozna-
jemy cos$ jako cos juz spotkanego. Dzieki przedrozumieniu czlowiek uzyskuje
orientacje w otaczajacym go swiecie i poznaje samego siebie.

Istnieja dwa podstawowe sposoby rozpoznawania wartosci: rozpozna-
wanie zewnetrzne (zmystowe) i wewnetrzne (umystowe). Widzimy tak, jak
pozwalaja nam na to nasze zmysty. Rozpoznajemy, identyfikujac podobien-

stwa w zakresie przezywania wartoséci®.

4. Rozpoznawanie wartosci z kulturowego punktu widzenia

- M. Gogacz wskazuje na intelekt i wole jako czynniki, dzieki ktorym moz-
liwe jest rozpoznawanie prawdy i dobra. Intelekt 1 wola zas sa usprawniane
dzieki kulturze.

J. Kmita uznaje, ze wartosci istniejg, kulturowo. Jego zdaniem:

Swiat wartosci [...] powstaje w ramach systemu swiatopogladowego — on tworzy
jego najblizszy spoleczno—subiektywny kontekst; kontekstem pelniejszym jest spoleczna
praktyka swiatopogladotworcza, najpelniejszyvm zas — caloksztalt praktyki spoteczne]
z je) funkcja reprodukcyjna??.

Kazda kultura jest zbiorem wartosci czy tez wartosci zawieraja sie
w kulturze — to popularne stanowisko. Wewnetrzne sterowanie aktyw-
noscig ludzka — wedlug T. Personsa — ,ksztaltuje sie¢ w procesie przy-
swajania kultury, jest wiec sterowaniem wewnetrznym w znaczeniu aktu-
alnym, w znaczeniu genetycznym z kolei jest to sterowanie zewnetrzne,
kulturopochodne”?°.

Edukacja jako proces kulturowy wykorzystuje dwie strategie wycho-
wania: kultura tworzy czlowieka (KTC) i czlowiek tworzy kulture (CTK).
Istote tego procesu stanowi tworczosc. Kto nie potrafi w zjawisku kultury
rozpoznac formy ducha, np. idei piekna, ten nie rozumie sztuki. Kto nie
rozumie sztuki, nie bedzie mogt jej tworzyc¢ ani odnajdywac w niej sensu
ludzkiej egzystencji. Bledy w rozpoznawaniu wartosci moga prowadzic do
akceptacji antywartosci i deformacji swiadomosci czlowieka, ktory ,,bedzie

tworzyl” kulture wspierajaca sie na antywartosciach.

2870b. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., s. 24-25.
29]. Kmita, Sztuka i swiat wartosci, [w:] Wartosci w swiecie dziecka..., s. 144.
30C. Matusewicz, Psychologia wartosci, Warszawa—Poznan 1975, s. 33.
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W wymienionych wczesniej podstawowych strategiach wychowania
KTC i CTK wage przywiazuje sie szczegolnie do czterech grup metod,
ktore stuza (1) rozpoznawaniu, (2) rozumieniu, (3) akceptowaniu i (4) re-
spektowaniu wartosci®!.

5. Rozpoznawanie wartosci z socjologicznego punktu widzenia

W personalizmie (J. Maritain, E. Mounier) czlowiek jest podporzadko-
wany spoteczenstwu, a nie spoleczenstwo — cztowiekowi. Jednostka ma byc
celem spoteczenstwa, ono umozliwia jej niezalezny rozwdj. Spoteczenstwo
wydaje prawa i dyrektywy, obowiazuja one czlowieka tylko o tyle, o ile ten
w swym wolnym sumieniu uzna si¢ wobec nich za zwiazanego moralnie.

W obliczu dzisiejszej spolecznej destabilizacji istnieje wzmozona po-
trzeba rozpoznawania wartosci przez przecietnego czlowieka. Znalazl sie on
w sytuacji wyboru miedzy $wiatem wartosci a $wiatem pospolitej codzien-

“nosci. Wiele osdb jest przekonanych, ze kultura wyczerpala zapotrzebowa-
nie na wartoséci. Czy jest tak w istocie?

Wartosci — pisze A. Janowski — sa zawarte w systemie kultury wytworzonym przez
dane spoleczenstwo. Oddziatuja na czlonkéw spoleczenstwa i jezeli sa przez nich ak-
ceptowane, dokonuje sie internalizacja wartosci. Staja si¢ one skladnikiem osobowosci
czlowieka, powoduja wyrazanie przez niego okreslonych ocen i sadéw wartosciujacych,
stymuluja dzialanie32.

Wartosci posiadaja ,,wspotczynnik humanistyczny”, gdyz sa przedmio-
tami czyjegos doswiadczenia. Staja sie takie, jakimi widza je ludzie, ktorzy
z nich korzystaja lub je tworza. Istnieja, rzeczy, ktérym wartos¢ nadaje czlo-
wiek, nie maja one wartosci same w sobie.

Przekonania sa swiadomie akceptowane na podstawie rozpoznania, ja-
kiego czlowiekowi dostarcza jego praktyka. ,,To spolecznie akceptowane
normy i dyrektywy wskazujace, co jest ztem, a co dobrem, pozwalaja, iden-
tyfikowaé nasze czyny i czyny innych ludzi jako dobre i zte”33.

Warto$ci sa, nierozerwalnie zwiazane z zyciem prywatnym i publicznym
czlowieka, dostarczaja motywow i celow wszelkiego swiadomego dzialania.
Bez nich ludzka egzystencja stracilaby glebszy sens.

3lpor. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., s. 15.

32A. Janowski, Psychologia spoteczna a zagadnienia wychowania, Wroctaw—War-
szawa—Krakéow—Gdansk 1980, s. 126.

33W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., s. 44.
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6. Rozpoznawanie wartosci z dydaktycznego punktu widzenia

Na zakonczenie omowmy problem rozpoznawania wartosci z — integru-
jacego wszystkie ujecia poprzednie — dydaktycznego punktu widzenia. Oto
zdaniem Kazimierza Denka:

Do pierwszoplanowych zadan edukacji nalezy ksztaltowanie wsréd jej uczestnikow
wartoscl uniwersalnych. Ogniskuja sie one wokoét transcendentalnej triady: prawdy, dobra
1 piekna. Kazda z tych wartosci uszlachetnia poszczegolne strony ludzkiej natury. Prawda
doskonali intelekt, a dobro 1 pigkno — odpowiednio — wole 1 uczucie34.

Funkcje wychowania mozna powiazac¢ z kolejnymi warstwami rozwoju
cztowieka, tj. z warstwa biologiczna i psychiczna (f. sanare), socjologiczna,
(f. edocere), kulturologiczna, (f. educere) oraz duchowa (f. initiare). Dbajac
o zywotnosc 1 tezyzne fizyczna, wychowanka, trzeba jednoczesnie wyrabiac
w nim odpornosc¢ psychiczna na frustracje i niepowodzenia, nauczyc¢ samo-
dzielnego szukania prawdy o $wiecie, przystosowac do zadan zycia spotecz-
nego, uwrazliwic na przezycie wartosci kulturowych, wreszcie wtajemniczyc
w sprawy losu doczesnego 1 wieczystego czlowieka — oto gtlowne zadania sto-
jace przed nauczycielem—wychowaweca. f_

Wspolczesnie mozemy spotkac kilka modeli teoretycznych wychowania
estetycznego. W Anglii H. Read proponuje wychowanie przez sztuke jako
wizje ocalenia czlowieka przed cywilizacja konsumpcyjna. Model amery-
kanski — to propozycja odnalezienia w sztuce idealow nowego humanizmu,
mozliwych do reaktywowania w estetycznym doswiadczeniu cztowieka. Mo-
del francuski zaklada z kolei potrzebe zwrdcenia uwagi na to, ze dzieki

wychowaniu estetycznemu mozliwa jest stymulacja osobowosci®®.

Wychowanie estetyczne stanowl w ostateczne) instancji okreslona orientacje dzia-
talnosci wychowawczej, odwotujacej sie do wychowawczych mozliwosci sztuki, ktora po-
maga w jej urzeczywistnieniu [...]. Samowiedza osiggana dzigki swoistosci estetycznego
doswiadczenia prowadzi do poglebienia moralnej wrazliwosci, a dzigki stwarzaniu pod-
staw dla lepszego rozumienia swiata 1 ludzi staje sie warunkiem pelniejszego z nimi poro-
zumienia [...]. Procesy samowiedzy i samorealizacji czlowieka wspomagane przez sztuke,
bedaca ich wlasnie najdoskonalszym produktem - stanowia wielka szanse odbudowy
wartosci czlowieka 1 przyswojenia jego swiata — pisze B. Suchodolski36.

—

34K. Denek, op. cit., s. 27.
3Por. 1. Wojnar, Teoria wychowania estetycznego. Zarys problematyki, Warszawa

1976, s. 240-241.
3®B. Suchodolski, Wspdtczesne problemy wychowania estetycznego, [w:] Wychowanie

przez sztuke, red. I. Wojnar, Warszawa 1965, s. 29.
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N. Hartmann stwierdza:

Osoba, czlowiek nie staje sie po prostu sam z siebie, lecz zawsze w obrebie pewne;j
formac)i kulturowej, ktora istnieje juz uprzednio jako duch historyczny, uksztaltowany
w toku dziejow kolejnych, zmieniajacych sie pokolen37.

Dydaktyka wartosci, ktorej celem jest uczlowieczanie czlowieka (zbli-
zanie do idealu)”®, prébuje znalezé odpowiedZ na pytanie: W jaki sposdb
mozliwa jest realizacja wartosci?

To zadanie dydaktyki wartosci — stwierdza W. Pasterniak — wyznacza trzy podsta-
wowe obszary jej badan:

1. Obszar faktycznie rozpoznawanych, rozumianych, akceptowanych 1 respektowa-
nych wartosci;

2. Obszar wartosci, ktore uczen powinien rozpoznac, rozumiec¢, akceptowac 1 respek-
towac;

3. Obszar dzialan edukacyjnych nauczyciela 1 uczniow wiodacych z obszaru 1 do
obszaru 239.

Organizujac proces dydaktyczny, nauczyciel musi pamietac, ze eduka-
cja nie moze mie¢ wytacznie charakteru informacyjnego i by¢ skierowana
na zdobywanie wiedzy. Wszystkie sytuacje dydaktyczne powinny by¢ sy-
tuacjami aksjologicznymi i mie¢ na celu rozpoznawanie, rozumienie, ak-
ceptowanie i respektowanie wartosci. Wiedza musi miec¢ charakter stuzebny
1 byc¢ srodkiem posredniczacym w realizacji wartosci. Uczen pod kierunkiem
nauczyciela stara sie rozpoznac i zrozumie¢ pewne wartosci po to, aby je
w dalszym zyciu akceptowac i respektowac. Rozpoznawanie wartosci jest
wiec punktem wyjscia procesu dydaktycznego.

7. Rozumienie, akceptowanie 1 respektowanie wartosci artystycznych,
estetycznych 1 nadestetycznych w procesie dydaktycznym

Rozumienie to poznanie teoretyczne lub praktyczne, glebsze ujecie
swiata. Stanowi ono zjawisko spoleczne, socjologiczne, filozoficzne, histo-
ryczne, psychiczne itd. Polega na rozpoznawaniu powiazan miedzy skutkami

—_—

3"N. Hartmann, Etos osobowosci, [w:] W. Galewicz, N. Hartmann, Warszawa 1987,
s. 289.

38Rozrdznienie , rzeczywistego czlowieczenstwa” od czlowieczenstwa jako pewnego ide-
alu przedstawia J. Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1988.

S9W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., s. 42.
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a przyczyna. Jest fundamentalna kategoria hermeneutyczna. Hermeneutyka
to sztuka interpretacji, ttumaczenia, wyjasniania sensu i znaczenia symbolu.
Istnieje wspolczesnie wiele kierunkow i nurtéw tej nauki, np. hermeneutyka
jako filozofia rozumienia zajmuje si¢ opisem tego procesu.

Oto ogdlne zalozenia hermeneutycznej koncepcji pedagogiki sformuto-
wane przez J. Gniteckiego*’:

(1) Fundamentalna kategoria hermeneutyczna jest rozumienie.

(2) Rozumienie realizuje si¢ w jezyku i ma charakter symboliczny.

(3) Jezyk jest tym rodzajem bytu, ktéry mozna poznaé w procesie ro-
zZumienia.

(4) Z jezykowym procesem rozumienia zwiazana jest interpretacja, czyli
(wykladnia) tekstu mowionego lub pisanego.

(5) Rozumienie i interpretacja stanowia dwa uzupelniajace sie wzaje-
mnie elementy doswiadczenia hermeneutycznego.

(6) Proces rozumienia polega na ciagtym ustalaniu nowych znaczen lub
odszukiwaniu znaczen juz istniejacych.

(7) Struktura procesu rozumienia jest przesadowa. Oznacza to miedzy
innymi, Ze rozumienie poprzedzone jest przesadem, czyli pewnym ustale-
niem pierwotnym, danym interpretatorowi wprost, intuicyjnie. Ustalenia
tego dostarcza tzw. wstepne oswiecenie, bez ktorego wstepne rozumienie
nie byloby mozliwe.

(8) Przebieg procesu rozumienia w hermeneutyce jest kolisty. Ozna-
cza to, ze calo$c jest rozumiana przez czesci szczegolowe, i odwrotnie —
na podstawie czesci szczegdtowych wnosimy o calosci. Jest to tzw. regula
hermeneutycznego kota.

(9) Rozumienie ma wymiar historyczny. Oznacza to, ze rozumienie ma
charakter dziejowy, zmienny w czasie i moze by¢ osadzone w pewnym kon-
tekscie historyczno—kulturowym. Rozumienie w ujeciu dziejowym opiera sie
na interpretacji istotnie korygujacej poszczegdlne sensy i znaczenia przypi-
sywane kategoriom symbolicznym.

(10) Egzystencja ludzka ma swoje podstawy w jezyku jako $rodku po-
rozumiewania si¢. Jezyk jest wiec narzedziem dialogu i komunikacji sym-
boliczne;j.

(11) Méwiac o komunikacji symbolicznej, mamy na myéli jezyk méwiony
i pisany, jak i wszelki inny jezyk symboliczny (gestéw, mimiki, ruchdw,
muzyki, plastyki, techniki, logiki, matematyki, informatyki itp.). Tym je-

407, Gnitecki, Geneza pedagogiki hermeneutycznej, [w:] Dydaktyka literatury, t. XIII,
Zielona Godra 1992, s. 22-23.
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zykiem jest tez jezyk dziecka zanim jeszcze podejmie ono nauke szkolng
jezyka mowionego 1 pisanego.

(12) Jezyk jako narzedzie komunikacji symbolicznej pelni funkcje her-
meneutyczna, gdyz w symbolu zawarte (zakodowane) sa tresci (znaczenie)
1 sens (wartosc).

(13) Wszelka wykladnia, czyli interpretacja hermeneutyczna, jest osa-
dzona w tresci (znaczeniu) i wartosci (sensie) kategorii form symbolicznych.

(14) We wspolczesnej pedagogice mozna wyroznic:

Zdarzenia, Symbole,
czyl fakty empiryczne czyli sensy (wartosci)

o okreslonej tresci (znaczeniu)

Dzialania,
czyll czynnosci

ukierunkowane celem

Rozumienie ma charakter myslowy. Zrozumiec wartosc¢ to znaczy uch-
wycié jej sens i referencje?!.

Nauczyciel powinien, odwotujac sie do roznych kategorii wiedzy ucznia
(dotyczacej sfery psychicznej czlowieka, tworzenia i odbioru dziet sztuki,
teorii literatury, réznych nauk o czlowieku, sensu istnienia, filozofii, socjo-
logii, kultury, itd.), starac sie, aby mtody czlowiek rozpoznawal trzy typy
wartosci: estetyczne, artystyczne 1 nadestetyczne. Uczen przede wszystkim
musi zrozumiec siebie, kontemplacja dziel sztuki ma mu ten proces utatwic.
Zrozumiec tekst literacki — to zrozumiec siebie w obliczu dziela.

Istnieje wiele definicji 1 interpretacji wartosci estetycznych, artystycz-
nych 1 nadestetycznych ujawniajacych sie w dziele 1 poprzez dzielo sztuki.

B. Zurakowski pisze:

Koniecznym warunkiem sprawczym zalstnienia wartoscli estetycznej jest cecha
utworu, ktora powoduje odpowiedz odbiorcy (przezycie estetyczne), wyzwala sad o war-
tosci utworu oraz ocene. Tedy wartosc nie istnieje samodzielnie, lecz zawsze jest wartoscia
czegos, przystuguje wiec jakiemus przedmiotowi42.

T

41por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., s. 25.

42B. Zurakowski, Wartosci estetyczne w literaturze, [w:] Wartosci w swiecie dziecka...,
s. 215.



2

W. Strozewski wskazuje, ze wartosci artystyczne sa stuzebne wobec war-
tosci estetycznych, uznaje sie je za srodek umozliwiajacy pojawienie sie war-
tosci estetycznych. Jego zdaniem:

Wartosci artystyczne ujawniaja w swej istocie szczegolne odniesienie do pary jakosci
wartosci: dobre—zte, podczas gdy wartosci estetyczne zawieraja w sobie odniesienie do
pary Jakoscl wartosci: piekne—brzydkie%3.

Takze N. Hartmann zauwaza, ze wartosci estetyczne sa wartosciami
przedmiotu (np. dziela sztuki) i nie istnieja niezaleznie od niego. Postrzega
je tylko przenikliwy odbiorca.

Wartosci estetyczne sa wiec niewatpliwie ucielesniane w bycie realnym — 1 tylko
w tym ucielesnieniu staja sie widzialne badZz odczuwalne (réwniez dla artysty, gdyz 1 on
nie dysponuje inna forma widzenia, jak tylko widzeniem w postaci konkretow), jednakze
to ucielesnienie jest tylko ukazywaniem, a nie urzeczywistnieniem (realizacja). To, co
wartoscl estetyczne naprawde osiagaja w sztuce, jest tylko prezentacja, a nie realizacja.
Ta prezentacja jest obiektywna, jest w scistym sensie przedmiotowa, a nawet sama sta-
nowl przedmiot widzenia; nie nalezy wiec ani do percepcji, anl tworczosci, lecz do tego,
na co obie sa skierowane#4.

Wartosci nadestetyczne przekraczaja, transcenduja dzieto, istnieja po-
przez dzieto, ktore jest jednym z mozliwych miejsc ich realizacji. W. Stro-
zewski wymienia wartosci istnienia, wartosci prawdy i prawdziwosci, war-
toci moralne i wartosci sacrum jako grupy wartosci nadestetycznych®.

M. Gotaszewska wyroznia 1 opisuje nastepujace wartosci artystyczne:
nowosc, mistrzostwo wykonania, indywidualna inwencja, stosownosc, bo-
gactwo, symetrycznosc¢, asymetria, wieloznacznosc. Zas wsrod wartosci es-
tetycznych wskazuje m.in. piekno, brzydote, tragizm, komizm, wzniostosc,
trywialnosc, wyrafinowanie, oryginalnosc, gtebie, patos, wirtuozerie, elegij-

nos$é, basniowosé, tajemniczosé itd.*®

Przyjmujemy — pisze M. Golaszewska — ze wartosci estetyczne pojawiaja sie, gdy
zostanie wyrazony w strukturach artystycznych pozaracjonalny stosunek czlowieka do
Swiata w postaci zobiektywizowanej (intersubiektywnie dostepnej), gdzie splata sie
w jedno czlowiek—podmiot zajmujacy okreslona postawe, ktorego owa postawa dotyczy,

43W. Strézewski, Wartosci estetyczne i nadestetyczne, [w:] O wartosciowaniu w ba-
daniach literackich..., s. 38.

44N. Hartmann, O pozycji wartosci estetycznych w systemie wartosci w ogdle, [w:]
W. Galewicz, N. Hartmann..., s. 316.

PW. Strézewski, Wartosci estetyczne..., s. 43.

46patrz M. Gotaszewska, Istota i istnienie wartosci, Warszawa 1990, s. 172-373.
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Jjawiacy si¢ w szczegdlnym aspekcie, ukazujacym oblicze przyporzadkowane charakterowi
owe]j postawy47.

M. Tyszkowa twierdzi, ze:

Umiejetno$¢ przezywania uczué estetycznych jest postulowana réwniez ze wzgledu
na samoaktualizacje, osiagniecie takiego stanu jednostki, jaki jest mozliwy przy aktual-
nych wlasciwosciach psychofizycznych. Wyrobienie smaku estetycznego, silnej potrzeby
pielegnowania pigkna w swoim otoczeniu jest niezbedne do osiagniecia najwyzszego po-
ziomu samoaktualizacji4®.

W. Pasterniak wskazuje, ze wiedza o wartosciach artystycznych, este-
tycznych i nadestetycznych dziela literackiego stanowi autonomiczny cel
edukacji. Autor ten stwierdza:

Otéz wartosé artystyczna konkretnego dziela sztuki jest rezultatem indywidualnego
nadawczego uczestnictwa w kulturze literackiej; komunikuje po prostu sens tegoz uczest-
nictwa. Natomiast wartos¢ estetyczna komunikuje sens odbiorczego uczestnictwa w kul-
turze literackiej. Nawiazujac zas do jezykoznawstwa wspélczesnego, przyjmujemy, ze
wartosci artystyczne sa swego rodzaju kodem, na podstawie ktérego konkretny odbiorca
wytwarza wartosci estetyczne [...], dzigki wartosciom i przezyciom nadestetycznym wy-
kracza odbiorca poza dzielo w $wiat egzystencji czlowieka, w $wiat jego walki ze soba,
przyrodga i spoleczenstwem, w sprzecznosci i konflikty nigdy nie rozwiazane, w ,zagadke
zycia”49.

Prezentowana hierarchia wartosci (artystyczne, estetyczne, nadeste-
tyczne — W. Strozewski, W. Pasterniak; artystyczne, estetyczne, samoistne
— N. Hartmann) jest — jak si¢ wydaje — zgodna ze struktura dzieta literac-
kiego. Szczegdlna funkcje pelnia wartosci estetyczne.

Prawa wartosci estetycznych sa — pisze N. Hartmann — w ich sferze nie tylko auto-
nomiczne — tak bowiem jest ze wszystkimi prawami w dziedzinie, w ktdrej rzadza — lecz
takze ,autarkiczne”, to znaczy w doslownym sensie samowystarczalne i absolutne.

Na tym opiera si¢ zadziwiajaca sila sztuki, ktéra pozwala jej w taki sposéb objawic
»idee”, w jaki nigdy nie objawia sie ona w rzeczywistosci. Nie do$¢ na tym — jest ona
w stanie ukazaé czlowiekowi w plastycznie konkretnej i namacalnie Zywej postaci jego
najwyzsze idealy — czego nigdy nie uczyni moralnosé¢, mysl, refleksja ani pouczenie.

[...] Funkcja sztuki i percepcji estetycznej w zyciu nie polega w ogdle na dazeniu do
rzeczywistosci, lecz na odbieganiu od niej.

4TM. Golaszewska, Metafizyka wartosci, [w:] O wartosciowaniu w badaniach literac-
kich..., s. 82.

48M. Tyszkowa, op. cit., s. 59.

49W. Pasterniak, O celach edukacji literackiej, Goleniéw 1991, s. 23.
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[...] Wartos¢ estetyczna determinuje zatem czlowieka, ktéry ja ujmuje, nie do jej
realizacji w nim samym, lecz do jej prezentacji w czyms innym. Tym innym jest wlasnie
dzieto sztuki. A sama prezentacja jest sztuka5°.

Nastepstwem rozpoznawania i rozumienia jest akceptowanie i respekto-
wanie norm 1 dyrektyw wskazujacych na wartosci.

Akceptowanie to aprobowanie, wyrazanie zgody na cos. W procesie
akceptowania wartosci zachodzi psychologiczne zjawisko dowartosciowania,
osoby, stara sie ona — we wlasnym mniemaniu — byc lepsza, doskonalic¢ sie.

Mozna powiedzie¢, ze wybiera sie je [wartosci; E.K.] jako ,narzedzia” lub ,sposoby
postepowania” albo ,metody” umozliwiajace dowartosciowanie podmiotu, ktory o tyle
ZWraca na nie uwage, o ile uwaza je za ,,przyczyne” lub ,,warunek” witasnej formacji, tzn.
stawanila si¢ lepszym 1 swego doskonalenia sie5!.

Respektowanie wartosci wyraza sie najpierw w ich wyborze, czyli roz-
poznawaniu 1 rozumieniu, a nastepnie — w zaakceptowaniu, podjeciu de-
cyzji o ich realizowaniu. Respektowanie wartosci wymaga rozstrzygniecia
dylematu ,,by¢ czy mie¢” na rzecz tej pierwszej jakosci. Trzeba przy tym
podkreslic, ze czlowiek — pomijajac oddzialywanie wartosci samoistnych
(pierwiastka boskiego) — ksztaltuje sie glownie dzieki sobie, dzieki wiasne]
energii woli i dzialaniu. Respektowanie wartosci, konsekwencja w dziata-
niu i samokontrola sprawiaja dorastajacej mlodziezy szczegolng trudnosc.
Uczniowie sa, bardzo krytyczni wobec dorostych, zauwazaja kazde odstep-
stwo od normy czynione przez rodzicow czy nauczycieli. Wilasne czyny za-
zwycza] okreslaja jako dobre, pozadane. Wazne jest, aby mlodziez spotykata
sie na co dzien z pozytywnymi wzorcami postepowania, by moc je potem
(nawet nieswiadomie) nasladowac.

W procesie akceptowania i respektowania wartosci zachodzi grozba, ze
stana sie one tylko srodkiem w dazeniu czlowieka do uzyskania doskonalosci
moralnej. Wedlug Maxa Schelera:

Sytuacja moralnie zdrowa ma miejsce wowczas, kiedy czlowiek najpierw jest dobry,
to znaczy chce wartosci ze wzgledu na nie same, a potem realizujac je urzeczywistnia
tym samym dobro moralne, ktore z niego jak gdyby wyplywa. Nie mozna stawiac so-
bie za cel wlasnej doskonatosci i nie trzeba. Ona pojawi si¢ sama, gdy czlowiek bedzie

°ON. Hartmann, O pozycji wartosci estetycznych..., s. 318-320.

°1G. Flores d’Arcais, Personalistyczna filozofia cztowieka jako osoby ludzkies, [w:]
Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistyczne), red. F. Adam-
skiego, Krakow 1993, s. 35. '
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urzeczywistnial napotykane wartosci pozytywne, nie myslac nawet o tym, czy jest z tego
powodu dobry=>2.

Poszczegolne jednostki wykazuja odmienny poziom rozpoznawania, ro-
zumienia, akceptowania i respektowania wartosci. Podwyzszanie owego po-
ziomu Jest podstawowym zadaniem edukacji.

Istota wychowania, ksztalcenia, edukacji — stwierdza W. Pasterniak — nie sprowadza
si¢ do zmiany pojmowane] jako przystosowanie spoteczne, uksztaltowanie blizej nieo-
kreslonego cztowieka dwudziestego pierwszego wieku, lecz poszukiwania 1°zn a.‘|dowa,ma,
takich wartosci niesamoistnych, by ich rozpoznawanie, rozumienie, a,kcept,m'fame 1 Te-
spektowanie wiodlo do wartosci samoistnych, do Tego, Ktory Jest53.

Uchwytnym wyrazem respektowania wartosci jest czyn osoby, oparty na
wczesniejszym rozpoznaniu, rozumieniu 1 zaakceptowaniu wartosci. Czyn
ten nie tylko zmierza¢ moze ku pewnej pojedynczej wartosci, lecz takze
ku pewnemu idealowi, ktorym na przyktad w religijnych systemach wycho-
wawczych moze by¢ Bog, a w chrzescijanstwie jest Jezus Chrystus.

Respektowanie — podkresla W. Pasterniak — utozsamiamy z dzialaniem zgodnym
z pewnymi noramami i dyrektywami. Skitada si¢ na nie: 1. uzyskanie pewnej wiedzy na
temat:

a) wartosci — celu dziatania (normy wskazujacej na wartosci),

b) sposobu dzialania (dyrektywy wskazujacej na wartosci),

c) warunkow 1 mozliwosci dziatania,

d) praw do podobienstwa osiagniecia celu — wartosci;

2. zajecie stanowiska sprzyjajacego dziataniu (,,postawy chceniowej” lub innych po-
staw);

3. realizacja dzialania;

4. zwiazana z ta realizacja samokontrola lub kontrola dzialania54.

°2M. Barlak, K. Jasinska, S. Rucinski, Maza Schelera wiedza o wartosciach a wycho-
wanze, [w:] Poza kryzysem tozsamosca..., s. 184.

°3W. Pasterniak, Wychowanie jako poszukiwanie wartosci, [w:] J. Gnitecki, W. Pa-
terniak, Wychowanie jako poszukiwanie wartosc:, Gorzow Wielkopolski 1993, s. 37.

°4W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii..., Golenidéw 1991, s. 28.



