WYZSZA SZKOLA PEDAGOGICZNA IM. TADEUSZA KOTARBINSKIEGO

DYDAKTYKA LITERATURY XVII . ZIELONA GORA 1997

Tadeusz Frackowlak

ODKRYWANIE I FORMOWANIE CZEOWIEKA
W PERSPEKTYWIE POZNAWCZEJ
WYCHOWANIA CHRZESCIJANSKIEGO - KILKA REFLEKSJI

[...] jestem bo Jeste$

na tym stoi wiara

nadzieja milo$¢ spisane pacierze
Jan Twardowski

Odkrywanie i formowanie a istota pytari egzystencjalnych

Odkrywanie, a zarazem formowanie czlowieka tralo, trwa i trwaé bedzie od sa-
mego poczecia az do kresu jego ludzkiego pielgrzymowania. Pielgrzymowaniu
towarzyszy ciagle to samo, typowo czlecze pytanie: ,Dokad ide?” Jednak niewiele
mozna powiedzie¢ o sensie ludzkiego istnienia, moze poza tym, ze ,nie da si¢
cztowieka zamkng¢ w granicach jego narodzin i $mierci; jego zZycie zahacza o
‘przeszlo$é i siega w przyszio$¢”l. Moze z tego wlasnie wzgledu wielka kultura
przy stowie ,istnienie” blisko postawila stéwko ,nadzieja”. Skoro pewnosci nie
ma, musi starczy¢ nadzieja, nieco tagodzaca klopotliwosé pytan o wychowanie
chrze$cijanskie jako droge ku transcendencji (przysziosci). A droga owa, podob-
nie jak inne, budowane z rozmaitych pedagogik ma u swego kresu cel. Jest owym
celem ,nowy czlowiek”.

Warto blizej zaja¢ si¢ wychowaniem chrzescijanskim, ktére pozwala odkry-
wac i poprzez odrzucenie ,starego” czlowieka prébuje formowaé czlowieka no-
wego: tego, ktory ma by¢ naszym bliznim. Chrzescijaristwo pierwsze zaczelo glosié
Boga milo$ci. A milo$é rozlewa si¢ na caly $wiat, jest mito$cia darzaca i tworzaca
dobro, mitoscia Zyczliwg i przyjazna®. Tak definiowana mito$¢ ma wymiar ducho-
wy i osobowy, jest wiec wyzsza ponad mito$¢ cielesnego upodobania i pozadania.
Jest gotowa do ofiary z siebie na rzecz i dobro innych. Wzoruje si¢ na ,,Milosci
Najwyzszej”: zawiera si¢ zatem w milosci Boga, bliZzniego, a takze... nieprzyjacie-
la. Jednoczy spolecznie i przynosi ze sobg pokdj $wiatu oraz narodom. Stad tez

! A. Kepiniski, Rytm zycia, Krakéw 1992, s. 99.
% Por. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Warszawa 1993.
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ideal ,nowego czlowieka” w katolickim wychowaniu stanowi chrze$cijanin: czto-
wiek $wiety zywcem, wedle prawa Naturalnego nasladujacy Chrystusa®; czlowiek
0 postawie otwartej na wspotczesnosc, dajacy swiadectwo o Chrystusie. Dzieki
temu jako taki ofiarnie wspottworzy dobro z Bogiem i doskonali, jak pisal Pius XI,
dzielo stworzenia zgodnie ze swoimi talentami. W pedagogice chrzes$cijanskie;
(nie na darmo nazywanej teo-, Chrysto- i eklezjocentryczna) wyraznie zaznaczone
sg normy ogolne, naprowadzajace pedagogiczne praxis na cel dyktowany przez
wiare i nadzieje. A sa nimi: moralizm pedagogiczny, personalizm i humanizm®.

Personalizm jako koncepcja myslowa i praktyka pedagogiczna wskazuje na
godnos¢ i wartos¢ czlowieka-osoby: mezczyzny, ale réwniez kobiety i dziecka,
kaleki, cztowieka chromego na ciele i na umysle, cierpiacego i oczekujacego po-
mocy. Z kolei Chrystocentryzm to Zadanie udzialu w budowaniu dobra wspdlne-
go” w spoleczno$ci $§wiadomej niezbednosci przeobrazania $wiata na bardziej ludzki
niz jest. Wraz z pytaniem ,jak to robi¢?” zjawia si¢ trzecia z ogdolnych norm: hu-
manizm. A ten, w najglcbszej swojej tresci wyrastajacy z mitosci chrzescijanskiej
(caritas), okresla sie odblaskiem Bozego milosierdzia. Pozwala on ,by¢ Zywym za
swego zycia”. Ma swoje odniesienie w samarytanskim gescie Chrystusa. W hu-
manizmie tak rozumianym dochodzi wiec do syntezy drogi (Zycia), prawdy i samego
zycia. Jej potwierdzeniem sa stlowa Fwangelii: ,Jeden jest tylko wasz Mistrz —
Chrystus” (Mt. 23,10). Ten mistrz pelen jest troski Dobrego Pasterza, poszukuja-
cego zagubionych; gotéw oddad siebie samego za ,najmniejszego” i najmarniej-
szego ze swoich wszystkich braci. Trzecia z ogdélnych norm pojawiac si¢ zaczyna
prawie rownoczesnie z humanizmem. Mistrz zgda dobrych owocéw Zycia i do-
brych uczynkéw, definiujacych ostateczny sens (cel) Zycia. Uczynki, przynoszace
Dobro Nieskonczone i ono samo nadaja cel doczesnemu Zyciu i kulturze. Stad
wia$nie moralizm, zawarty w slowach Pisma Swietego: ,Nie kazdy, ktéry mi mo-
wi: Panie, Panie, wejdzie do krélestwa niebieskiego...” (Mt. 7,21).

Pojecie i istota wychowania chrzescijariskiego

Zdefiniowano w poprzednim rozdziale wychowanie jako specyficzna pomoc wy-
$wiadczang cztowiekowi przez drugiego czlowieka, ktéra ma wskazaé droge Zycia
we wspolnocie i w indywidualnym bytowaniu — a zatem i zdecydowadé o wszech-
stronnym, calozyciowym rozwoju, a takze transcendencji. JawiC si¢ ono moze
jako czynnos$c¢ budujgca w czlowieku przestrzen wartosci wedle porzadku wyzna-
czanego przez Sacrum i przez wiare. Tak rozumiana Boza Pedagogia® ma, jak
glosi nauczanie papieskie sprawiac, zeby ,czlowiek stawal sie bardziej czlowie-

® Zob. Pius X1, Encyklika o chrzescijasiskim wychowaniu miodziezy, Kielce 1947, s. 66 i n.
* Por. S. Kunowski, 0p. cil.

> Katechizm Kosciota Katolickiego, Poznan 1994, s. 442-443.

° Zob. J. Tischner, J. Zakowski, Tischner czyta Katechizm, Krakéw 1996.
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kiem, aby bardziej byl, a nie tylko mial, aby wiec poprzez wszystko co ma, co
posiada, miat bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem™ — to znaczy, aby réwniez umiat
bardziej by¢ nie tylko z drugim ale takze i dla drugich. W tym ostatnim z cytowa-
nych stwierdzen istotniejsza jest bardziej niz cokolwiek innego nadzieja na
Lwzrastanie dzigki stalemu przezwyciezaniu czlowieka starego, dzieki ciagtemu
odradzaniu sie duchowemu”®. A odrodzenie jest dzielem wychowania. Oczywi-
$cie, jak ,kazde dzialanie potrzebuje drogowskazow, znakéw i takimi drowska-
zami dla nas, dla naszego postepowania moga by¢ warto$ci chrzescijanskie, prze-
jawiajace sie gtéwnie w moralno$ci. A moralno$¢é objawia si¢ w ludzkim dziataniu
wolnym i racjonalnym™’.

Integralna wizja czlowieka, obejmujaca w dzialaniach wychowawczych rze-
czywisto$¢ ludzka i chrzescijaniska, zada wspdldzialania rozmaitych $rodowisk
wychowawczych w formowaniu osoby ludzkiej (gléwnie rodziny, panstwa i Ko-
$ciota). Domaga sie prymatu dobra i prawdy, wolnos$ci zespolonej z rozumem
oraz podmiotowosci i racjonalnej pedagogicznie tolerancji. W ten to sposéb cala
dziatalnos$¢ wychowawcza — dzielo zjednoczonych w wysitku rozwijania czlowieka
ludzi i instytucji — zmierza¢ powinna do ulatwienia wyboru miedzy dobrem a ztem,
anie do jego narzucania.

Wychowanie chrzescijariskie jako pedagogika sumienia

Spektakularne osiggniecia rozmaitych rodzajéw pedagogii sprawily, Ze musimy na
powrdét uczyé ,[...] rozumienia tego, ze pomiedzy arka, Ztlobkiem, drzewem i krzy-
zem zachodzi zwiazek wynikajacy nie tylko ze wspdlnego materialu, lecz réwniez
warunkowany znaczeniowo”'’. Ale przeciez i rozumie¢ nam trzeba, Ze rozmaite
symbole chrzes$cijariskie majg znaczy¢ drogi naszej egzystencji. Bez takiego po-
stawienia sprawy trudno byloby respektowac jakze ludzki nakaz pedagogii: ,,Po-
stepuj tak, aby$ dlugo zyt i dobrze ci sie powodzito”"". Stad i konieczno$¢ zauwa-
Zenia, ze wychowanie chrzes$cijanskie to po prostu filozofia daru, a moze najzwy-
czajniejsza czynno$¢ dawania siebie komu$ innemu: mniej do$wiadczonemu,
potrzebujagcemu pomocy wyboru drogi swego zycia. MozZe z tego waznego zada-
nia, bioragcego sie z filozofii daru w ogoéle, wynika pedagogicznie i refleksyjnie
zabarwiona mys$l wyrazona w dwoch wersach:

Cziowieczej reki ciepto, ktérg mi podano,

przez cale lata nosze z soba, juz sie nie wystudzi'?.

" Jan Pawel 11, Nauczanie papieskie, t. 111, Poznan-Warszawa 1980, s. 731.

8 H. Smith, Religie swiala. Sladami maqdrosci pokolesi, Warszawa 1995, s. 213.

¥ M. Sniezyniski, Wartosci chrzescijasiskie — wartosci uniwersalne, ,\Wychowawca”, 1993, nr 6.
19 M. Lurker, Przestanie symboli, Krakéw 1994, s. 3321 n.

"1 J. Bocheniski, Podrecznik mgdrosci tego swiata, Krakéw 1994, s. 21.

2.8, ]. Lec, Celowieczej reki ciepto, [cyt. za:] S. Garczyniski, op. cit., s. 131.
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Aby jednak ciepto stato sie darem potrzebna jest umiejetno$¢ dawania i bra-
nia. W jednym i drugim ukryta jest istota dziatania wychowawczego, opartego na
wartosci moralnej. A ta wartos¢ ma swoja miare¢ i dwa rozne probierze.

Probierzem pierwszym jest rozum. Dzicki niemu dokonuje sie rozpoznanie
sytuacji warunkujacej wybor drogi przez zycie, ktora moze wies¢ do cztowieczego
spelienia albo zagubienia'®. Sprawa rozumu jest obmyslanie, planowanie, orga-
nizowanie wszystkiego, co sprawia, ze zZyjemy w zgodzie z innymi, z zasadami,
prawem i moralno$cia. Bywa czasem lepiej, a niekiedy los doSwiadcza nas nie-
spodziewanie, ogotacajac z marzen i pustoszac niemalze cala przestrzen zyciowe;
egzystencji. Wowczas bez ciepta dloni drugiego czlowieka spelnienie musi usta-
pi¢ miejsca zagubieniu, a nawet unicestwieniu zyciowej szansy na czlowieczen-
stwo, doskonatos¢ i twdrczosé. Nie jest to przeciez co$ nadzwyczajnego czy 0So-
bliwie rzadkiego w wygodnym Swiecie stechnicyzowanych narodow i spote-
czenstw. Wszedzie tam pelno jest samotnych, odrzuconych i ponizonych. Ich
niemy krzyk rzadko kiedy rodzi jednak motywacje do agape. Stad bierze si¢ pro-
sty wniosek. Sam rozum nie starcza, aby by¢ bliznim bratem druglego cztowieka,
a tym samym Boga, ktory tyle mie¢ moze imion.

W tym momencie na przeciw ludzkiej powinnosci przestrzegania ,zlotej
zasady” staje 6w drugi ze wspomnianych probierzy: probierz moralnosci ludzkie-
go dzialania'®. Nazywa sie go wolnym osadem sumienia. Ale wolno$¢ nie jest tu
oczywiscie i by¢ nie moze czym$ absolutnym, tatwo zastepowanym pojeciem
dowolnosci. Dzieje sie tak dlatego, ze jedyna wartoscia i w wychowaniu, i w my-
Sleniu chrzescijanskim ma by¢ dobro drugiego czlowieka — i to we wszytkich
swoich trzech rodzajach.

Myslenie tymi oto kategoriami coraz wyrazniej zbliza, a nawet naklania do
mowienia o pedagogice sumienia. Sumienie bowiem wiasnie jest miarg ludzkiej
dojrzalo$ci. Przeciez tylko cztowiek w pelni dojrzaly ma zdolno$¢ ,,wchodzenia w
siebie”, ,samopoznania” i samoposiadania (co tak wyrazi$cie ukazal N. Martini').
OczywiScie, zywy czlowiek podlega zmianom, awansom i moralnym degrada-
cjom. W swojej nie do konca zdefiniowanej ludzkiej wiasciwosci, jaka dysponuje
jego rozum, jest wowczas wolny, gdy ma swiadomos$¢ DOJRZALE] odpowiedzial-
nosci za swoj osobowy czyn. Rzadko jednak tak bywa, ze ludzka decyzja zapada
poza wspolnota, bo tylko w jej obrebie istnieje moznos¢ samookreslenia si¢, czyli
_wolnego podjecia szansy osobowego rozwoju”'®. Dotyczy to gtéwnie rozwoju
sumienia, ktore przeciez nie jest wrodzona strukturg osobowosciowa, lecz prze-
ciwnie, rozwija si¢ i dojrzewa na miar¢ danych cztowiekowi przez wychowanie
spolecznych doswiadczen.

' 8. Michalowski, Pedagogia wartosci, Bielsko-Biata 1993.
' S. Rosik, Wezwania i wybory moralne, Lublin 1992.

15 N. Martini, By¢ dojrzatym, Warszawa 1993, s. 37.

1% S. Rosik, op. cit.,s. 219.
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Mozna m6wi¢ o etapach badz fazach rozwoju ludzkiego sumienia (Z. Chle-
winski'’, S. Rosik’®, J. Marianski' i in.) lub $wiadomosci moralnej czlowieka.
Wpierw sag zatem wylacznie instynkty i brak jakichkolwiek regut moralnych. Po-
tem wychowanie oferuje poznawanie podstaw moralno$ci jako reagowanie na
czyny odbiegajace od niej. Ta faza myslenia kategoriami spotecznymi (grupowy-
mi) prowadzi juz tylko niektérych do fazy trzeciej: czystej woli moralnej i tworze-
nia si¢ moralnych idealéw. Osiagaja ja ci, ktorzy zdotali swojg $wiadomo$é mo-
ralng i sumienie przeksztalci¢ w moralng warto$¢ dzialania. Tu najpelniej moralna
powinno$¢ dopelniona bywa glosem sumienia i dbatoscig o duchowy, trwaty tad.
tad kieruje ku wartosciom etycznym, ktére tak czy inaczej stajg si¢ Kryteriami
dojrzatego sumienia. Wedlug Z. Chlewinskiego® do kryteriéw takich zalicza sie:
prawidlowo rozwini¢ty system pojeé¢ moralnych; zdolno$¢ rozrézniania dobra od
zta bez zastosowania mechanizmow obronnych; wrazliwo$¢ moralng (m.in. $wia-
domos$¢ konsekwencji swoich wlasnych decyzji moralnych oraz poczucie winy);
umiejetno$¢ podejmowania wlasciwej decyzji moralnej w sytuacji konfliktu warto-
$ci; umiejetno$¢ wzbogacania swego do$wiadczenia moralnego — otwarto$é; wier-
no$¢ warto$ciom moralnym w sytuacjach trudnych, a nawet egzystencjalnie gra-
nicznych. Zawsze jednak podstawowe kryterium stanowi wolno$¢ (S. Pinckaers?!).
Oczywiscie bedzie to wolnos$¢ budowana na naturalnym poczuciu dobra i prawdy,
co wymaga dlugiego rozwoju i w efekcie staje sie cierpliwym dzielem moralnej
edukacji. Wielko$¢ tego dziela przejawia sic w tym, ze cztowiek umie zy¢ praw-
dziwie gleboko wewnetrznie. Jego uczynki moga stopniowo nabieraé¢ wartosci,
,dojrzewa¢ jako prawdziwe owoce Zycia, wlasciwe dzielo naszej wolno$ci™®. Jed-
nak kazdemu prawda i moralne dobro objawiaja sie inaczej”®. Stad do$¢ czesto
trzeba wybieraé szczeg6lng droge (kairos), wcale niepodobna do wielu innych; cho-
ciaz zdawad si¢ moze, ze tak naprawde¢ niczym nie r6Znigcg sie od innych drég.

Ku czemu zdgzaé?

Tych zaledwie kilka refleksji i spostrzezen kaze postawié pytanie zawarte w tytu-
le, ale co gorsze, kazde tez na nie daé¢ odpowiedz. Wydaje si¢, iz pierwszy wnio-
sek nasuwajacy sie tu winien by¢ taki: warto§¢ moralna i moralne dzialanie nie
moga si¢ oby¢ bez wolnego wyboru sumienia. Ale prawie zawsze w takim przy-

17 7. Chlewinski, Dojrzatos¢, osobowosc, sumienie, religijnosc, Poznan 1991.
18 S. Rosik, op. cil.

19 1. Marianski, Socjologia moralnosci, Poznan-Warszawa 1986.

2 7_Chlewinski, op. cit., s. 81.

21 S, Pinckaers, Wolnos¢ cztowieka dojrzatego, ,W drodze”, 1990, nr 11, s. 3.
2 0p. cit.,s.43.

% 8. Rosik, 0p. cit.,s. 194.



54 Tadeusz Frackowiak

padku niezbedna jest odpowiedzialnos¢. To ona przynosi swiadoma odpowiedz
na gest blizniego i na jego niemy krzyk sugerujacy potrzebe wyciagnienia ku
niemu reki lub ukojenia go cieptem swego glosu. Tego przeciez oczekuje Ten,
ktory Jest, bo po prostu Jest. Ulatwieniem w postrzeganiu zaistnienia takiej po-
trzeby zgotowanej przez kapry$ny los jest obecno$é w $wiecie realnym Sacrum™.
To za jej przyczyna wartosci ludzkich czynow i dokonan maja wartos¢ dodatnia.
Poprzez te obecnos¢ trudne przykazanie doskonalej mitosci (agape) jest jakby
czlowiekowi blizsze oraz tatwiejsze do przestrzegania na co dzien. A zatem, czlo-
wiek, ktory rozumie, ze ,Dobrg jest rzecza |...] nie czyni¢ niczego, co twego brata
razi, gorszy albo ostabia” (Rz. 14,21) nie przestaje by¢ cztowiekiem. Nie umiera
za zycia. Kieruje swe trwanie kutrans cend e n ¢ ji. Zatem nie ma watpliwo-
Sci, ze ,zlota zasada” nie moze sie oby¢ bez wyrazanej w rozmaity sposob i réz-
nymi jezykami reguty: ,N i g d y nie jest dopuszczalne czynienie zta, by wynikato
z niego dobro” (Mt. 7,12). Tak musi by¢, skoro agape zawsze przejawia sic w sza-
cunku dla bliZniego i jego sumienia...

Drugi z wnioskéw koncowych, postrzeganych z perspektywy i w perspek-
tywie pedagogicznego zadania, bytby taki: sprzeciwianie si¢ ztu nie jest latwe, ale
konieczne. I chociaz agape nie jest gotowym stanem rzeczy, upowszechnionym
sposobem na dobre Zycie, a tym bardziej wrodzona cecha ludzkiego rodzaju, to
trzeba ja widzieC jako podstawe edukacyjnej przestrzeni wartosci, jako humani-
styczne przykazanie i zZyciorodny drogowskaz. Bez milo$ci doskonalej nie ma
szansy na odkrywanie wlasnej doskonatosci — przeciwienstwa stabos$ci i matosci.

Oba wnioski stanowic si¢ zdajg tresc¢ trzeciego: czlecze dazenie do widze-

nia bliZzniego swego oczami wyobrazni potrzeb takich samych jak te, ktére sam
odczuwa, nie ma w sobie nic z kwadratury kota. Natomiast prowadzi do tego, Ze
istnial, istnieje i bedzie istnial czlowiek dobry jak chleb...

Zdania koricowe

Ogromny gltdéd sprawiedliwosci i ,,mitosci sprawia, Zze kazdy wysitek zmierzajacy
do tego, aby zycie ludzkie uczyni¢ bardziej ludzkim poprzez milo$é, jest celowy i po-
trzebny”*. Ale jak z wielkiego morza nieprawosci zeglowa¢ na przyladek nadziei
wypelnienia sie czlowieczenstwem wzorowanym na Chrystusie? Ot6Z w czasach
tak trudnych wybordéw, jak te dzisiejsze, czesto trzeba wybieraé drogi szczegdlnie
trudnych wyboréw i niemniej klopotliwych decyzji (kairos). W konsekwencji oznacza-
loby to przeciwstawianie sie krzywdzie ludzkiej, pogardzie okazywanej czlowie-
kowi i wsparcie jego egzystencji w imi¢ dochowania wiernosci swemu sumieniu.
Skoro tylko jest ono prawe, nie ma wapliwosci: ,zeby podeprzec kulawy stot,

2 1. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakéw 1994, s. 93.

2> K. Wojtyla, 31 Tydziesi Mitosierdzia. Odezwa metropolily krakowskiego, [w:] idem Aby Chrystus
sie nami postugiwal, Krakow 1979, s. 313.
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nie mozna go z goéry obcigzaé; pochyli¢ sie trzeba i z dolu podeprzeé. To samo
z nedzg ludzka. Cheac ratowad nedzarzy, nie nalezy obarczad ich napomnieniami
ani prawi¢ moraléw, bedac samemu sytym i dobrze ubranym; trzeba sie staé
nedzniejszym od najnedzniejszego, aby go dzwigna¢”®. Czyz Mistrz i Nauczyciel
kiedykolwiek nie przystangl nad bliZznim w sytuacji Samarytanina i nie wskrzeszat
do zycia?

28'W. Kluz, Dobry jak chleb... Swigty Brat Albert Chmielowski, Krakow 1989, s. 17.



