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SYMBOLE I WARTOSCI W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Zmiana paradygmatu

Proces zmiany paradygmatu pedagogiki wczesnoszkolnej wydaje sie rzecza oczy-
wista. Okresowi transformacji ustrojowej towarzyszy upadek ideologii majacych
niegdy$ przemozny wplyw na ksztalt edukacji. Odszedl w przeszto$¢ marksizm.
Odchodzi - jednak z wickszymi oporami — pozytywistyczny scjentyzm i jego mu-
tacje. Ekspansja postmodernizmu, ktory jest juz ideologia naszych czaséw, wyda-
je sie nie tylko zahamowana, lecz takze skutecznie oddalana, dzieki glosom traf-
nej krytyki teoretykéw' i wyraznej niewydolno$ci i bezradno$ci praktycznej. Wciaz
zywe sg tendencje waskopraktycystyczne, odlegle od jakiejkolwiek teorii nauko-
wej lub pozostajace z nig w luZznym zwiazku. Nie sa one zbyt grozne dla rozwoju
pedagogiki wczesnoszkolnej, z natury rzeczy zawsze nastawionej praktycystycz-
nie. Niewatpliwie zostang one wchloniete — na zasadzie korespondenciji istotnie
korygujacej® — przez rodzace sie w réznych osrodkach naukowych nowe badania
teoriotwdrcze.

Nie znajdujemy si¢ zatem w jakiej$ pustce teoretycznej, chociaz dotychcza-
sowe dokonania w tym wzgledzie wymagaja ostroznej selekcji i tworczej adaptacii.

Istnieje tez potrzeba podjecia zagadnien wzglednie nowych, chociaz majg-
cych czesto bardzo odlegte tradycje kulturowe i naukowe, niestety, czesto zapo-
mniane lub zapominane. Idzie tu gléwnie o antropologiczne i ontologiczne pod-
stawy pedagogiki — takze pedagogiki wczesnoszkolnej — oraz o szereg niezmier-
nie waznych kwestii, wynikajacych z przyjecia, jako koniecznej podstawy badan,
takiej czy innej wizji $wiata i cztowieka”.

! Por. m.n. J. Gnitecki, Nadzieje i ztudzenia pedagogiki posimodernistycznej, [w:] J. Gnitecki, W. Pa-
sterniak, O filozofii edukacsi. Wstegp do pedagogiki wartosci, Gorzéw Wikp. 1994, a takze ]. Gnitecki, W. Pa-
sterniak, W czasoprzestrzeni i poza czasoprzestrzenig. Szkice z pedagogiki teonomicznej, Poznati 1996.

2 Jest to termin Jerzego Kmity, (Por. Kultura i poznanie, Warszawa 1985).

% Fundamentem wszystkich badan teoretycznych w naukach humanistycznych jest przyjecie
pewnej wizji $wiata i cztowieka. Por. wnikliwe uwagi na ten temat w: J. Topolski, Teoria wiedzy historycz-
nej, Poznat 1983.
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Podstawy ontologiczne i antropologiczne oraz kwestie pochodne

Podstawy ontologiczne i antropologiczne pedagogiki nie moga nie uwzgledniad
nawet najodleglejszych tradycji kulturowych, filozoficznych i religijnych, wciaz
plodnych i aktualnych. Jakie trwale impulsy przynosza one dla wspotczesnej na-
uki, dla dzisiejszej pedagogiki?

Zywa przede wszystkim wydaje sie mysl, Zze wszelka wiedza w najglebszej
swej istocie ma charakter teocentryczny. Jest to niezaprzeczalne przeslanie hin-
duizmu, islamu, judaizmu, chrze$cijanstwa i innych kultur i religii, na co m.in. tak
wnikliwie wskazuje w swoich pracach M. Eliade, a takze wielu przedstawicieli
orientacji filozoficznych od starozytnych poczynajac po dzisiejsze’. Wspélczesnie
idee teocentryzmu rozwija najwnikliwiej Jan Pawel II. W czasie spotkania ze spo-
tecznoscig uniwersytecka w Sydney 26 listopada 1986 r. mowil m.in.: ,Z samej
swej istoty, wiedza w ostatecznym rachunku jest teocentryczna i jako taka oddaje
ludzko$ci nieocenione ustugi. Pomaga ludziom w ich poszukiwaniach sensu Zy-
cia, podtrzymuje ich, gdy po omacku daza ku $wiathi prawdy.”

Teocentryzm to nie tylko wizja nauki, ale takze wizja $wiata®, a takze wizja
czlowieka. Czym jest $wiat? Czym jest Wszech$wiat? Kim jest cztowiek? Kim sie
staje? Kim bedzie? Odpowiedzi na te pytania, nieobojetne dla pedagogiki, jej pro-
blematyki przede wszystkim teleologicznej, wigza sie najscislej z majaca olbrzy-
mia literature i odlegle tradycje problematyka partycypacji bytu’. Ma ona zasad-
nicze znaczenie takze dla pedagogiki wczesnoszkolnej. Badania z tej dziedziny
wskazujg na konieczno$¢ duchowego rozwoju czlowieka, obok ksztalcenia w wy-
miarze fizycznym i psychicznym. Ow rozwéj duchowy nie jest mozliwy bez udzia-
tu wartos$ci i symboli.

Edukacyyna funkcja symboli

W edukacji jako procesie catozyciowym, ktorego tylko niewielkim skladnikiem
jest edukacja wczesnoszkolna, nieposlednig funkcje pelnig symbole — przede
wszystkim jezyk jako system symboliczny. Jak symbol peli funkcje edukacyjng?
Sens symboliczny nie jest dwuznaczeniowy. Symbol charakteryzuje si¢ nadwyzka
znaczenia, jest — jak pisze P. Ricoeur — pojedynczym ruchem, ktéry przenosi zna-
czenie z jednego poziomu na inny i przybliza ,drugie znaczenie za posrednictwem
lub przez znaczenie dostowne”. Odkrywa w ten sposéb ,wyzszy byt” — by uzy¢
sformutowania M. Lurkera® — a to odkrywanie ma moc edukacyjna. Jest to proces

* Por. m.in. B. Griffiths, W poszukiwaniu najwysszej swiadomosci, Bydgoszcz 1995.
% J. Pawel 11, Wiara i kultura, Rzym-Lublin 1988, s. 391.

% Por. J. Gnitecki, Uniwersalne prawa kosmosu, Poznan 1994.

" Por. Z. Zdybicka, Partycypacja bytu, Lublin 1972.

8 P. Ricoeur, Jezyk, tekst, inlerprelacja, Warszawa 1989, s. 137.

® M. Lurker, Przestanie symboli w mitach, kulturach i religiach, Krakéw 1994.
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nigdy nie konczacy sie, gdyz dostep do owej nadwyzki znaczenia, do wyzszego
bytu, ma zawsze charakter przyblizania, a nie catkowitego odkrycia. To przybli-
Zanie sie mozliwe jest, a nawet konieczne — juz w edukacji wczesnoszkolnej. Wspania-
Ia okazje ku temu stwarzajg rézne utwory symboliczne — gléwnie basnie. W od-
dzielnie wydanej publikacji pokazujemy, jak to czyni¢'’.

Funkcje edukacyjng pelnia takze niesemantyczne skladniki symbolu, nie podle-
gajace odczytaniu w kategoriach jezykowych i logicznych. Odnosza si¢ one do
tych do$wiadczen uczniéw, ktoére nie sa komunikowalne jezykowo i logicznie.
Badanie ich oznacza docieranie do wyzszych stanéw $wiadomos$ci. W jakim stop-
niu dochodzi do nich uczen klas najmlodszych, wypada niewatpliwie dopiero zbadad.
Trzeba jednak podkreslié, Ze zdaniem wielu psychologéw, filozoféw i pedagogéw
sg one dostepne wszystkim ludziom niezaleznie od wieku. Dotyczy to zwlaszcza —
jak sie zdaje — uchwycenia wspomnien jako terazniejszych doswiadczen, czy tez
zacieranie granic miedzy réznymi obiektami i poziomami rzeczywistosci''.

Wypehienie potencjalno$ci symbolu, do$wiadczenie mocy, jaka on niesie, nie
moze oby¢ sie w procesie dydaktycznym bez odwotan do kontekstu kulturowego
i do natury. Wszelka $wicto$¢, takze $wieto$¢ natury, o czym pisze min. P. Ricoeur',
wyraza si¢ symbolicznie. ;

Trzeba podkresli¢, ze edukacja symboliczna, nawet jesli pominiemy w niej
symbole religijne, jest faktycznie edukacja teonomiczna'. Tumaczy ja glebiej
teoria partycypacji bytu, o ktérej wyzej wspomniano. Symbol stuzy rozpoznaniu
,Szyfrow transcendencji” w perspektywie ludzkiego trwania, ludzkiego dzialania
i ludzkich dazen'*. Nowa perspektywe wykorzystania symboli, a takze wartosci,
stwarza metarealizm, bedacy synteza wiedzy o materii i o duchu.

Edukacyjng funkcje symboli mozna rozpatrywaé takze z innego, bardziej
bliskiego psychologii, punktu widzenia. Idzie tu o tzw. supernauczanie, o lepsze
wykorzystanie wrecz genialnych potencjalnosci ludzkiego umystu'®. Otéz symbo-
liczne ujmowanie rzeczywistosci, ktora jest, staje si¢ i ktéra ma by¢, a wiec w wy-
miarach Prawdy, Dobra i Pigkna, sluZy supernauczaniu, angazujac w tym proce-
sie zaréwno prawa, jak i lewa potkule mozgu'®.

Symbole otwieraja globalng przestrzen edukacyjna, gdyz pokazuja wszystkie
dostepne ludzkiemu poznaniu wymiary rzeczywisto$ci: rzeczywisto$¢ materialng
i duchowa, $wiat ludzkiego ciala, psychiki i ducha. Trzeba przyznaé, ze w tym
wzgledzie wspdlczesny czlowiek powinien wréci¢ do Zrédel. Okazuje sie — jak

19 . Kaliszan, E. Kobylecka, Utwory literackie w klasie 111 szkoty podstawowej, Gorzoéw Wikp. 1996.
" Por. K. Wilber, Niepodzielone. Wschodnie i zachodnie teorie rozwoju osobowosci, Poznar 1996.
2P, Ricoeur, op. cit.

13 Por. J. Gnitecki, W. Pasterniak, W przestrzeni i poza czasoprzestrzenig..., a takze W. Pasterniak,
Przestrzes edukacyjna, Zielona Géra 1995.

" Wyrazenie K. Jaspersa, (Szyfry transcendencyi, Torun 1995).
15 Por. K. Gozdek-Michaelis, Supermozliwosci twojego umystu, Warszawa 1994.

18 Por. J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadas szkolnych, Poznat 1996.
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m.in. stwierdza Bede Griffiths — Ze juz ludzie epoki kamiennej, zZyjacy wedlug
filozofii wieczystej, posiadali wizje Swiata skladajacego sie z ,plaszczyzny fizykal-
nej — sfery psyche oraz najwyzszego ze wszystkich pozioméw — duchowego”!’.
Znajduje to pelen wyraz w ich sztuce, wyrazajacej obecno$¢ swietosci w calej naturze.
,oztuka, czy to w formie kamiennych posazkow i naskalnych rysunkow, czy tez
narzedzi, ubran, wyrobow garncarskich i miejsc pogrzebowych, byla sposobem
wyrazania odczuwania obecnosci sacrum, sposobem przedstawiania $wietej ta-
jemnicy przenikajacej ludzkie zycie”'® — pisze B. Griffiths. P6Zniej we wszystkich
wielkich religiach dokonano harmonijnej syntezy sztuki, poezji i filozofii. Sztuka
symboliczna wyrazala wszedzie swieta tajemnice. Po roku 1500 zanikala stopnio-
wo filozofia wieczysta wraz ze swa holistyczna wizja Swiata i czlowieka. Istniala w
niektorych pogladach najwybitniejszych umystow, ale na ogét utracono rozumie-
nie sensu kosmicznej catosci, a takze praw rzadzacych ta caloscia. ,,OtrzymaliSmy
w spadku ten rozwalkowany wszech$wiat — pisze uczony — i znajdujemy sie dzis
tak daleko, jak tylko jest to mozliwe, od wizji Swiata wypelionego swietg tajemni-
ca”'”. Ale z nadzieja dodaje: ,W nauce i filozofii odkrywamy dzi§ ponownie ko-
smiczna wizje Swiata, miejmy wiec nadzieje rowniez na odnowienie sztuki, nie
tylko sztuki niosacej dobro, ale takze sztuki pelnej ekspresji pickna; pickna, ktore
niesie poczucie obecnosci sacrum w zyciu czlowieka™.

Odnowienie takie nastepuje takze w pedagogice, co stwarza mozliwosci wyko-
rzystania symbolu w procesie edukacji, symbolu jako osobliwej drogi do swictej
tajemnicy. Przypomnijmy slowa Jana Pawla II wypowiedziane we Florencji do
przedstawicieli $wiata kultury dnia 18 pazdziernika 1986 r.: ,kultura [...] moze
istnie¢ jedynie w doskonalym zwiazku z wymiarem transcendentalnym, odzwier-
ciedlajacym jej pierwotne Zrédlo”™’. Nie moze tego wymiaru zlekcewazyé rowniez
pedagogika. Jego odkrywaniu stuza wartosci.

Symbole a wartosci w procesie edukacji

Odkrywajac ,,wyzszy byt”, symbole odstaniaja warto$ci samoistne: Prawde, Do-
bro, Piekno i Sacrum, wszystkie podporzadkowane Wartosci Najwyzszej. Jest to -
wedlug wyrazenia J. Haniego — tzw. symbolika istotowa albo prawdziwa™. Polega
ona na nierozerwalnym zwiazku taczacym przedmiot materialny z jego znacze-
niem duchowym. Dostrzezenie tego zwiazku jest wlasnie zadaniem edukacji. To
po prostu problem osiaggniecia odpowiedniego stanu swiadomosci, w ktorym na-

I7 B. Griffiths, op. cit., s. 300.

'8 0p. cit., s. 300-301.

¥ 0p. cit., s. 302.

“ Ibidem.

1 1. Pawel 11, 0p. cit., s. 369.

%2 1. Hani, Symbolika swigtyni chrzescijarskiej, Krakoéw 1994.
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wet kamien, piasek, kazdy przedmiot — jak pisze w swoich pracach M. Lurker —
wskazuje rowniez na duchowy byt, na warto$¢ samoistna, transcendentalng. Wiedza
racjonalna taczy si¢ w tym procesie z wiedza religijna, wiedza zewnetrzna z wie-
dza wewnetrzng. Dla pedagogiki, takze dla pedagogiki wczesnoszkolnej, oznacza
to potrzebe eksploracji wewnetrznej przestrzeni edukacyjnej. Warto zaznaczy¢,
ze badania wyzszych stanow $§wiadomosci osiagnely w wielu krajach niebywaty
rozmach, a eksploracja przestrzeni wewnetrznej wydaje sie dzi$ wazniejsza od
nawet najbardziej wnikliwych badan przestrzeni zewnetrznej. Chodzi tu gtéwnie o
problem zacierania granic migdzy réZnymi poziomami rzeczywistosci, miedzy pod-
miotem a przedmiotem, o ,przejscie” poprzez edukacje z ,mojego $wiata” — by
uzy¢ wyrazenia Kena Wilbera — do $wiata prawdziwego, od ztudzen do prawdy.
Juz od najmtodszych lat edukacja powinna zapobiegaé znieksztalcaniu wltasnego
wizerunku ucznia. Przede wszystkim nalezy nie dopusci¢ do tego, by uczen, ba,
kazdy czlowiek burzyl swa rzeczywista wicz z Warto$ciag Najwyzszg, wigz przeja-
wiajaca sie w transcendencji i descendencji — samoudzielaniu si¢ Boga — jak pisat
K. Rahner®.

Odkrywanie wartos$ci i symboli to odkrywanie swego ,glebszego” ja. Dziec-
ko posiada intuicje, ktorg niekiedy pozniej traci, pozwalajaca mu wyj$¢ poza utoz-
samianie si¢ z wlasnym organizmem, wlasnym cialem. Stwarza to naturalne moz-
liwosci edukacyjne, by dziecko mogto odkry¢ takze swoje ,ja” transcendentalne.
Sprzyjaja temu archetypy i zbiorowa nieswiadomosé, jesli odwotamy sie do psy-
chologii Junga. Hipoteza, Ze md6zg ludzki posiada wrodzone uniwersalne formy
symboliczne, jest wciagz podtrzymywana. Nawigzuje do niej tre$ciowo $wiat basni
i bajek, z ktéorego niezwyklych tresci tak chetnie korzysta uczen w mtodszym
wieku szkolnym. Ten to §wiat, tak jak zreszty caly proces edukacji, powinien nie
tyle dostarczaé¢ wiadomosci, ktére w naszej szkole sg wciagz pierwszoplanowym,
najwazniejszym wrecz celem ksztalcenia, lecz stuzy¢ rozwojowi, podwyzszaniu
$wiadomosci ucznia.

Czy na poziomie edukacji wczesnoszkolnej moze on juz odkryé, zZe istnieje
wspdlne wszystkim ludziom jedno nie$miertelne ,ja”? Czy w drodze do tego od-
krycia zdolny jest przezwyciezy¢ liczne ograniczenia swej $wiadomosci: ograni-
czenia ego, persony, cienia, centaura, by nawigza¢ do koncepcji i terminologii
Kena Wilbera? Nie odpowiemy teraz na te pytania, ktore sa faktycznie pytaniami
o nowe drogi edukacji wczesnoszkolnej i edukacji w ogdle. Wymagaja one od-
dzielnego wysiltku i nowej pracy.

% K. Rahner, Podslawowy wyktad wiary, Warszawa 1987.



