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W POSZUKIWANIU WARTOSCI W PRZESTRZENI EDUKACYJNEJ

Pojecie wartosci

Punktem wyjscia dla rozwazan przyjetych w niniejszym opracowaniu jest nastepu-
jace zalozenie: Czlowiek zastaje swiat, w ktorym istniejg réznorodne wartosci.
Jedne z nich akceptuje w sposdb bardziej lub mniej Swiadomy, innych nie akcep-
tuje. Jedne z nich przyjmuje za wlasne, inne odrzuca. Te, ktore przyjmuje $wia-
domie, sa internalizowane i rozwijane wchodzac w skiad jego osobowosci. Inter-
nalizacja wartosci jest jednym z waznych mechanizméw adaptacji cztowieka do
warunkow zycia spotecznego. Dzieki niej jednostka wzbogaca swoje zycie o war-
tosci, ktorych sama nigdy nie bytaby w stanie wytworzy¢. Mozna wiec stwierdzic,
ze tworzenie wartosci polega na odkrywaniu nowych znaczen faktow i zjawisk.
Wartoscia dla czlowieka jest wszystko to, co przedstawia sie jako cenne, w co
chce angazowac swe wysitki i wole. Dazenie ku wartosciom ksztattuje czlowieka
i wplywa na jego wewnetrzny rozwoj. Decyduje o przezyciach, dziataniach, a tak-
ze determinuje jego postawe zZyciowa. W procesie wychowania zaklada si¢, ze jed-
nostka jest w stanie dostrzegac i ocenia¢ wartoSci w poznawanej przez siebie rzeczy-
wistosci. Wazny jest wlasnie ten subiektywny aspekt ich spostrzegania i rozumie-
nia. Z pedagogicznego punktu widzenia istotne jest, aby wartosci dla czlowieka
zaistnialy, by chciat je poznad i uwewnetrznié. Rzecz oczywista, zZe chodzi tu takze
o to, zeby byly to wartosci pozytywne, ktore wytyczalyby ogdélne ramy procesu
wychowania. Niedocenianie i brak wartosci w edukacji szkolnej, zyciu czlowieka
i spoleczenstwa prowadzi do dewiacji i patologii spolecznej, a takze do zakldcen
w stosunku logosu do etosu, brutalizacji zycia, kryzysu $wiadomosci, zaniku sa-
crum i ekspansji profanum’. Wychowanie moze byé okre$lane jako dazenie do
osiggniccia wartosci zalozonych w celach edukacyjnych. U podstaw tego twier-
dzenia lezy przekonanie, iz kazdy cztowiek ustawicznie dazy do wartosci nadaja-
cych sens jego zyciu. Tradycja starozytna przekazala nam trzy gléwne wartos$ci:
pickno, dobro i prawde. Pieckno zachwyca i zacheca do trwania w Zyciu, dobro
wzbogaca zycie — zwlaszcza duchowe, podnosi jego walory; prawda czyni czlowieka
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wolnym, czyli odpowiedzialnym za stowo i czyn®. Warto$ci te w sensie platoriskim
majg charakter idei absolutnych. W §wiecie czlowieka przeksztalcaja si¢ one badz
w wartosci, badZ w idealy, czyli to, czego cztowiek nie dosiega i dosiggnaé nie
moze, co stanowi jednak obiekt ludzkich aspiracji’. Idee mozna rozumie¢ w réz
noraki spos6b badz to na wzor idei platonskich, badZ tez jako byty idealne w sen-
sie fenomenologicznym. Czym réznig sie wartosci od idei? Réznig si¢ one przede
wszystkim powinno$ciowym charakterem, a takze tym, zZe sg bytami mozliwymi.
Idee, jesli traktujemy je jako co$ odrebnego, maja charakter bycia tym, czym sa,
majg zatem charakter konieczny, nawet gdyby owa koniecznos¢ byla zrelatywi-
zowana do $wiata czlowieka, a nie na jaki$ byt absolutny®. Powinno$ciowy charak-
ter wartosci wiaze si¢ z koniecznos$cig przyjecia nastepujacych zalozen: wartosci
sg charakterystyczne tylko dla czlowieka; w $wiecie fizykalno-materialnym zasta-
nym przez czlowieka, gdzie wszystko dokonuje sic wedle zasady stalo$ci nie
mozna mowi¢ o wartosciach; do powstania warto$ci niezbedne jest istnienie od-
powiednio ustrukturowanej $wiadomosci w relacji do bytu, a takze niezbhedne jest
zaistnienie odpowiednich, opartych na wolnym wyborze dzialan czlowieka; ko-
nieczny jest réwniez okreslony stosunek $wiadomego podmiotu do zastanej rze-
czywistosci przede wszystkim kulturowej; niezb¢dne sa przedmioty odznaczajace
sic wlasciwos$ciami, ktére umozliwiajg im peienie funkcji ,nosiciela wartosci”.

Wartosci istniejg w obrebie zloZzonego ukladu, okreslanego mianem sytuacji
aksjologicznej. Jej podstawowym ogniwem jest czlowiek, to on wlasnie decyduje o
jej powstaniu. Czlowiek jest zarazem wartos$cia najwyzsza, gdyz posiada swiado-
mos¢ i wolnosé. ,Przyjmujac takie zalozenie mamy prawo wyrdzni¢ warto$é naj-
wyzsza, jaka jest cztowieczenstwo (bycie czlowiekiem), ktére wznosi sie ponad
klasyczna triade wartosci™. Czlowieczenstwo jest zatem uktadem odniesienia dla
wartosci naczelnych, ktdére istnie¢ powinny dlatego, Ze sprzyjaja rozwojowi oso-
bowosci czlowieka, a $cislej determinuja czlowieczenstwo.

Warto$ci maja charakter powinnosciowy, ktéry trzeba odrézni¢ od postulatu
ich realizacji. Realizacja odnosi si¢ zawsze do konkretnej osoby funkcjonujace;j
w okre$lonej sytuacji aksjologicznej. Powinnos$ciowy charakter wartosci dotyczy
ich istnienia, postulat realizacji ich tworzenia. Powstaja one i trwaja w okreslonej
sytuacji aksjologicznej, w ktorej znajduje sie¢ cztowiek i zastana przez niego rze-
czywistosé. Czlowiek starajac si¢ przetamaé opozycje tkwigce w naturze $wiata
stawia sobie cele i podejmuje zamierzenia na gruncie przy$wiecajacego mu ideatu
i podejmuje dzialania w kierunku ich realizacji. Celem tego dziatania jest dokona-
nie przemiany w otaczajagcym go $wiecie lub w sobie samym zgodnie z aprobo-
wang warto$cia naczelna. Jednostka nie zawsze jest w stanie dokladnie przewi-
dzie¢ finat tego dzialania, wynikac to moze z niezbyt doktadnego rozeznania w sytu-
acji aksjologicznej. Zatem rozeznanie polaczone z przewidywaniem nalezy trak-
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towaé jako wazne skladniki sytuacji aksjologicznej. Naleza do niej takze $wiado-
me zamiary dotyczace tworzenia okreslonych stanéw rzeczy czy przedmiotéw
z uwagi na zalozony cel i przy$wiecajaca jednostce tendencje.

To, co powiedzielismy, wymaga szczegdlnego podkreslenia, gdyz wiele warto$ci
tworzonych jest ,z przyzwyczajenia”, r6znia si¢ one tym od wartosci tworzonych
$wiadomie, Ze nie wzbogacaja osobowosci jednostki. Kolejnym skladnikiem sytu-
acji aksjologicznej jest intencja. Pozostaje ona we wzglednej zaleznosci od czyn-
nikéw wolicjonalnych i intelektualnych. Swych intencji jednostka moze rozmaicie
dociekad, poszukujac np. ich ukrytych Zrédel. Wazne jest wiec nie tylko to, czego
cztowiek chce i czego chciatby, lecz to, co czyni, i do jakich dokonan dochodzi
i czy sg one zgodne z warto$cia naczelng. Dochodzimy zatem do stwierdzenia,
ze rezultat dzialania Scisle wigze sie z sytuacja aksjologiczng. Maria Golaszewska
nawigzujac do koncepcji systemow wzglednie zamknietych przyjmuje, iz wszyst-
kie czynniki sytuacji aksjologicznej pozostaja wzgledem siebie w stosunku takim,
jak uktady wzglednie izolowane skladajace si¢ na caloksztalt $§wiata. Sprzecznosci
(opozycje) — wkraczajg w wewnetrzny $wiat czlowieka, a zarazem sa czyms, co
cztowiek zastaje i czego nie moze w pelni ogarna¢. Niektoére z tych wewnetrznych
sprzecznosci ludzkiej egzystencji sa w pewnym sensie ,zamkni¢te” na oddzialy-
wanie $wiata i odwrotnie, niektére opozycje tkwigce w rzeczywistosci nie znajduja
odpowiednika w ludzkiej $wiadomosci, czyli sa dla niei ,,zamkniete”®.

Podstawg sytuacji aksjologicznej sg opozycje, ktorych czlowiek doznaje i na
ktore w swoisty sposdb reaguje. To one wlasnie zmuszaja go do zajmowania ak-
tywnej postawy wobec $wiata i siebie. Sprzeczno$ci te moga tkwi¢ w osobowosci
czlowieka, miedzy jednostkami ludzkimi, w naturze $wiata, wigzaé si¢ z rzeczami.
Opozycje tkwigce w czlowieku i naturze wzajemnie si¢ przenikaja. Przelamywanie
opozycji przez jednostke prowadzi do powstawania réznych wartosci osobowo-
$ciowych, moralnych, spolecznych itp.

Zrodla wartosci

Z wychowawczego punktu widzenia trzeba zakladaé, ze jednostka jest w stanie
spostrzegaé i ocenia¢ napotkane wartosci, a takze poznawac je. Jest rzecza zro-
zumiala, Ze sa one dostrzegane subiektywnie i emocjonalnie, zatem problem sprowa-
dza si¢ do tego, by wartos$ci dla czlowieka zaistnialy i by chciat je pozna¢. Chodzi
oczywiScie o to, by byly to wartosci pozytywne.

Jakie sg zréodia wartosci pozytywnych. Pedagogika socjologiczna upatrywata
ich w samym spoleczenstwie, to spoteczenstwo jest Zrédlem wartosci etycznych,
wyrazonych w odpowiednich normach i ludzkich postawach’. Pedagogika kultury
przyjmowala, Ze wartos$ci zawarte sg w dobrach kultury. Istniejg obiektywnie, ale
inaczej niz podmiot $wiata zmystowego; $wiat zmyslowy ,egzystuje”, a wartosci
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" J. Homplewicz, Elyka pedagogiczna, Rzeszéw 1966, s. 143.



122 Eugeniusz Piotrowski

majg ,znaczenie”, ,maja swdj sens”, ,ktory jest przedmiotowy”, obiektywny, nie-
zalezny od naszych przezy¢ psychicznych, przezycia te zaleza od nich®. Tak wiec
zaréwno warto$¢ dobr kultury, jak i zasady moralne sg uznawane, gdyz stanowig
obiektywny sens tych dobr.

Z punktu widzenia etyki transcendentnej wyprowadzonej z idei Boga, Zrédlem
wartosci jest B6g — tworca praw moralnych, ktére cztowiek ma ogarna¢ swym
rozumem i uczyni¢ z nich drogowskaz umozliwiajacy rozeznanie dobra. Powyzsza
analiza prowadzi do dylematu wskazujacego, Ze wartosci etyczne wyprowadzone
sa badz to ze $wieckiej aksjologii humanistycznej, badZ z religijnie zorientowanej
aksjologii humanistycznej. Dylemat 6w ma charakter §wiatopogladowy.

Przedmiotem etyki pedagogicznej jest poznawanie tre$ci, hierarchii i syste-
mu wartosci, bedacych jednocze$nie uzasadnieniem i celem calej, odpowiadajacej
im pedagogicznej dzialalno$ci’. Koncepcja warto$ci z punktu widzenia pedagogiki
ujawnia wiele ztozonych zagadnien zwlaszcza wtedy, kiedy prébujemy przeniesé¢
je na grunt konkretnej praktyki wykonawczej. Podjecie refleksji nad aksjologia
pedagogiczna jako Zrodlem uzasadnionego doboru wartosci, ktore powinny zajmowacé
okreslone miejsce w teorii, programach i procesach wychowania, wydaje si¢ wiec
niezbedne. Nalezy sgdzié, ze dla wspdlczesnej pedagogiki bylaby niezbedna taka
koncepcja wartosci, ktéra uwzgledniataby ich jako$ciowe zrdznicowanie, a takze
swoistg obiektywno$¢ w strukturze bytu i mozliwosci ich poznawczego ujecia
opartego na réznych Zrédlach adekwatnych dla poszczegdlnych rodzajéw warto-
$ci. Koncepcje te charakteryzuje otwarto$¢ na zréznicowane bogactwo $wiata
wartos$ci oraz wynikajacy stad postulat niezawezania problematyki aksjologicznej
do jakiego$ jednego rodzaju wartosci i prowadzenia badan aksjologicznych od-
dzielnie do réznych ich rodzajow'’.

Wartosé jako sens wychowania

Pedagogika podejmujac problematyke wychowawczg musi odwolywad sie do
obiektywnie istniejgcych wartos$ci. Edukacja powinna by¢ i jest — niezaleznie od
stopnia u$wiadomienia sobie tego faktu przez podmioty edukujace i edukowane —
skierowana na rozpoznawanie, rozumienie, akceptowanie i respektowanie norm
i dyrektyw wskazujacych na tzw. warto$ci uchwytne praktycznie i nadrzedne wo-
bec nich wartos$ci ostateczne, ktérym te pierwsze sg bezwzglednie podporzadko-
wane'!. Kwestia niezmiernie wazna wydaje sie zatem podjecie refleksji nad aksjo-
logiag rozumiang jako Zr6dlo uzasadnionego doboru wartosci, ktére winny zajmo-
waé whasciwe miejsce w procesie edukacyjnym. Chodzi wiec o taka koncepcje
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wartosci, ktora bylaby jako$ciowo zrdznicowana, swoiScie obiektywna w struktu-
rze bytowej i otwarta na bogactwo warto$ci oraz umoZliwiajaca ich poznawcze
ujecie. Podstawowa jej przestanka byloby przyjecie obiektywnego istnienia warto-
$ci. Jesli wartosci maja stanowi¢ podstawe do wyprowadzania celéw, ustalania tresci
i metod wychowania, muszg by¢ osadzone w rzeczywisto$ci przedmiotowej nieza-
leznej od poszczegdlnych jednostkowych podmiotow'. Takie rozumienie wartosci
przeciwstawia si¢ nie tylko ich subiektywizacji, lecz takze ich relatywnosci, jesli
pojmowac sie ja bedzie jako wzglednos¢ wszelkich wartosci. Wychowanie czto-
wieka polega na ustaleniu i wyborze wartos$ci, ktore okreslaja sens i zadania wy-
chowania wymierne w kategoriach etyki pedagogicznej'®. Podstawowe warto$ci
wychowania odznaczajg si¢ powszechnoscig i uniwersalizmem, zaréwno w aspek-
cie wystepowania, rozumienia, jak i znaczenia dla procesu wychowania. Te same
warto$ci mogg by¢ réznie odczytywane z punktu widzenia réznych perspektyw
wychowawczych. Inaczej w wychowaniu religijnym, a inaczej w $wieckim, inaczej
w socjologizmie niz naturalizmie. W wychowaniu religijnym warto$cia naczelng
jest Bog, wszelkie inne wartosci transcendentalne i naturalne, wewnetrzne i spo-
teczne s3 podporzadkowane wartosci naczelnej. W wychowaniu $wiecko zorien-
towanym, gdzie naczelng wartoscia jest cztowiek i jego dobro, wartos$ci konkretne
wewnetrzne czy spoleczne beda podporzadkowane cztowiekowi. Uznane warto$ci
nadrzedne rzutujg na caloksztalt dzialan wychowawczych.

Wazna rol¢ w wychowaniu odgrywa wyr6znienie w obrebie obiektywnej rze-
czywisto$ci dwu sfer warto$ci moralnych: charakterystycznych dla czlowieka oraz
przedmiotowych, przystlugujacych rzeczom. Nalezy podkresli¢, ze obydwa typy
warto$ci pozostajg w odniesieniu do czlowieka w innych stosunkach. Ich realiza-
cja ksztaltuje natomiast w sposob zrdznicowany osobowos¢ wychowankow. Za-
chodzace miedzy tymi warto$ciami zwigzki funkcjonalne powinny by¢ wykorzysta-
ne przy wytyczaniu kierunkéw podejmowanych dzialan wychowawczych, a takze
przy doborze tresci wychowawczych. Chodzi o to, by dobieraé¢ warto$ci przed-
miotowe kierujac sie motywami moralnymi. ,Uwarunkowanie to rzadko docenia-
ne w opracowywanych przez teorie wychowania programach — wylania mozliwo$¢
ukierunkowania postawy i dzialalnosci Zyciowej wychowanka zgodnie z wymo-
gami teorii warto$ci moralnych”™.

Wartosci moralne w przeciwienstwie do przedmiotowych odznaczajg si¢ auto-
nomicznoscig. Autonomicznos$¢ z ontycznego punktu widzenia wiaze sie $cisle
z bezwzglednym charakterem norm moralnych. Chodzi o to, by wartos$ci zawarte
w programach wychowania odznaczaly si¢ uniwersalnie ludzka doniostoscig i opar-
tym na niej obiektywnym obowigzywaniem. Trzeba podkresli¢, Zze ich autono-
miczno$¢ musi byé potwierdzona niezaleZzng w swej tresci ich wlasng jakoS$cig
aksjologiczng. W praktyce edukacyjnej spotykamy si¢ do$¢ czesto z brakiem

2W. Cichon, 0p. cit., s. 145.
3 J. Homplewicz, op. cit., s. 147.
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rzetelnego rozeznania w obrebie wartosci, a takze z bardzo zredukowang wiedzg
aksjologiczna. Prowadzi to w efekcie do mieszania i mylenia ze soba ré6znych
rodzajéw warto$ci, a takze do niewlasciwego ujmowania ich jakosci aksjologicz-
nej. Podstawa poprawnego warto$ciowania, uzasadniania norm, a takze urzeczy-
wistniania warto$ci, jest ich dokladna znajomo$¢ w aspekcie réznorodnosci
z uwzglednieniem zachodzgcych miedzy nimi relacji aksjologicznych. Uwarun-
kowania funkcjonalne, ktére zachodza w procesie realizacji wartosci, stanowig dla
wychowania podstawe rozumienia i organizowania wlasnego Zycia duchowego,
popartego motywacja etyczng dla wlasnego postepowania.

Dochodzimy zatem do stwierdzenia, Ze dzialania wychowawcze, ktérych celem
jest pobudzanie i ukierunkowanie proceséw ksztaltowania moralnej strony oso-
bowo$ci jednostki, winny opieraé sie na bogatej i wnikliwej wiedzy o warto$ciach.
W pedagogice nie zawsze do glosu dochodzilo stanowisko nakazujace, by podsta-
wy teoretyczne i dyrektywy dzialania wychowawczego opieraé¢ na wynikach ba-
dan aksjologii. Miast kierowaé sie warto$ciami, kierowano sie wzgledami poza-
wychowawczymi i pozaaksjologicznymi, nie zwracajac uwagi na to, Ze system
edukacji zalezy od uzasadniajacej go aksjologii i etyki. Efektem tego stanu rzeczy
bylo opieranie programéw wychowawczych na przestankach ideologicznych i po-
litycznych. Zapomniano o tym, ze ideologia wyrasta¢ powinna z tego, co spolecz-
nie dobre i stluszne oraz przejawia¢ si¢ w procesie walki o realizacje najwyzszych
aprobowanych spolecznie warto$ci. Wyprowadzenie wartos$ci z ideologii jest du-
Zym uproszczeniem i stwarza niebezpieczenstwo oderwania jej od obiektywnego
$wiata wartosci i przekonan warto$ciujacych. Stanowisko takie prowadzi do kon-
kretnych konsekwencji dla teorii pedagogicznej. Dob6r warto$ci zalezy przeciez
od przyjetej rzeczywistosci aksjologicznej. Formulowanie koncepcji warto$ci ma-
jace stanowi¢ filozoficzne podstawy teorii wychowania musi wigza¢ sie z wgladem
aksjologicznym w strukture $wiata wartosci i obiektywno$¢ zaleznosci aksjolo-
gicznych, jak mowi W. Cichon. Jest rzeczg zrozumiala, Ze na filozoficzne podsta-
wy teorii wychowania nie moze sklada¢ sie sama aksjologia, niezbedne bedzie
przy doborze wartosci odwotanie si¢ do natury cztowieka. Wychowawcze ksztal-
towanie kierunkowej sfery osobowosci, na ktérg skladaja sie wola, charakter,
uczucia, przekonania, postawy itp., wigze si¢ z takimi warto$ciami, ktérych reali-
zacja sluzy formowaniu i rozwijaniu osobowego ,ja”.



