Ewa Kobylecka

O KOMPETENCJACH AKSJOLOGICZNYCH
NAUCZYCIELI POLONISTOW

Nauczyciel polonista — obok kompetencji wiasciwych wszystkim nauczycielom
(np. interpretacyjnych, komunikacyjnych, technicznych) — powinien posiada¢ takze
kompetencje szczegdlnego rodzaju, tj. aksjologiczne. To one umozliwiaja dotarcie do
bogatego swiata wartosci tkwigcych w réznych wytworach kultury, przede wszystkim w
sztuce. Problematyka kompetencji aksjologicznych nauczyciela polonisty jest jeszcze
stabo zbadana przez nauki pedagogiczne. Nie ulega watpliwosci, ze jest to problematyka
wazna, umozliwiajgca unowoczesnienie procesu edukacji humanistyczne;.

1. Rozumienie terminu ,,kompetencje aksjologiczne”

Kompetencje aksjologiczne nauczycieli mozna pojmowaé co najmniej dwojako.
Po pierwsze, jest to niewatpliwie pewien spoteczny system wiedzy (podsystem wiedzy),
bedacy sktadnikiem systemow nadrze¢dnych (systemu wiedzy pedagogicznej) odnoszacy
sie do wartosci 1 ich ,,uzytecznosci” edukacyjnej wraz z umiej¢tnoscia postugiwania sie
nim w tejze praktyce edukacyjnej. Po drugie, jest to takze indywidualny, uwewnetrznio-
ny system wiedzy aksjologicznej kazdego nauczyciela, stosowanej wedtug pewnych
norm i dyrektyw w jego praktyce pedagogicznej. Relacje migdzy jedng a druga wiedza,
miedzy jednymi a drugimi kompetencjami sg oczywiste 1 przypominajg relacje migdzy
wiedza spoleczna a wiedza osobnicza.

Czy wiedza 1 je) stosowanie wyznaczajq aksjologiczne kompetencje nauczyciela?
Okazuje si¢, ze bylby to zbyt waski sposob rozumienia tych kompetencji. W przypadku
,,0sobistych” kompetencji kazdego nauczyciela wiedza ta powinna by¢ nadto zaakcep-
towana 1 respektowana w jego zyciu, takze tym pozaszkolnym. Dotykamy tu waznego
problemu przykladu nauczyciela, jego ,,powotania”, jego bycia, jego — jesli nawigzemy
do psychologii humanistycznej — porozumiewania si¢ z innymi ludzmi, dialogu.

Akceptowanie wartosci przez nauczyciela wigze si¢ Scisle z procesem poznawania
samego siebie 1 wlasnym rozwojem, ze zdobywaniem doswiadczen aksjologicznych i ich
krytyczna ocena, z catoscia jego bycia w indywidualnej przestrzeni edukacyjnej'. Bada-

' Por. W. Pasterniak, Przestrzenie edukacyjne jako wytwory kultury, , Dydaktyka Literatury” 1999, nr
XIX.
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nie tego akceptujacego doswiadczenia aksjologicznego wymaga odejscia od empirycz-
nego modelu badan i dotarcia do doswiadczenia wewngtrznego nauczyciela. Idac dro-
gami psychologii humanistycznej trzeba przyjac, ze wiasnie owe informacje o doswiad-
czeniu wewnetrznym, w naszym przypadku — o wewngtrznym doswiadczeniu aksjolo-
gicznym sa podstawowym materialem badawczym®. Interesujac si¢ tym problemem, H.

Kwiatkowska trafnie zauwaza, ze ,,dochodzenie do wiedzy ma tu charakter fenomenolo-

giczny”™”.

Respektowanie wartosci przez nauczyciela to problem jego bycia, a doktadniej —
problem jednos$ci wiedzy 1 bycia. Jest to zagadnienie majgce bardzo odlegte tradycje.
Podnoszone bylo miedzy innymi przez Konfucjusza, filozoféw starozytnych, ma trwate
miejsce w wielkich religiach swiata. Réwniez niektorzy pedagogowie dawniejsi 1 wspol-
czesni dostrzegali rOzne jego aspekty. Migdzy innymi R. Kwasnica stwierdzatl w stosun-
ku do polskiego nauczyciela zjawisko ,,absolutyzacji kompetencji technicznych i1 glebo-
kie zapomnienie o kompetencjach praktyczno-moralnych™, decydujacych — oczywiscie
— 0 byciu nauczyciela. Badacz ten proponowat takie wspomaganie nauczyciela w roz-
woju, ktore ,,oczekuje 1 zacheca do takiego sposobu bycia, ktoéry prowadzi ku tozsamo-

éci autonomicznei’”.

Problem ,,bycia”, to wazne pole badan dwudziestowiecznej filozofii, a gtéwnie
hermeneutykéw (Gadamer, Heiddeger 1 inni) oraz personalistow. Nie sg to dociekania
obojetne dla edukacji, chociaz bardzo rzadko uwzgledniane.

Kompetencje aksjologiczne sa zarowno kompetencjami ,,odbiorczymi”, jak 1
,nadawczymi”. Wsrdod tych pierwszych wyr6zni¢ mozna:

- kompetencje usprawniajace uchwytywanie wartosci artystycznych dziet literac-
kich 1 innych dziet sztuki,

- kompetencje usprawniajace uchwytywanie wartosci estetycznych dziet literac-
kich 1 innych dziet sztuki,

- kompetencje usprawniajace uchwytywanie wartosci nadestetycznych dziet lite-
rackich i1 innych dziet sztuki.

Nadawcze kompetencje nauczycieli polonistow to przede wszystkim:

- kompetencje wspomagajace uchwytywanie wartosci artystycznych dziet literac-
kich 1 innych dziet sztuki przez ucznidéw,

- kompetencje wspomagajace uchwytywanie wartosci estetycznych dziet literac-
kich 1 innych dziet sztuki przez ucznidw,

- kompetencje wspomagajace uchwytywanie warto$ci nadestetycznych dziet lite-
rackich 1 innych dziet sztuki przez uczniow.

2 Por. R. Rogers, On Becoming a Person, Boston 1961.

* H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztalceniu nauczycieli, Warszawa 1988, s. 33-34.

* R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu nauczyciela w rozwoju, [w:] Z zagad-
nien pedeutologii i ksztatcenia nauczycieli, red. H. Kwiatkowska 1 T. Lewowicki, Warszawa 1995, s. 29.

> Ibidem, s. 39-40.
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Wymienione kompetencje aksjologiczne pozostaja w licznych zwiagzkach z kom-
petencjami innego rodzaju, stanowiq istotny skfadnik kompetencji nauczycielskich w
ogoble. Nie sg one czyms$ psychicznym, jak si¢ niekiedy sadzi. To réznego rodzaju sktad-
niki wiedzy (sady), gtownie dyrektywalne, bedace przeksztalceniami sadow projektuja-
cych. Nie znaczy to wcale, ze nauczycielowi zb¢dne sg pewne kompetencje psychiczne,
gtownie intelektualne, emocjonalne, wolicjonalne oraz zwigzane z wyobraznig 1 fantazja
nauczyciela, rowniez jego zdolnosciami twoérczymi.

2. Kompetencje aksjologiczne jako nadkompetencje

Interesujgca klasyfikacj¢ kompetencji nauczycielskich przeprowadzit R. Kwasni-
ca’. Wskazal on kompetencje praktyczno-moralne oraz kompetencje techniczne. Te
pierwsze sa rodzajem doswiadczenia nabywanego w praktyce komunikacyjnej. Sg ich
trzy grupy (kompetencje: interpretacyjne, moralne 1 komunikacyjne). Natomiast wsrod
kompetencji technicznych badacz wyrd6znit kompetencje: postulacyjne, metodyczne i
realizacyjne. Ta interesujgca klasyfikacja, akceptowana takze przez wielu innych peda-
gogOw, nie ujmuje oddzielnie kompetencji aksjologicznych nauczycieli. Wydaje sig, ze
kompetencje te, aksjologiczne — stanowig pewne ,,tlo” wszystkich innych kompetencji,
albo tez sg istotnym ich sktadnikiem, jak to jest w przypadku kompetencji interpretacyj-
nych 1 kompetencji moralnych. Takze kompetencje techniczne bylyby niepeine, gdyby
nie wskazywaty na mniej lub bardziej ogdlne cele nauczycielskich rozwigzan postula-
cyjnych, metodycznych 1 realizacyjnych. Kompetencje aksjologiczne mozna zatem na-
zwaé nadkompetencjami nauczyciela, ,,przenikaja” bowiem one wszystkie inne kompe-
tencje, a takze sq nad nimi nadbudowane. I nie chodzi tu tylko o kompetencje moralne,
podporzadkowane transcendentalnej wartosci dobra, ale takze o kompetencje poznaw-
cze, podporzadkowane wartosci prawdy, oraz kompetencje estetyczne 1 artystyczne,
podporzadkowane wartosci pigkna. Zupelie oddzielne miejsce zajmujg wartosci reli-
gijne, zwigzane z nadrze¢dng wartoscig sacrum. Nie mozna nie docenia¢ ich wplywu
edukacyjnego.

Nadkompetencje aksjologiczne nauczyciela sg jego kompetencjami nadrzg¢dnymi.
Wszystkie inne kompetencje pozostaja w roéznych relacjach z tymi nadkompetencjami,
w tym takze wyrdznione wyzej kompetencje ,,odbiorcze” 1 ,,nadawcze”. Fakt ten do-
strzega K. Denek, wskazujac na rol¢ wartosci w uniwersyteckiej edukacji nauczycieli.
Miedzy innymi stwierdzajac: ,,Znajomos¢ istoty, genezy, rodzajow, hierarchii, okresla-
nia wartosci, zwiaszcza edukacyjnych (takich jak: wiedza, umiej¢tnosci, ksztatcenie
perspektywiczne, innowacyjne 1 kreatywne, wyksztalcenie) oraz Swiadomos¢ ich roli w
konsekwentnej realizacji w procesie dydaktyczno-wychowawczym stanowig jedng z

® R. Kwasnica, op. cit., s. 17-20.
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cech konstytutywnych tych, ktérzy ucza i wychowuja, a zarazem wazny komponent

identyfikacji ze stanem nauczycielskim”’.

3. Sposoby badania kompetencji aksjologicznych

W badaniach kompetencji aksjologicznych nauczycieli, a zwlaszcza nauczycieli
polonistéw, trzeba przede wszystkim zwrdci¢ uwage na problemy rozpoznawania i ro-
zumienia warto$ci. W zaleznosci bowiem od poziomu rozpoznawania i rozumienia
wartosci sa one nastgpnie akceptowane i respektowane®. Wartosci nie sa nigdy neutral-
ne, zawsze ,,domagaja” si¢ urzeczywistnienia, zawsze maja zatem wplyw na praktyke
szkolna.

Problem rozpoznawania wartosci to kwestia ich dostrzegania w rzeczywistosci
szkolnej. Wprawdzie rzeczywisto$¢ ta jest ,,nacechowana” warto$ciami, ale nie kazdy
nauczyciel dostrzega te wartosci, nie kazdy w jednakowym stopniu dysponuje wiedza o
wartosciach, ulatwiajaca mu owo dostrzeganie, a takze nie wszyscy posiadaja jednako-
wa ,,wrazliwos¢ aksjologiczng”. Wstepne badania kompetencji 117 nauczycieli pracuja-
cych w wojewodztwie lubuskim wykazaly, ze przede wszystkim sa oni otwarci na war-
tosci nadestetyczne dziet literackich (i innych dziet sztuki), stabiej potrafia uchwycié¢
wartosci estetyczne w konkretyzacji tych dziel, a jeszcze stabiej dostrzegaja ich wartosci

artystyczne.

Tabela
Rozpoznawanie wartoS$ci przez nauczycieli polonistéw
Wartoic Rogamtilp | - o 1 SDNempetliin 4
(ogot nauczycieli) (og6t nauczycieli)
nadestetyczne (transcendentalne) 99 84,62 18 15,38
estetyczne 60 51,28 57 48,72
artystyczne 12 10,26 105 89,74

Zrédio: wyniki badan wiasnych

Rozpoznawac wartosci to takze umie¢ odréznic¢ je od antywartosci. Umiejgtnosc tg
mozna wyksztalci¢ tylko na fundamencie powaznej wiedzy aksjologicznej. A ta — jak
wskazaty wzmiankowane badania — jest zdecydowanie niewystarczajaca.

Rozpoznawac wartosci to takze umie¢ je zidentyfikowac, to znaczy odpowiedzie¢
na pytanie, ze sg one rzeczywiscie wartosciami. I juz tutaj konieczne jest rozumienie
wartosci.

" K. Denek, O powodzeniu reformy edukacji zdecydujq kwalifikacje uauczyciela, ,Ruch Pedagogicz-
ny” 1998, nr 3-4, s. 84.
8 Por. W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995.
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Miedzy rozpoznawaniem a rozumieniem warto$ci nie ma wyraznej granicy. Roz-
poznawanie jak wskazujaq hermeneutycy — jest swego rodzaju przedrozumieniem, wstgp-
ng czynnoscig rozumienia, ,,przedprojektem”. W , Prawdzie 1 metodzie” H. G. Gadamer
wyjasnia:

,,Kto chce zrozumie€ jakis tekst, dokonuje zawsze pewnego projektu. Kresli sobie

pewien sens calosci, gdy tylko w tekscie zaznaczy sig jakis pierwszy sens™.

Ot6z taki pierwszy sens, pierwszy moment rozumienia warto$cl zaznacza si¢ juZ w
procesie jej rozpoznawania. Przy czym rozumienie pojedyncze] wartosci odbywa si¢
zawsze w pewnym kontekscie aksjologicznym, czyli — moéwiac inacze) — w pewnej prze-
strzeni aksjologicznej, na tle calosciowej wiedzy o wartosciach.

Rozumieniu grozi subiektywnos$¢ 1 dowolnos¢. Bigdom tym zapobiega dotychcza-
sowa wiedza o warto$ciach, wiedza o ich pochodzeniu 1 znaczeniu, o historii 1 jezyku.

Rozumienie pozwala przezwyciezy¢ ztudzenia, nie jest wigc ono sposobem pozna-
nia, lecz sposobem bycia czlowieka w konkretnym $wiecie'’. ,,Wszystkie inne rodzaje
poznania $wiata, facznie z tzw. ,,intuicja”, majq zakorzenienie — komentuje J.Tischner —

w ,rozumieniu”, poniewaz mogg si¢ rozwija¢ dopiero w ramach horyzontu otwieranego

rozumieniem”''.

Pierwszenstwo rozumienia przed intuicja uznawat Heideger, Huserl przyznawat
intuicji pierwszenstwo w poznawaniu faktow. | jedno 1 drugie stanowisko wydaje si¢

przydatne w badaniach rozumienia wartosci.
Badanie kompetencji nauczycieli polonistow jest zadaniem bardzo ziozonym. Nie
wystarczg tutaj tylko badania empiryczne. Potrzebne sg inne metody badania naukowe-

g0, w tym introspekcja, metody prakseologiczne i metody hermeneutyczne'”.

4. Doskonalenie kompetencji aksjologicznych

Nauczyciel nieustannie staje wobec problemu samodoskonalenia, autokreacji.
K. Denek zauwaza, ze nalezy pomo6c nauczycielom w takim doskonaleniu si¢, aby ,,byli
oni badaczami rzeczywistosci szkolnej, poszukujac odpowiedzi na pytania: co robi¢
jako nauczyciel (autorefleksja), co osiggam (autoocena), co moge lub powinienem

. * r s = 9913
Zmienic w Swoim praktycznym pOS’[QpOW&l‘llu .

Aby cziowiek si¢ doskonalit, trzeba stawia¢ przed nim wysokie wymagania. Na-
uczyciel musi by¢ przyzwyczajony do obowigzkowosci 1 wysitku. Uzupeinianie wiedzy
z zakresu aksjologii, estetyki i etyki to powinno$¢ kazdego nauczyciela polonisty.

”H. G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, 5.257.
'9 Por. M. Heidegger, Sein und Zeit, Tubingen 1967.
'''J. Tischner, Fenomenologia i hermeneutyka, [w:] Jak filozofowaé? Studia z metodologii filozofii,
oprac. J. Perzanowski, Warszawa 1989, s.131.
2 por. §. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Gora 1996 tegoz,
Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej, Zielona Gora 1996.
3 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, s. 152.
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,Edukacja aksjologiczna w szerokim uj¢ciu to uczestnictwo w formie zindywidu-
alizowanego, emocjonalnego przezycia w procesie rangowania rzeczy, zjawisk, zarowno
w zakresie cywilizacji, jak 1 kultury. W wezszym rozumieniu edukacja aksjologiczna to
zorganizowany proces emocjonalnego, zindywidualizowanego przezycia rangowania
wartosci kultury”'®. Dojrzatosé aksjologiczna to otwarcie si¢ na wartosci, umiejetnosé
ich wyboru i hierarchizowania".

Rozwija¢ wrazliwos€ 1 kreatywnos¢ ucznidw, ozywiac ich zycie uczuciowe, 1 za-
korzenia€ ich dziatania w wartosciach, moze tylko nauczyciel, ktory to wszystko w du-
zej cze$ci rozwinal juz w sobie samym”'°.

Poprzez stwarzanie sytuacji aksjologicznych, w ktorych miody czlowiek bedzie
musiat opowiadac si¢ za konkretnymi wartosciami, w przypadku wartos$ci transcenden-
talnych podejmujac decyzj¢ o ich akceptowaniu i respektowaniu, nauczyciel ksztattuje
wlasng oraz uczniow wrazliwos¢ estetyczng oraz wyobrazni¢ moralng. Wrazliwos$¢ es-
tetyczna to proces polegajacy na tym, ze ,,cztowiek doznaje wrazen wskutek pewnych
potaczen, kombinacji ksztattow, linii, barw, ruchow i1 dzwiekéw, objawiajacych sie w
przyrodzie i w sztuce”'’. Proces ten pozwala wnikna¢ emocjonalnie w istote obiektow.
Sktadaja si¢ nan — zdaniem Cz.Matusewicza — migdzy innymi wrazliwo$¢ poznawcza,
dostrzeganie nie znanych probleméw estetycznych oraz podatno$é na emocje'.

Natomiast wyobraznia moralna to ,,dyspozycja do przewidywania nastepstw aktu-
alnie podejmowanych dziatan i brania za nie pelnej odpowiedzialnosci”'”. Dzieki wy-
obrazni moralnej cztowiek staje si¢ bardzie) kreatywny 1 tolerancyjny, otwarty na po-
trzeby innych. Latwiej jest mu odrzuci¢ antywartosci. Nie wystarczy przekaza¢ uczniom
wiedz¢ o wartoSciach. J. Homplewicz konkluduje ,,musza one rowniez emocjonalnie
zaistnieC, przyjete 1 zaakceptowane, 1 w ten sposob przezyte (...) Przekaz wartosci, fakt
tego przekazu, 1 nie tylko werbalnego jest jednoczesnie forma swoistego, spotecznego,
empirycznie uchwytnego zycia tych wartosci, powtarzajacych i1 rozwijajacych si¢ w tych
innych osobach, wychowankach i uczniach”’.

'* D. Zalewska, Kulturoterapia jako edukacja aksjologiczna, [w:] Edukacja aksjologiczna, red. K.
Olbrycht, Katowice 1994, s. 93.

'> Por. A. Wegrzecki, Wolnosé jako podstawa dojrzatosci aksjologicznej, |w:] Edukacja aksjologicz-
na, op. cit. ,s. 19-24.

'® Por. A. Brithlmeier, Edukacja humanistyczna, Krakow 1992, s. 131.

'" J. Mortkowiczowa, Estetyka wychowania, [w:] Teoria wychowania estetycznego, wybor tekstow
pod red. I. Wojnar, Warszawa 1997.

'* Por. Cz. Matusewicz, Wrazliwosé estetyczna i jej rozwdj, [w:] Swiat wartosci i wychowanie, praca
zbiorowa pod. red. W. Szewczuka, Warszawa 1996, s. 253-257.

' J. Gérniewicz, Kategorie pedagogiczne, Olsztyn 1997, s. 106.

20 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 86.



95

W ,,Przemianach oswiaty” T. Lewowicki zwraca uwage na ,renesans aksjologii

edukacyjnej”'. Szkota nie moze obyé¢ sie bez wartosci, bez wiedzy o nich, bez umiejet-

no$ci analizy aksjologicznej. Do wypelniania tych zadan potrzebne sq wysokie kompe-
tencje aksjologiczne nauczycieli.

T e

2! Por. T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994.



