Stanistaw Wielgus

O ODRODZENIE WYCHOWANIA

1. Wprowadzenie

W licznych, zachodnich zwlaszcza, czasopismach, pedagogicznych i innych, pisze
sig¢ w ostatnich latach o konieczno$ci powrotu do wartosci w ksztatceniu i wychowywa-
niu mtodego pokolenia. Ma si¢ tu na mysli te wartosci, na ktorych zbudowana zostata
kultura europejska i instytucje wspolczesnego demokratycznego panstwa, a ktdre prze-
jete zostaty przede wszystkim z tradycji judeochrzescijanskiej. Chodzi tu o takie warto-
$ci jak wolnos¢ jednostki, réwno$¢ wszystkich ludzi, godnos¢ osoby ludzkiej i jej pod-
stawowe prawa, solidarno$¢ migedzyludzka, a jednoczesnie o takie cechy charakteru wy-
chowywanego cztowieka jak: odpowiedzialnos¢ za siebie i za innych, ofiarnos¢, praca
nad soba, samodyscyplina, umiejgtno$¢ rezygnowania z przyjemnosci, myslenie katego-
riami dobra wspélnego itd.

Z tam wielu czasopism, z radia i z telewizji, coraz wyrazniej stycha¢ wotanie o do-
konanie swojego rodzaju renesansu w procesiec wychowania wspéfczesnego mtodego
cztowieka. Postulat ten, powtarzany przez coraz to liczniejsze glosy, znajdujacy przy
tym (co jest rzadka rzecza) peina akceptacjge w bardzo réznych ideowo sitach spotecz-
nych, partiach i organizacjach, jest reakcja demokratycznych spoteczenstw, na rysujacy
si¢ w nich coraz bardziej chaos moralny, ktérego przejawem jest rosnaca w postgpie
geometrycznym przestgpczos¢ nieletnich, narkomania, alkoholizm, bandyckie napady na
ulicach, nagminne kradzieze w sklepach, dziecigca pornografia, przebierajace wszelka
miar¢ wyuzdanie seksualne, wandalizm, agresywne zachowania uczniéw w szkole i poza
nia, rozkwit i radykalizacja organizacji oraz grup przestgpczych itd.

Rodzi si¢ pytanie, na czym konkretnie ma polega¢ 0w renesans, ktory etymologicz-
nie oznacza przeciez ,,odrodzenie”, ,,powtorne narodzenie”, ,,powr6t do zycia” lub ,,no-
wy rozkwit”. Na pozor wydaje si¢ rzecza dziwna zadac renesansu wychowania w sytu-
acji, kiedy wspolczesne wychowanie, zwlaszcza szkolne, jest intensywniejsze, kosztow-
niejsze i diuzsze niz kiedykolwiek w historii. W panstwach z kregu kultury euroatlan-
tyckiej mamy do czynienia z tzw. powszechng pedagogizacja. Dzieci i mlodziez spe-
dzaja wiekszo$¢ swojego czasu w instytucjach wychowawczych oraz w obszarze od-
dziatywania rodzicéw, nauczycieli, wychowawcdéw, psychologow, réznego rodzaju tre-
neréw, opiekunow itd. W wielu wypadkach nawet zabawa i wolne spedzanie czasu przez
dzieci i miodziez w wysoko rozwinigtych krajach zachodnich pozostaja pod kontrola
fachowcow od wychowania. 1dg na to olbrzymie kwoty z budzetéw tych panstw.

Rodzi si¢ pytanie, czy owa wielka intensyfikacja wysitkow pedagogicznych i1 zwig-
zanych z nig wydatkow finansowych, dala wzrost sukceséw wychowawczych?



Bynajmniej. Dzieje si¢ wrecz odwrotnie. Wielu specjalistow i kazdy uwazny ob-
serwator wyraza przekonanie, ze mimo tych spotecznych wysitkow i pienieznych nakta-
doéw, sukcesy wychowawcze, zardwno w rodzinach, jak tez w szkolach i zaktadach wy-
chowawczych, sa obecnie nieporéwnanie mniejsze niz kiedys, kiedy w wychowanie
miodego pokolenia angazowano nikty procent $rodkow i sit w porownaniu do tych, kté-
re po$wiegca si¢ na ten cel dzi$. Niektérzy zachodni autorzy mowia juz otwarcie o tzw.
»koncu wychowania” w europejskiej cywilizacji (por. Giesecke Hermann, Das Ende der
Erzihung, Stuttgart 1993). Sa zdania, ze wlasciwie koniec ten juz nastapil i ze przy po-
mocy dotychczas stosowanych sit i sSrodkow nie da si¢ wychowania ozywic.

Wydaje sie, ze sad ten jest zbyt apodyktyczny i przejaskrawiony, niemniej jednak
nalezy si¢ zgodzi¢ z opinia, ze mimo ciaglego rozszerzania inicjatyw i staran pedago-
gicznych, a takze mimo wprowadzania coraz to nowych reform w szkolnictwie, znaki
wielkiego kryzysu wychowawczego, wyrazajace si¢ w wyliczonych przedtem negatyw-
nych zjawiskach zachowarn dzieci i mtodziezy, nie zmniejszaja si¢, co wigcej, w zastra-
szajacym tempie narastaja, wspomagane przez filmy i video, rozpowszechniajace coraz
ostrzejsza przemoc i pornografi¢, przez niszczaca osobowosé¢ mtodych ludzi muzyke,
przez reklam¢ promujaca bez ustanku hedonistyczny, konsumpcyjny sposob zycia;
a nawet przez internet.

Ludzie zajmujacy si¢ wychowaniem moéwia juz o tzw. ,,nowych dzieciach”, ktore
niezdolne sa do koncentracji, ktore sa niewydajne w pracy, zamknigte w sobie i niezdol-
ne do zycia w spoleczenstwie. W wielu szkolach w krajach zachodnich upadta juz cat-
kowicie jakakolwiek dyscyplina, a normalne nauczanie stato si¢ wprost niemozliwe.
Mimo stosowania coraz to nowych metod nauczania, nowoczesnych laboratoriéw, kom-
puteréw i catej informatyki, a takze zatrudniania lepiej niz niegdy$ wyksztatconych na-
uczycieli, stan wiedzy absolwentoéw tych szkét jest nizszy niz dawniej, zdolno$¢ do sa-
modzielnego, tworczego myslenia zatosnie niska, wola bardzo staba, a orientacja w od-
niesieniu do $wiata i wartosci zadna lub niewielka i falszywa.

W licznych publikacjach specjalistow, zajmujacych sig¢ dzi$ problemem wychowa-
nia, uderza wyrazane przez nich przekonanie, ze u wigkszosci, tj. duzo ponad 50%
wspotczesnej zachodniej mlodziezy, wystepuje bardzo niska $wiadomos¢ réznicy mig-
dzy moralnym dobrem i ztem; nikla swiadomos¢ zla, jakim jest wyrzadzenie drugiemu
cztowiekowi krzywdy przy coraz powszechniejszym naruszaniu norm moralnych
i prawnych; bardzo niski prég hamulcéw moralnych; poczucie kompletnego bezsensu
ludzkiego zycia oraz calkowity brak tzw. ,.kodeksu honorowego”, wystepujacego ongis
nawet wérod przestepcow, ktory zakazywat np. bi¢ i kopa¢ lezacego na ziemi, napada¢
na kobiete w ciazy lub z dzieckiem na reku itd.

Jak juz wspomniano, intensyfikacja zwyklych form dziatan wychowawczych i samo
zwiekszanie nakladow finansowych na zwalczanie negatywnych zjawisk zachowan mto-
dziezy nie rozwiaze istniejacego juz kryzysu jej wychowania. W ostatnich 40 latach, ha
przyktad, wydano w Stanach Zjednoczonych 5 bilionéw dolaréw na zwalczanie prze-
stepczosci, a tymezasem wzrosta ona w tym okresie czasu 0 600%.
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Liczni, zatroskani kryzysem wychowania, specjalisci, wyrazaja zgodnie poglad, ze
obecnie potrzebne sg nam lepsze rodzaje wychowania mlodziezy, a nie po prostu wiecej
wychowania. Stad bierze si¢ coraz to glo$niejsze wolanie ze strony roznych sil spotecz-
nych o renesans, tj. o odrodzenie wychowania; wotanie o swojego rodzaju odwage na-
uczycieli i wychowawcéw w stosowaniu metod prawdziwego wychowania.

W obecnie stosowanych systemach wychowawczych istnieja, zdaniem specjalistow,
przede wszystkim trzy obszary, w ktorych mozna stwierdzi¢ razace braki i niedoskona-
tosci. Chodzi mianowicie o obszar celow wychowania i woli do ich realizacji, nastepnie
o $rodki, ktére w procesie wychowania nalezy zastosowaé, a w koncu o samych wy-
chowawcow i ich postawe etyczng.

2. Cele wychowania

Skoncentrujmy si¢ najpierw na celach wychowania i woli urzeczywistniania tych
celow we wspolczesnej praktyce wychowawczej.

Pod pojeciem celu wychowania rozumie si¢ osigganie w procesie wychowawczym
tych cech osobowosci u wychowankow, ktore uznaje sig powszechnie za wartosciowe.
Na cele wychowania sktadaja si¢ wiec:

1) elementy wiedzy,

2) rézne umiejgtnosci i sprawnosci, czyli wyksztalcenie i wyszkolenie,

3) przekonania dotyczace wartosci,

4) postawy moralne,

5) sprawnos$ci w dobrym moralnie dziataniu czyli cnoty.

Innymi stowy, celami wychowania sg wszystkie rodzaje zachowan i przezy¢, ktére
zaliczajq si¢ do wyposazenia intelektualnego, moralnego 1 wszelkiego innego, prawego,
madrego i wartosciowego spolecznie cztowieka.

Teoretycznie, wszystkie owe wymienione wyzej cele wychowania mtodego czlo-
wieka sa we wspodtczesnym wychowaniu realizowane. Zaréwno w prawodawstwach do-
tyczacych szkolnictwa, jak rowniez w zatwierdzanych przez demokratyczne parlamenty
i rzady programach nauczania, przewiduje si¢ oczywiscie np. ksztalcenie charakteru
i wyksztalcenie, a $cisle — uformowanie postaw wychowankéw w sferze spotecznej, po-
litycznej, etycznej, estetycznej, religijnej, a ostatnio takze seksualnej. W wielu krajach
zachodnich wychowanie szkolne, dotyczace sfery wartosci, identyfikowane jest przy
tym z wyrobieniem w uczniach przekonania, ze norma moralna, ktéra winni oni uzna¢
za decydujaca w ich zyciu, sa wartosci konstytucyjne. W ramach tych warto$ci miesci
sie zespot dobr, idealéw i wyobrazen, na ktorych opiera si¢ liberalne panstwo. Dazy sig
do tego, aby uczniowie przyjeli za swoje i wdrazali w zycie, podstawowe zachowania
i postawy, ktore zostaly przewidziane i nakazane w prawach demokratycznie uchwalo-
nych przez parlamenty. Sa to postawy uwzgledniajace przewaznie takze zespot wartosci
uksztattowanych w zachodniej cywilizacji przez chrzescijanstwo, wartosci takich jak:
wolnos¢ kazdego cztowieka, rownos¢, godnos¢ osoby ludzkiej, poszanowanie jej praw
itd.



Braki w sferze celow wychowania nie tkwia zatem w tym, Ze nie zostaly one odpo-
wiednio sformufowane. Nie brakuje takze przepiséw prawnych potrzebnych do ich
wdrazania w procesie wychowawczym. Jak stwierdzaja zachodni eksperci, brak tkwi
raczej w tym, ze u wielu wychowawcow i nauczycieli ulegla zatamaniu, a u niektérych
catkowicie zanikfa, wola realizowania tych celow, podobnie jak i wola przekazywania
wychowankom wiasnego ideatu wychowawczego.

Skiada si¢ na to wiele przyczyn. Na Zachodzie szczeg6lnie istotne sg przyczyny
zwigzane z przetomem spotecznym, jaki nastapit w drugiej potowie lat szes¢dziesiatych,
ktérego wyrazem byly rewolty studenckie, zjawisko hippisow, a takze lewacki krwawy
terroryzm. Powyzsze dzialania i ruchy zmierzaly do obalenia istniejacego porzadku
spofecznego i catkowitego zniszczenia wszelkich struktur politycznych, edukacyjnych
i koscielnych. Zasady owego przelomu opracowali intelektualisci reprezentujacy tzw.
»Nowa Lewice”, usitujaca wroci¢ do ideatéw marksowskich, leninowskich, a zwlaszcza
maoistowskiech przy pomocy totalnej, wywracajacej catkowicie dotychczasowy lad,
rewolucji. ,,Nowa Lewica”, ktérej dawni wychowankowie dochodza obecnie do wiadzy
w réznych krajach zachodnich, wypracowala swoje koncepcje wychowawcze, ktére
w sferze wartosci glosily relatywizm (nie istnieje zadne obiektywne moralne dobro ani
zto), w sferze istniejacej od 25 wiekéw europejskiej tradycji naukowej glosity scep-
tycyzm (niczego nie da si¢ pozna¢ obiektywnie, zatem nie istnieje obiektywna prawda),
a w sferze samego procesu wychowania, glosity tzw. antyautorytaryzm, domagajacy sie
odrzucenia jakiejkolwiek dyscypliny i jakichkolwiek wymagan od wychowankow. Ide-
ologia wspomnianej ,,Nowej Lewicy” pozostaje w zgodzie z postmodernizmem, ktdry
przyjmujac skrajny relatywizm moralny i poznawczy oraz skrajny indywidualizm,
w teorii wychowania glosi poglad, ze kazdy czlowiek, rowniez dziecko, powinien sam
wybraé sobie wizj¢ $wiata z réznych konkurujacych ze sobg idei i systemow filozoficz-
nych. Owe poglady od lat rozpowszechniane sg przez liberalne media, cz¢gsto w znie-
ksztalconej i sprymityzowanej postaci. Podawane bez uwzglgdniania kontekstu filozo-
ficznego i bez glebszych uzasadnien wryly si¢ bardzo glgboko w codzienna praktyke
wielu zachodnich zwlaszcza pedagogéw, ktorzy nabrali przekonania, ze wychowanie do
wartos$ci moralnych stanowi niedopuszczalng prébg¢ narzucania dzieciom czy mlodziezy
obcego punktu widzenia. Jest manipulacja i indoktrynacja, a wigc dziataniem sprzecz-
nym z tolerancja. Pedagodzy ci sa zdania, ze wychowankom nalezy tylko przedstawi¢
rézne propozycje moralne, religijne i $wiatopogladowe, wybor pozostawiajac ich osobi-
stemu rozstrzygnieciu. Same dzieci maja zdecydowac co jest stuszne i jak nalezy postg-
powac, poniewaz nie ma zadnych przekraczajacych cztowieka norm moralnych w ro-
dzaju Dekalogu czy jakiej$ okreslonej etyki normatywnej. Liberalne media to podchwy-
city i od lat dziatajg w tym duchu. Przykladem takiego dzialania moze by¢ telewizyjny
program, emitowany u nas i w innych krajach, pt. ,,Decyzja nalezy do ciebie”, gdzie
mtodzi najczgsciej ludzie, bez zadnej wiedzy i doswiadczenia, decyduja wedtug wiasne-
go uznania, co ma by¢ dobre, a co zte. Takie stanowisko zajat takze bardzo modny dzi-
siaj w $wiecie hiszpanski filozof Fernando Savater, ktéry w swojej ,,Etyce”, napisane]
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(jak sam pisze) dla whasnego syna, daje nastepujace wskazéwki mtodym ludziom: »Czyn
co cheesz. Musisz si¢ wyzwoli¢ od nakazow i zakazéw, od obyczajéw i tradycji, od na-
grod i od kar, krétko méwiac, musisz si¢ wyzwoli¢ od wszystkiego, co chce toba kiero-
wac. Musisz sam z siebie rozwina¢ swoja osobowo$¢. Nie pytaj nikogo, co powinienes
uczyni¢ ze swoim zyciem. Pytaj o to sam siebie”. Stosownie do tych wskazan, wzietych
zywcem z filozofii Rousseau i z jego mitu o niewinnym dzikusie, ktory sam si¢ wycho-
wa na wspaniatego cztowieka, byle mu stworzy¢ odpowiednie warunki egzystencji, bar-
dzo wielu wspotczesnych pedagogow pragnie w wychowankach wyksztatci¢ jedynie ich
niezalezno$¢ wobec zastanych norm moralnych, zdolno$¢ do wyrokowania o wszystkim
oraz nawyk krytykowania wszystkiego, mimo braku jakiegokolwiek do$wiadczenia
i znikomej wiedzy o czymkolwiek. Wyksztalcenie w wychowanku tzw. samodzielno$ci
i tym podobnych cech charakteru, ktére merytorycznie sa nie do zdefiniowania i dlatego
pasujg do kazdego $wiatopogladu, stanowi nastgpne zadanie wychowawcze wg wspo-
mnianych pedagogéw. Méwiac krétko, pedagodzy ci oczekujg od swoich wychowan-
kéw, ze oni sami beda rozstrzygac o tym, co jest dobre moralnie a co zfe, nie dajac im
przy tym zadnej jednoznacznej informacji na ten temat. Postawa takich pedagogow
opiera si¢ na antropologicznym bledzie. Mlody czlowiek bowiem, chociaz w wielu
dziedzinach zycia bedzie dazyl do niezaleznosci i samodzielnosci i chociaz bedzie sie
domagal akceptacji tych dazen, to jednak w centralnych kwestiach, natury religijnej,
$wiatopogladowej i moralnej, bedzie szukal, czgsto zupelnie pod$swiadomie, autorytetu
irady ludzi dorostych, cheac otrzymac nie indyferentne i neutralne, lecz jednoznaczne
wyjasnienie tego wszystkiego, w co trzeba wierzy¢ i jak postepowac. Jezeli jednak doro-
$li nie ofiarowuja swoim wychowankom zadnych obiektywnie dobrych i jasnych wska-
zan, ani tez nie bronig wobec wychowankow zadnych wartosci, to doprowadzaja ich do
stanéw depresyjnej bezradnosci, do dezorientacji, a czgsto do catkowitego cynizmu
1 nihilizmu. Nierzadko mtlodzi ludzie, przezywajac kryzys, spowodowany przez nieudol-
nych lub niekompetentnych intelektualnie i moralnie wychowawcéw, zwracajg si¢ do
ruchéw sekciarskich, mafijnych lub politycznych, ktére niekiedy sa same w sobie cal-
kowicie zle moralnie, a bywa ze i zbrodnicze, ale przyciagaja miodych ludzi do siebie
jednoznaczng doktryna i wyraznie przedstawionymi przez przywédcéw celami.

W tej sytuacji wielu wspoélczesnych teoretykéw wychowania oraz zawodowych
dziennikarzy, wypowiada si¢ za tym, aby, jesli chodzi o cele wychowania, wroci¢ do
starych wartosci. Godne uwagi jest to, ze czgsto naleza do nich takze ci sami ludzie,
ktérzy przed kilkunastoma laty zdecydowanie zwalczali i wySmiewali, w mediach oraz
w swoich publikacjach, tradycyjne — $wiatopogladowe i moralne wartosci, a czynili to
w imi¢ — jak wdwczas sadzili — postepu, wolnosci, emancypacji itd. Stata si¢ rzecz ku-
riozalna. Autorzy blednych, tzw. antyautorytarnych teorii wychowawczych, ktorzy w
migdzyczasie stwierdzili, ze byly to szkodliwe spolecznie mrzonki, odzegnuja si¢ dzi$
od nich, podczas gdy nadal propaguja je liczni, pozostajacy ciagle pod wptywem tych
teorii, pedagogowie oraz liberalne i komercyjne media, promujace ten fatszywy model
wychowania w swoich niezliczonych programach. Dochodzi do tego, ze twércy wymy-
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Slonych przed laty falszywych teorii wychowawczych, krytykuja dzi$ ostro pedagogéw
za to, ze postgpujq zgodnie z tymi teoriami. Tak wigc nie ma dzi$ juz potrzeby wskazy-
wac tworcom teorii pedagogicznych na popetnione przez nich bledy. Oni sami je dobrze
znaja. W naszych czasach trzeba dokonac¢ rzeczy trudniejszej. Trzeba mianowicie do-
trze¢ do szerokich rzesz wychowawcow praktykow — zaréwno rodzicow jak i nauczy-
cieli. Im trzeba uswiadomi¢ niezbywalnos¢ dobrych swiatopogladowych i moralnych
wartosci, od ktorych odstapiono w przesztosci. Im trzeba dodac¢ odwagi do przekazywa-
nia tych wartosci w codziennej praktyce pedagogicznej.

To nie jest tatwe zadanie, ale trzeba je wykonac. Trzeba otwarcie powiedzie¢ wy-
chowawcom o bigdach 1 szkodliwosci gloszonych w ostatnich dziesiatkach lat przez
teoretykow wychowania teorii, ktore opiewali oni jako najlepsze i najbardziej postepo-
we.

3. Srodki wychowania

Drugim obszarem we wspotczesnych systemach wychowawczych, gdzie wystepujq
bi¢dy 1 zaniedbania, jest sfera sSrodkow wychowania.

Rodzi si¢ pytanie, na czym polegaja te braki? Nalezy odpowiedzie¢, ze przede
wszystkim na tym, 1z stosuje si¢ srodki mniej skuteczne, a pomija badZ marginalizuje
srodki skuteczniejsze.

Jak to wyglada w praktyce? Otoz od kilku dziesigcioleci zyjemy w rozkwicie tzw.
,wychowawczego werbalizmu”. Polega on na tym, ze najczg¢stszym $Srodkiem wycho-
wawczym, przez nas stosowanym, jest stowo, uzywane np. jako: pouczanie, informacja,
wyjasnianie, rozmowa, dyskusja, sterowana lektura itp. Do stlowa ogranicza si¢ naj-
czg¢scie] nie tylko szkota, ale i1 wspotczesna rodzina. Ciggle w mentalnosci wspotcze-
snych wychowawcow pokutuje intelektualizm etyczny, zapoczatkowany jeszcze przez
Sokratesa, a rozwinig¢ty przez autorow oswieceniowych, wyrazajacy si¢ w przekonaniu,
ze dobrg osobowos¢ mozna uksztattowac jedynie przy pomocy wiedzy etycznej, dysku-
sj1 na tematy moralne oraz przy pomocy ciggiego apelowania do rozumu wychowanka.
Takie myslenie, przenosi si¢ zresztg od lat na edukacj¢ osob dorostych. Dowodem na to
jest ciagle rosngaca ilos¢ najrozniejszych szkolen, kursow, konferencji, wyktadow, po-
uczen, sympozjow, dyskusji, kongreséw itd. A rezultaty tych wszystkich pouczen sa
nieproporcjonalnie mate. Juz szwajcarski pedagog Johann Pestalozzi (7 1827) prze-
strzegat wychowawcOw przed nieuzasadniong wiarg w to, ze przy pomocy wielkiej ilo-
$ci stow mozna pokierowa¢ wola wychowanka. Sama wiedza moralna nie wystarczy do
uksztaltowania postaw moralnych wychowankéw, ani do pozytywnych zmian w ich po-
stepowaniu. W efekcie ustawicznych szkolen uczniowie wiedzg wprawdzie wigce] na
temat dobra i1 zta moralnego, ale w momencie proby zyciowe] postgpuja tak samo jak
przed szkoleniem.

Intelektualizm etyczny nie sprawdza si¢ dlatego, poniewaz ludzkie post¢powanie
jest rezultatem wielu motywow, a nie tylko motywac)i intelektualnej. Do waznych, po-
zaintelektualnych motywow postepowania kazdego cztowieka, nalezy np. dazenie do
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zdobycia uznania w oczach innych ludzi, che¢ zaimponowania, wspétczucie dla innych,
Ik przed dezaprobata, kara czy nagana, ch¢¢ wykazania sie dobrocia czy szlachetno-
Scia, a niekiedy zwykle przyzwyczajenie. Im wigcej jest tych korzystnych motywacji,
tym wigksze jest prawdopodobienstwo, ze wychowanek postapi dobrze moralnie. Kar-
dynalny biad wspodiczesnych systeméw wychowawczych polega na ograniczeniu sie
w procesie wychowania moralnego wyltacznie do motywacji intelektualnej i stowne;
perswazji. W procesie moralnego wychowania miodego czlowieka bardzo wazne sa
tymczasem takie srodki jak: ¢wiczenie w dobrym i przyzwyczajanie do dobrych czynéw,
powierzanie okreslonych zadan do wykonania, dodawanie otuchy, zacheta do dobrego
postgpowania, budowanie autorytetow, milos¢ wychowawcéw do dzieci, dobra i rozum-
na dyscyplina, stosowanie pochwaly, a jesli trzeba nagany, badz nawet kary, ale przede
wszystkim dobry przykiad samego wychowawcy, wyrazajacy sie w wytrwalym prze-
strzeganiu przez niego norm moralnych i nieskazitelnej postawie moralne;.

Z doswiadczenia wynika, ze najbardziej skuteczni sa ci wychowawcy, ktérzy lacza
stowne przekonywanie wychowankéw ze swoja jednoznacznie dobra moralnie i stala
postawa. Mozna powiedzie¢, ze do tego, aby glos rozumu byt lepiej styszany, potrzebne
jest oparcie si¢ na autorytecie, ktérego wielu wspdlczesnym wychowawcom niestety
z roznych powodow brakuje.

4. Wychowawcy

Trzeci, 1 najistotniejszy element w procesie wychowania, stanowia sami wycho-
wawcy. Tu rowniez odnotowuje si¢ rozne braki i niedociaggnigcia. Opinia publiczna co
| raz alarmowana jest publikacjami ukazujgcymi si¢ w réznych gazetach, z ktorych wy-
nikaloby, ze duza ilos¢ nauczycieli 1 wychowawcéw jest zle wykwalifikowana 1 ze
w zwigzku z tym powinna odejs¢ z zawodu. Negatywne opinie formutowane sa takze
bardzo cz¢sto pod adresem wielu rodzicow, zupetnie, zdaniem autorow tych publikacii,
niezdolnych do petnienia funkcji wychowawczych. Gazetowe informacje sa zapewne
przesadzone, ale czy nie ma w nich ziarna prawdy?

Nie ulega kwestii, ze zawdd nauczyciela niesie ze sobg wielkie obcigzenia fizvczne
1 psychiczne 1 ze w zwigzku z tym nie jest to bynajmniej zawod fatwy. Kandydat do tego
zawodu potrzebuje bardzo solidnego przygotowania, a takze okreslonych predyspozycji
psychicznych, ktére mozna by okresli¢ jako powotanie nauczycielskie. Wiadomo z prak-
tyki codziennej, ze nie wszyscy nauczyciele wykazujg odpowiednie wychowawcze
uzdolnienia 1 wlasciwe zawodowe przygotowanie. Niezmiernie wazne jest poza tym to,
ze nie wszyscy sposrod wychowawcow 1 nauczycieli przejawiaja che¢ do wiasciwego
wykonywania swoich zadan. Jest rzecza ewidentna, ze znalezli si¢ w tym zawodzie
przypadkowo.

Przydatnos¢ do kazdego zawodu powinna zawierac€ trzy nastepujace, gtowne czyn-
niki: wiedza zawodowa, umiejetnos¢ wykonywania zawodu oraz etos zawodowy.

W wypadku zawodu nauczyciela terminem ,,wiedza zawodowa” okresla si¢ catosc
zawodowych informacji, ktorych posiadanie jest konieczne dla wiasciwego wykonywa-
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nia zadan nauczycielskich Trzeba nadmieni¢, ze poza wiedza z okre$lonej gatezi nauki,
w zakres owych zawodowych informacji wchodzi takze odpowiednia — zwigzana z za-
wodem nauczyciela — wiedza psychologiczna, pedagogiczna oraz prawna.

Termin ,,umiej¢tnos¢ wykonywania zawodu” obejmuje praktyczna sprawnosé reali-
zowania zawodu nauczyciela w jego codziennej praktyce zawodowej, zaréwno $cisle
edukacyjnej jak 1 wychowawczej, w sensie wychowania do wartosci.

Termin ,,etos nauczycielski” obejmuje catoksztalt postaw moralnych, niezbednych
do odpowiedniego wykonywania obowigzkow zawodowych.

Co do brakéw, to wystgpuja one niestety u wielu nauczycieli we wszystkich, wyar-
tykutowanych przed chwila, obszarach, chociaz oczywiscie nie w rownym stopniu.

Najmniejsze braki wystepuja w sferze konkretnej wiedzy zawodowej. Wiekszos¢
nauczyciell dysponuje bowiem odpowiednig wiedza ze swojej dziedziny, a takze spraw-
noscig postugiwania si¢ odpowiednimi technikami nauczania. Wraz z uplywem lat
praktyki zawodowej nauczyciele zbierajg dodatkowo wiele pedagogicznych i psycholo-
gicznych doswiadczen, ktorych zakres 1 glgbia sg w wielu wypadkach wieksze niz te,
jakie prezentujq dobre nawet podreczniki.

Wigksze braki wystepuja w odniesieniu do sprawnosci zawodowej nauczycieli
1 w odniesieniu do tego, co mozna by nazwac ,,wyczuciem wychowawczym™. Czesto
spotykamy si¢ ze skarga formutowang przez uczniéw w sposdb nastepujacy: ,, Ten czy
Ow nauczyciel jest bardzo dobrze przygotowany zawodowo i1 ma wielka wiedze ze swo-
jej dziedziny, ale tej wiedzy nie umie nam przekazac”.

Najgorsza jednak sytuacja wystepuje w odniesieniu do zawodowego etosu wielu
nauczyciell. W wieku XIX, a takze w pierwsze) pot. XX wieku, nauczyciele cieszyli sie
ogromnym autorytetem spotecznym. Autorytetem, trzeba to od razu zaznaczy¢, w peini
zastuzonym, z uwagi na nadzwyczaj wysoki, prezentowany przez éwczesnych nauczy-
ciell, etos moralny. Powszechnie tez uwazano ich za ludzi, ktérzy zostali powotani do
wykonywania niezwykle szlachetne) 1 waznej spotecznie misji. Bylo tak, chociaz na-
uczyciele nigdy 1 nmigdzie nie byli zbyt dobrze finansowo wynagradzani. Wprawdzie
czasaml wysmiewano niektorych sposrod nich z powodow typowych dla tego zawodu
stabostek 1 dziwactw, to jednak nikt nie kwestionowatl ich olbrzymiego poczucia obo-
wigzku, ich mocnej wiary w sens dziatalnosci nauczycielskiej, a takze ich nieztomne;
nadziei, ze praca nauczyciela 1 wychowawcy jest w stanie zmieni¢ na dobre osobowos¢
wychowankoéw i ucznidw, a przez to calych spoteczenstw. O niemal wszystkich owych
dawnych nauczycielach mozna powiedziec, ze szli do swojego trudnego zawodu kieru-
jac sie powotaniem. Niestety nie mozna tego samego powiedzie¢ o wielu wspotczesnych
nauczycielach 1 wychowawcach. Liczni z nich bowiem sami stwierdzajq, ze w tym za-
wodzie znalezli si¢ przypadkowo 1 ze go wykonujq z zyciowe) koniecznosci. Skutki wy-
chowawcze takiej sytuacji 1 takich postaw sg bardzo negatywne.

W wielu europejskich krajach gloszone jest dzis hasto: ,,Kraj potrzebuje nowych,
zaangazowanych w swojq prace, dobrze przygotowanych zawodowo, oddanych swoim
uczniom 1 wychowankom nauczycieli.” A jednoczesnie w tych samych krajach robi sie
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wszystko, aby podkopac ich i tak juz slaby autorytet. Rzuca si¢ na nich bardzo czesto
niesprawiedliwe oskarzenia. Chcac si¢ przypodoba¢ roznym partiom i sitom, propaguja-
cym czgsto zupelnie obledne, populistyczne pomysly, odbiera si¢ nauczycielom jakie-
kolwiek sankcje w stosunku do aroganckich, agresywnych, stosujacych jawnie przemoc,
a jednocze$nie przekonanych o swojej calkowitej bezkarnosci grup uczniéw. Co cha-
rakterystyczne, wspétczesni rodzice bardzo czgsto temu wtéruja. Whbrew oczywistym
faktom nie uznaja winy swojego dziecka. Atakuja zaciekle i histerycznie nauczycieli
1 wychowawcéw za najmniejsza probe zdyscyplinowania ich dzieci. Ci sami rodzice
bardzo cze¢sto pozniej lamentuja i zglaszaja wobec szkoly zale i pretensje, gdy ich bez-
karnie wychowywane dziecko swoja agresje kieruje przeciw nim lub gdy laduje w za-
ktadzie karnym. Zapominaja o biblijnym powiedzeniu, ze kto sieje wiatr, zbieral bedzie
burze.

Nic dziwnego, ze w takiej sytuacji, jesli zwazy si¢ przy tym na niestychanie niskie
uposazenie nauczycieli, wielu z nich, nawet tych bardzo dobrych, szuka sobie innego
miejsca w zyciu i przy pierwszej sposobnosci opuszcza nauczycielski zawdéd.

5. Rola spoteczenstwa w procesie wychowania

Nie wolno ulega¢ ztudzeniom i czgsto niesprawiedliwej krytyce skierowanej prze-
ciw nauczycielom. Tak jaskrawo rzucajacy si¢ w oczy kryzys w postawach moralnych,
swiatopogladowych i spotecznych wielu mtodych ludzi nie jest bowiem wylacznie skut-
kiem kryzysu szkot. To jest efekt kryzysu catych spoteczenstw, ulegajacych przedtem
marksistowskiej, a teraz postmodernistycznej ideologii, gloszacej catkowity relatywizm
moralny, egoizm, hedonizm, konsumpcjonizm, rozpasanie seksualne, hasto wolnosci od
wszystkiego i do wszystkiego, a co za tym idzie kompletna anarchi¢ moralna.

W tej sytuacji potrzebne jest odrodzenie nie tylko szkoly, lecz catej, moralnej kul-
tury spoleczenstw. Potrzebny jest ich powr6t do chrzescijanskich norm i wartosci mo-
ralnych, w oparciu o ktére zbudowana zostata kultura europejska.

Poczynajac od chwili swojego urodzenia, mtody cztowiek pozostaje pod wptywem
réznych spolecznych instytucji i norm, ktore one prezentuja. To te instytucje sg gtow-
nymi czynnikami ksztattujacymi jego osobowosé. Mtody cztowiek jest plastyczny. Na-
tychmiast pragnie dostosowac si¢ do mody. Jest bardzo wrazliwy na to, co uchodzi za
nowe, modne i nowoczesne, cho¢by byto ewidentnie glupie i szkodliwe. Bardzo czgsto
widzi cele, cho¢ nie widzi ich sensu.

Zaden czlowiek nie jest w stanie sam z siebie czerpaé¢ wartosci, koniecznych do
ksztaltowania jego osobowos$ci. Wartosci te musi przyjmowac z zewnatrz, ze spoteczno-
$ci, w ktorych zyje, a ktorymi z zasady sa: rodzina, szkota, panstwo, Kosciot, media
oraz grupy rowiesnicze.

Dzisiejszy kryzys moralny jest w duzej mierze kryzysem wigkszosci tych instytucji.
W odréznieniu od wczesniejszych spolecznosci, obecnie mato jest instytucji stawiaja-
cych sobie okreslone normy moralne i trzymajacych sig¢ statych wartosci. W miejsce
tego mamy mnostwo instytucji prezentujacych niespojne treSciowo i sprzeczne ze soba
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normy, a wielu wypadkach majacych na celu wytacznie zysk i wladze, bez wzgledu na
sposoby, jakie stosujg dla ich osiagniecia.

Miodzi ludzie, ktérzy w sposéb podswiadomy szukaja moralnych wskazéwek
1 wzorcOw, nie uzyskujac tego od powolanych do tego celu instytucji, zdani sa na zer
pozbawionych skruputéw koncernéw, gotowych na wszelkie tajdactwo, byle tylko osia-
gnac zysk.

6. Drogi wyjscia z kryzysu

W nawiazaniu do tych rozwazan rodzi si¢ pytanie, jakie sa drogi wyjscia z kryzy-
sowej wychowawczo sytuacji? Wydaje sig, ze konieczne jest wyposazenie istniejacych
instytucji w jaka$ kultur¢ moralna, a takze tworzenie nowych instytucji przyjmujacych
moralng odpowiedzialno$¢ za swoje dzialania. Jest to ciezkie, obliczone na dtugi czas
realizacji, zadanie. Samo panstwo go nie udzwignie. Ono moze tylko stworzy¢ korzyst-
ne ramy prawne, ekonomiczne, edukacyjne i inne dla takich dziatan. Prawo nie pokrywa
si¢ z moralno$cia. O moralno$¢ musza zadbac ludzie kierujacy sie sumieniem i majacy
mozliwo$¢ wplywania na zycie spoteczne kraju.

Pierwszym krokiem w takim dziafaniu, winna by¢ wielka troska o te instytucje, kto-
re sg najblizej mtodego czlowieka, a mianowicie o rodzine i o szkole. W rodzinie, a na
drugim planie takze w szkole, ksztaltujg si¢ postawy $wiatopogladowe i gotowos¢ do
dobrego moralnie postgpowania mlodego cztowieka. Nastepuje to czesto bez zbednych
stéw, na mocy samego przykladu rodzicow, wychowawcow i nauczycieli. Moralnie do-
brzy ludzie wywodza si¢ niemal zawsze z instytucji o wysokim etosie, prezentujacych
stale — moralne i kulturowe — normy oraz przejawiajacych zdecydowang wolg przeka-
zywania tych norm miodym ludziom.

Drugim krokiem winna by¢ troska calego spoleczenstwa, a nie tylko rodzicéw i na-
uczycieli, o dobre instytucje, uzupelniajace dziatania szkoly i rodziny, a mianowicie
o Koscidt, o odpowiednie organizacje, stowarzyszenia, media itd. Jezeli w tych wszyst-
kich instytucjach beda panowaty dobre prawa i obyczaje, to ich wptyw na ksztattowanie
si¢ dobrych moralnie postaw miodych ludzi bedzie bardzo znaczacy, tak znaczacy jak
chociazby wptyw harcerstwa polskiego na wychowanie najwspanialszego pokolenia
Polakow z okresu migdzywojennego, ktore swoja ofiarnoscia, patriotyzmem, rozumno-
$cig, czystoscig moralng i poswigceniem dla innych — zadziwito caly $wiat w czasie
ostatniej wojny.

Trzecim krokiem winna by¢ troska o dobre, ponadindywidualne idealy. Gotowos¢
do przestrzegania przez miodego czlowieka norm moralnych, moze wprawdzie by¢
wspierana przez odpowiednie prawo, przez sankcje i nagrody, a takze przez inne ze-
wnetrzne czynniki, takie jak media itd., to jednak do wewngtrznego przekonania, ze nor-
my owe nalezy bezwzglednie zachowywa¢, dochodzi on dopiero przez akceptacjg ide-
atow, tzn. okreslonych wzorcéw moralnych, religijnych i $wiatopogladowych, z ktérymi
zetknie sie zwlaszcza dzigki rodzinie, szkole i Kosciotowi.
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Wszyscy wychowawcy, zaréwno rodzice jak i nauczyciele, powinni sobie u$wia-
domic, ze sa zobowigzani zapewni¢ swoim wychowankom nie tylko materialne warunki

rozwoju, nie tylko wyksztalcenie zawodowe, lecz takze $wiatopoglad oraz moralne po-
stawy 1 wartoscl.

7. Wazne wychowawcze obszary dziatania

Wedtug wspolczesnych badaczy, zajmujacych si¢ problematyka wychowania, liczni
nauczyciele, a zwlaszcza rodzice, wycofali si¢ w swoich wychowawczych dziataniach
z osobistego oddzialywania w pigciu nastgpujacych obszarach, ktére maja wplyw na
ksztaltowanie si¢ osobowosci ich wychowankow:

1. dobor lektury,

2. dobor programoéw telewizyjnych 1 video,

3. dobor wzorcow, idoldéw 1 przyjaciol,

4. ksztaltowanie postaw politycznych,

5. ksztaltowanie przekonan religijnych i $wiatopogladowych.

Jest to zatrwazajace. Nie wolno bowiem wychowawcom pozostawia¢ bez komenta-
rza swoim wychowankom, np. wyboru idoli w postaci brutalnych, rozpustnych, bez-
mozgowych ositkow itp. Nie mogg si¢ godzi¢ na straszliwy minimalizm w swoich dzia-
taniach. Nie mogg pozostawia¢ komercyjnym mediom ksztaltowania przekonan ich wy-
chowankow w takich np. kwestiach jak: aborcja, sztuczne zaplodnienie, cutanazja, nar-
kotyki, zagrozenia zwigzane z niekontrolowanymi doswiadczeniami genetycznymi, ma-
sowe bezrobocie, wojna, stuzba wojskowa, przemoc itd. Media te, nastawione tylko na
zysk, interesu)g si¢ tylko sensacja, erotyka, zboczeniami 1 przemoca, wszystko sptycajac
| ponizajac, a cztowieka traktujac zazwyczaj jako przebiegle, okrutne, dazace wszelkimi
sposobami do wlasnej przyjemnosci, 1 nie cofajace si¢ w tym przed zadnym przestep-
stwem 1 zbrodnig zwierze¢, ktore nie ma nic wspolnego z chrzescijanskim obrazem ludz-
kiej istoty jako dziecka Bozego.

Mtodziezy trzeba mowic o sensie zycia, odpowiadac¢ na pytania, skad przyszlismy
1 dokad zmierzamy, a takze — po co zyjemy 1 jak zy¢ powinnismy. Jesli kto$ nie jest
w stanie odpowiedziec na te pytania, to nie bedzie takze wiedzial kim jest, gdyz to wia-
$nie wartosci, wyrazone przez te pytania, odgrywaja rol¢ identyfikujaca cztowieka 1 na-
dajaca sens jego zyciu. Wspoélczesny staby, lekliwy, dajacy si¢ tatwo oszukaé, przy tym
egoistyczny 1 pedzacy za przyjemnoscig cztowiek, pozbawiony giebszych moralnych
1 religijnych wartosci, nastawiony jest wylgcznie na wartosci materialne, zmystowe.
Z tym faktem winien si¢ liczy¢ kazdy wychowawca.

Badania uczonych wykazuja, ze im mocniejszy jest chrzescijanski swiatopoglado-
wy wplyw rodziny na dziecko, tym wyrazniejsze u niego sg takie cechy jak: samoswia-
domos$¢, zaufanie, rozsadek, spoteczny optymizm 1 aktywny instynkt tworczy. Jest to
ocodne podkreslenia, gdyz przez dziesigtki lat wmawiano naszemu spoteczenstwu, ze
jedynie ateistyczny $wiatopoglad ksztaltuje wiasciwego cztowieka. Byta to ewidentnie
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falszywa teoria, ktorej stosowanie doprowadzito do wyhodowania w wielu krajach mi-
lionéw ludzi bez sumienia i jakiejkolwiek moralnosci.

W minionych wiekach, a takze w naszych juz czasach usitowano wielokrotnie za-
stapi¢ w wychowaniu mtodych pokolen katechizm i Ewangelie czym$ innym, bywalo ze
dzietami Hitlera, Stalina, Lenina, Mao Tse Tunga i innych zbrodniarzy. Zawsze przyno-
sito to tragedig¢ milionéw ludzi i najgorsze skutki spoleczne. Nie pozwolmy przez nasza
pracg wychowawcza, aby w naszych czasach zastgpowano ideaty chrzescijanskie totali-
taryzmem bezideowosci, narzucajacym wspolczesnemu czlowiekowi zycie bez Boga
i Jego przykazan, zycie zwierzgce i bezsensowne, zycie ziejace zgnilizng moralng i do
glebi tragiczne.

Rola nauczyciela, ktory jest powotany do wychowywania mlodych pokolen, jest nie
do zastapienia w toczacej si¢ dzi§ na Swiecie walce o dobro, o szlachetniejszy $wiat
1 o cywilizacje mitosci.

Dlatego nie bez powodu Ojciec Swiety Jan Pawel II, zwrocit sie do nauczycieli
w swojej homilii, wygloszonej w czerwcu w Lowiczu z nastepujacym, goracym apelem,
ktory niech zakonczy niniejsze refleksje:

»Zwracam si¢ do was, drodzy nauczyciele i wychowawcy. Podjeliscie si¢ wielkiego
zdania przekazywania wiedzy i wychowania powierzonych wam dzieci i mlodziezy.
Stoicie przed trudnym i powaznym wezwaniem. Mtodzi was potrzebuja. Oni poszukuja
wzorcow, ktdre bylyby dla nich punktem odniesienia. Oczekuja tez odpowiedzi na wiele
zasadniczych pytan, jakie nurtujg ich umysty i serca, a nade wszystko domagaja si¢ od
was przykladu zycia. Trzeba, abyscie byli dla nich przyjaciétmi, wiernymi towarzyszami
i sprzymierzencami w mlodzienczej walce. Pomagajcie im budowa¢ fundamenty pod ich

sl

przyszie zycie” .

FOR THE RESURRECTION OF EDUCATION
Summary

The author’s own vision of education is derfted in the context of contemporary cultural and educational situ-
ation of the young generation and declares that the intensification of educational activities and augmentation
of financial support alone will not be able to solve the existent crisis in education. The problem calls for the
transformation of educational objectives as well as for the redefinition of methods by which they have been
put into practice. It also demands a transformation of teachers themselves. The author indicates the possible
procedures for solving the problems.
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Kindern schuldig sind. Werteerzihung in wertunsicherer Zeit, .jibw juornal”, Zeitschrift des Deutschen In-
stituts fiir Bildung und Wissen, nr 5,IX/X, 1997, s. 13-18; Siegfried Uhl, Zur Interpretation der aktuellen
Forderung nach einer Renaissance der Erziehung, ,jibw journal”, nr 6, XI/XII, 1997, s. 3-15; tenze, Erzie-
hung fiir die Welt von morgen, ,ibw journal”, nr 4, 1993, 5.3-6, 8-15; Gerhard Lohfink, Alles spricht von den
Werten, aber wer soll sie retten?, ,Die Tagespost”, nr 82, 10.07.1999, s.13-14.



