Adolf E. Szottysek

W STRONE SZKOLY WYCHOWUJACEJ

Omawiany w niniejszej rozprawce problem jest istotny w $wietle reformy edukacji
narodowe;j. Jego skondensowana forma (tezy + komentarze) umozliwia w miare cato-
$ciowe ujecie — cho¢ w zarysie — dylematéw szkoly wychowujacej. Wprowadzana do
szkot reforma domaga si¢ przewartosciowan w zakresie wychowania i nauczania,
w zakresie ksztalcenia dzieci wedle standardéw europejskich. To sa wyzwania, na ktére
musza zareagowa¢ gremia nauczycielskie polskiej o$wiaty oraz uniwersyteckie gremia
profesorskie, ksztattujace swiadomo$é przysztych nauczycieli. W tym wzgledzie konte-
stacja czy krytykanctwo nic inspirujacego nie wnosi do reformy. Krytyka sukcesow
i porazek powinna stanowi¢ twoérczy skladnik poszukiwan kulturowo-edukacyjnych na
miar¢ XXI wieku.

Ponizsze tezy sa istotne dla edukacji europejskiej, w tym i polskiej. Istotne jest to,
by teoria wychowania wspierala si¢ na teorii cztowieka, teorii wartosci i teorii norm,
anie na doktrynach, politycznych, $wiatopogladowych, ateistycznych czy religijnych.
W zamysle autora tekst stanowi filozoficzno-metodologiczne zalozenia szkolnego pro-
gramu wychowania'.

TEZA 1. Istota edukacji tkwi w jednosci nauczania i wychowania; w pewnym sensie da
si¢ przyroéwna¢ owa jedno$¢ do monety: verso stanowi nauczanie, za$ recto — wycho-
wanie; niepodobna ‘rozcia¢’ pierwszego nie rozcinajac réwnoczesnie drugiego.

Komentarz. W edukacji nie da si¢ oddzieli¢ wychowania od nauczania; mozna dojs¢ do tego jedynie przez
refleksj¢ abstrakcyjna, ktorej wynikiem jest teoria nauczania oraz teoria wychowania. Nie ma nauczania bez
wychowania, i odwrotnie: wychowujemy — uczac; uczymy — wychowujac.

TEZA 2. O wychowaniu da si¢ sensownie mowi¢ wtedy, gdy jest znana odpowiedZ na

€O najmniej trzy pytania:

e Co to jest cztowiek? — pytanie z zakresu teorii cztowieka czyli antropologii filozoficz-
nej.

e Co to jest warto$¢? — pytanie z zakresu teorii wartoéci czyli aksjologii’.

' Niniejsze tezy stanowia fragment kuratoryjnego grantu pn. Tworzenie Szkolnego Programu Wycho-
wania, prowadzonego — w Wojewddzkim Osrodku Metodycznym w Katowicach — przez i mgr M. Kiyk oraz
autora niniejszej rozprawki.

2 A. E. Szoltysek, Filozofia wychowania, wyd. A. Marszalek, Torun 1998, Rozdziat II: Antropologia
wychowania w $wietle metafizycznej jedni Ja-czlowicka.

3 Ibidem, Rozdziat III: Aksjologia wychowania w $wietle trychotomii: intencja — czyn — konsekwencja.
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e Co to jest norma? — pytanie z zakresu etyki.

Komentarz. Pierwsze pytanie domaga si¢ wskazania teorii czlowieka, drugie — teorii warto$ci, za$ trzecie —
teorii norm.

Z teorii czlowieka wyprowadzona jest teoria wartosci, za$ z teorii warto$ci — teoria norm.

To, jakie normy w szkole sa przestrzegane wskazuje nam na wartosci, ktore w tej szkole sa urzeczywistnia-
ne, a to z kolei wskazuje z jakq teorig czlowicka identyfikuje si¢ szkola. Mozna w duzym uproszczeniu
powiedzie¢ ..pokaz mi jakie normy sa przestrzegane w twojej szkole a powiem ci jak nauczyciele widza
czlowieka i kim on dla nich jest”. Teoria czlowicka, teoria wartosci oraz teoria norm to fundament szkolnego
programu wychowania, on wyznacza kierunek szkoly wychowujacej.

Wychowanie odwoluje si¢ w sposob szczegolny do aktywnosci dwoch wiadz osoby jako wychowanka: intu-
icji i serca.

O wychowaniu méwimy zaréwno na gruncie refleksji filozoficznej, jak i na gruncie doktryny politycznej lub
na gruncie doktryny ustroju danego panstwa, uj¢tej w Konstytucji, ktora stanowi fundament dla wszystkich
ustaw, w tym Ustawy o systemie oSwiaty oraz Karty Nauczyciela.

TEZA 3. O nauczaniu da si¢ sensownie méwi¢ wtedy, gdy jest znana odpowiedZ na
cztery nastepujace pytania:

e Co to jest czlowiek? — pytanie z zakresu teorii cztowieka.

e Co to jest wiedza? — pytanie z zakresu teorii wiedzy.

e Co to jest prawda? — pytanie z zakresu logicznej teorii prawdy.

e Co jest zrodtem poznania? — pytanie z zakresu teorii poznania.

Komentarz. Nauczanie odwoluje si¢ w sposob szczegolny do aktywnosci dwoch wiadz ucznia: rozumu
i woli, przy czym sens owych aktywnosci tkwi w sercu i intuicji.

O nauczaniu mowimy wtedy, gdy jest okreslony przedmiot nauczania oraz metoda, umozliwiajaca nauczanie.
Metoda (gwarantujaca powtarzalnos¢ wynikow) przylega do przedmiotu. Metoda + przedmiot = teoria.
W ramach szkolnych lekcji nauczyciel przekazuje uczniowi kolejne teorie w obrgbie takich dyscyplin nauko-
wych jak: matematyka. fizyka, chemia, geografia, jezyk polski. historia.

W europejskim nauczaniu obowiazuje zasada pogladowosci; na tej zasadzie wspiera si¢ dydaktyka. Ta zasada
preferuje konkretne, treSciowe ujgcie; wszak odwoluje si¢ do ogladu zmyslowego. Zasada pogladowosci
wyprowadzona jest z twierdzenia Arystotelesa: cokolwiek tkwi w twoim umysle, musi wczesniej przejs¢ przez
zmysly. Czy jest mozliwe inne ujgcie? Tak, i ta mozliwos¢ tkwi w reformie edukacji. Przeciwienstwem
preferowania konkretnego i tresciowego ujecia jest problematyzowanie tresci w twierdzeniach i metodach ich
dowodzenia lub uzasadniania. Przyswajanie tresci (tzw. kucie na blachg) jest atwe i dlatego popularne
w praktyce szkolnej, lecz z tego podejscia — poza zaliczaniem lekcji, przedmiotu — uczen niewiele wynosi, zas
sama tres¢ po jej zaliczeniu jest zapominana. W tej perspektywie szkola traci sens. Z kolei problematyzowa-
nie tresci w twierdzeniach i metodyce ich dowodzenia lub uzasadniania wymaga od nauczyciela wysokich
kwalifikacji dydaktyczno-metodycznych i gruntownej wiedzy. Czy nasi nauczyciele charakteryzuja si¢ tymi
kompetencjami?

TEZA 4. Kontrowersje wokét wychowania maja swoja historig. W dziejach mysli euro-
pejskiej wychowanie ma zazwyczaj charakter doktrynalny, dlatego uwiktane jest
w rozliczne spory $wiatopogladowe, religijne, polityczne.

Komentarz. XXV wiekow temu Arystoteles — goracy zwolennik wychowania do zycia w panstwie — stwier-
dza:
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..Poniewaz zas cale panstwo ma tylko jeden cel, wigc oczywiscie 1 wychowanie musi by¢ jedno i to samo dla
wszystkich, i panstwo jako calos¢ musi wzia¢ trosk¢ o nie na siebie, a nie osoby prywatne, jak to bywa dzi-
siaj, kiedy kazdy z osobna troszczy si¢ o swe dzieci i wedlug swego upodobania prywatnie im nauki udziela.
[...] Trzeba jasno zda¢ sobie spraweg z tego, co to jest wychowanie i jak je nalezy przeprowadzaé, bo obecnie
panuje pod tym wzgledem rozbiezno$¢ pogladow. [...] Jasng jest tedy rzecza, ze wychowanie musi by¢ ure-
gulowane w drodze prawa i ze przeprowadzié¢ powinno je painstwo™.
W XVIII wieku Rousseau problem wychowania sprowadza do dysjunkcji logicznej: wychowanie to albo
urabianie czlowieka albo urabianie obywatela; nic mozna jednoczesnie urabiac i czlowieka i obywatela (dla
edukacji europejskiej ta wskazowka metodologiczna byla brzemienna w skutkach):
~Zmuszeni do zwalczania badz natury, badz tez urzadzen spolecznych, musimy wybra¢ jedno z dwojga:
urabiaé czlowieka albo obywatela — nie mozna bowiem urabiaé jednego i drugiego naraz™.
Jaques Maritain (wybitny mysliciel chrzescijanski, profesor Instytutu Katolickiego w Paryzu w pierwszej
polowie XX wieku) stwierdza:
wychowywac to ,.formowac okreslone dziecko nalezace do danego narodu, okreslonego srodowiska spotecz-
nego, w danym historycznym momencie tak, aby moglo osiagna¢ pelny ksztalt ludzki. [...] ,.Bezposrednia
i nadrzgdna odpowiedzialno$¢ szkoly nie jest moralna, lecz intelektualna. Mianowicie jest to odpowiedzial-
nos$¢ za normalny rozwdj intelektualny uczniow i nabywanie przez nich jasnej i wystarczajacej wiedzy ogol-
nej, za rozwoj ich wewnetrznych mozliwosci intelektualnych. Szkota powinna przede wszystkim nauczy¢ ich
mysle¢™.
Polscy studenci wydzialow pedagogicznych ksztaltuja swoja $wiadomos¢ pedagogiczng na podrgcznikach
Stefana Kunowskiego, Kazimierza So$nickiego, Heliodora Muszynskiego, Krzysztofa Konarzewskiego czy
Zbigniewa Kwiecinskiego. Jak ci teoretycy pojmuja wychowanie?
S. Kunowski:
~Realne znaczenie wychowania dzi$ polega na przeksztalceniu czlowicka, na wyprowadzaniu rozwijajacej
si¢ jednostki ze zwierzecego stanu natury i podnoszeniu jej do stanu kulturalnego czlowieczenstwa™.
K. So$nicki:
Jezeli mamy rozwaza¢ $rodki wychowania, nalezy wpierw okresli¢, czym jest proces wychowania. Mozna
najogolniej powiedzie¢, ze jest ono spowodowaniem zmian w psychice jednostki, a wi¢c tez w jej dyspozy-
cjach i zjawiskach psychicznych”s.
H. Muszynski:
JesteSmy z pewnoscia najblizsi przyjetego sposobu poslugiwania si¢ pojgciem wychowania, gdy rozumiemy
przez nie ten szczegolny rodzaj dzialalnosci, ktéry polega na zamierzonym wywolywaniu okreSlonych
zmian w osobowosci czlowieka™.
K. Konarzewski:

4 Arystoteles, Polityka, thum. L. Piotrowicz, Warszawa 1953, ks. I, rozdz. 1.

E Cyt. za B. Nawroczynski, Dziela wybrane, t. 1. Wybor, przedmowa i wstgp A. Monka-Stanikowa,
Warszawa 1987, s. 95.

% J. Maritain, Moralne i duchowe wartosci w wychowaniu, [w:] Czlowiek — wychowanie — kultura.
Wybdr tekstéw, red. F. Adamski, Krakéw 1993, s. 131.

7S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, L6dz 1981, s. 184.

8 K. Sosnicki, Teoria srodkéw wychowania, Warszawa 1973, s. 8.

 H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1971, s. 35. W innym miejscu autor po-
daje nastepujaca definicje wychowania: ,Przez wychowanie rozumiemy wszelkie zamierzone dziatania
w formie interakcji spolecznych majace na celu wywolanie trwalych pozadanych zmian w osobowosciach
ludzi”. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 25.
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»~Zadaniem teorii wychowania jest dostarczenie uporzadkowanej wiedzy o sposobach wywolania zmian
w cziowieku™'’.

Z. Kwiecinski:
~Wychowanie dla spoleczenstwa i wychowanie dla panstwa sa wigc niekwestionowanymi sktadnikami celow
wychowania, ksztaltujacego jednostki dla uczestnictwa i stawiania sobie zadan ponadosobistych: uspolecz-

nienie i uobywatelnienie...”"'

Powyzszy przeglad wybranych wyktadni wychowania da sig¢ zestawi¢ nastgpujaco:

1. wychowanie = urabianie przymiotéw obywatelskich (Arystoteles);

2. wychowanie = urabianie czlowieka, albo wychowanie = urabianie obywatela (J. J. Rousseau);

3. wychowanie = przeksztalcanie czlowieka ze stanu zwierzgcego do stanu kulturalnego cziowieczefistwa
(S. Kunowski);

4. wychowanie = spowodowanie zmian w psychice jednostki (K. Sosnicki);

5. wychowanie = zamierzone wywolywanie okreslonych zmian w osobowosci cztowieka (H. Muszynski);

6. wychowanie = sposoby wywolania zmian w czlowieku (K. Konarzewski);

7. wychowanie = ponadosobista socjalizacja jednostki, nastawiona na jego uspolecznienie i ‘uobywatelnienie’
(Z. Kwiecinski).

Z perspektywy autorskiego paradygmatu filozofii wychowania'%:

1. Arystoteles jest zwolennikiem wychowania do zycia w panstwie, zas w miejsce wychowania personalnego
wprowadza wychowanie spoleczno-obywatelskie;

2. w $wietle trojjedni czlowieka dysjunkcja Rousseau jest falszywa: urabianie czlowieka jako obywatela jest
poprzedzone kulturowym ksztaltowaniem czlowicka jako istoty spolecznej, zas pierwotne jest naturalne
wydobywanie umystowo-zmystowych przymiotow czlowieka jako osoby ludzkiej;

3. wykladnia trzecia — nawiazujaca do wykladni czlowicka Arystotelesa — dotyczy kulturowego ksztaltowania
istoty spofecznej, z pominigciem osoby ludzkiej,

4. wykladnia czwarta traktuje wychowanie jako proces ingerencji w osobowos¢ wychowanka-ucznia; kto

upowaznia ‘teoretyka wychowania’ do powodowania zmian w psychice jednostki?;

. wykladnia piata jest zradykalizowana wersja wykladni czwartej: nauke o wychowaniu zastepuje marksi-

stowsko-leninowska ideologia;

6. wykladnia szosta jest zradykalizowana wersja wykladni czwartej; nauk¢ o wychowaniu Autor redukuje do
behawioralnej formuly B-R, w ktorej nie ma i nie moze by¢ miejsca na jakkolwiek pojete wartosci, jako ze
wychowanie jest redukowane do tresury” ;

7. wykladnia siodma — nawiazujaca do wykladni Arystotelesa oraz Konstytucji RP, akcentuje wychowanie
spoleczne oraz wychowanie obywatelskie, ze wzglgdu na przygotowanie mlodziezy do zycia w spoleczen-
stwie oraz do zycia w panstwie.

N

Nikt z cytowanych autoréw nie dostrzega problemu wychowania personalnego w kontekscie cztowieka jako
osoby ludzkiej. Czy jest mozliwe wychowanie czlowieka z pominigciem wychowania czlowieka jako osoby
ludzkiej? Do wychowania personalnego nie nalezy kulturowe ksztaltowanie czy polityczne urabianie. Wy-
chowanie personalne nie odnosi si¢ do uspoleczniania, uobywatelnienia czy zmieniania osobowosci. Istota
wychowania personalnego ma charakter poza doktrynalny.

19 K. Konarzewski, Podstawy teorii oddzialywar wychowawczych, Warszawa 1982, s. 9.

' 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 45.

12 A. E. Szoltysek, Personalistyczna filozofia wychowania jako fundament edukacji narodowej. ,,Uni-
versitas”. Magazyn edukacyjny i publicystyczny Uniwersytetu Jagiellonskiego, Nr 21, Krakow 1998.

13 Zob. K. Konarzewski, Podstawy teorii oddzialywar wychowawczych, Warszawa 1982, s. 43.
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TEZA 5. Wychowanie moze mie¢ charakter doktrynalny lub moze odwotywaé sie do
teorii: jezeli wychowanie jest wyprowadzone z teorii (a nie z ideologii, doktryny religij-
nej, ateistycznej czy politycznej), to wtedy jest uwolnione od wszelkich sporéw doktry-
nalnych'* w takim samym sensie, jak np. twierdzenie Pitagorasa czy prawo Archimede-
sa.

Komentarz. Tak jak nauczanie przedmiotowe odwoluje si¢ do ciagu teorii i okreslonych metodyk, tak —
analogicznie — wychowanie moze odwolywa¢ si¢ do okreslonych teorii i metodyk. Jest mozliwe i wrecz
zalecane, by szkolny program wychowania oprze¢ na teorii czlowieka oraz teorii wartosci i norm, a nie na
ideologii czy doktrynie, co wczesniej obowigzywalo w systemie os$wiaty.

W edukacji polskiej (ale i europejskiej) tkwi przekonanie, ze problem wychowania z istoty uwiklany jest
w spory ideologiczne, doktrynalne, polityczne czy religijne. Rozne partie polityczne czy parlamenty uzurpuja
sobie prawo do upolityczniania wychowania. Wedlug naszej wiedzy i do$wiadczenia nauczycielskiego
stwierdzamy: Jezeli szkola ma prawidlowo dziala¢, czyli ma wypelnia¢ swoja edukacyjna misj¢ w odpowied-
nim klimacie moralnym oraz klimacie intelektualnym, to musi by¢ uwolniona od wszelkich sporéw doktry-
nalnych.

TEZA 6. Szkolny program wychowania stanowi logiczne przediuzenie przedszkolnego
programu wychowania; program powinien stanowi¢ kontynuacj¢ rodzinnego wychowa-
nia personalnego'”, preferowanego przez rodzicéw dziecka — ucznia w szkole.

Komentarz. Wartosci i normy, preferowane w przedszkolnym oraz szkolnym programie wychowania nie
moga by¢ roztaczne od wartosci i norm odczuwanych i uznawanych przez dziecko w rodzinie.

W tradycji szkoly europejskiej, w tym i polskiej tkwi osobliwa mysl: dom rodzinny zajmuje si¢ wychowaniem
moralnym, zas szkola akcentuje wychowanie spoleczno-obywatelskie; szkola ponosi odpowiedzialnos¢ za
rozwoj intelektualny (szkota uczy mysle¢; w szkole zdobywa si¢ wiedzg) i postawy prospoleczne czy propafi-
stwowe.

Wedle J. Maritaina ,,bezposrednia i nadrzgdna odpowiedzialno$¢ szkoly nie jest moralna, lecz intelektualna.
Mianowicie jest to odpowiedzialno$¢ za normalny rozwoj intelektualny uczniéw i nabywanie przez nich
jasnej i wystarczajacej wiedzy ogélnej, za rozwoj ich wewnetrznych mozliwosci intelektualnych. Szkola
powinna przede wszystkim nauczy¢ ich mysle¢”'®,
Czy koncepcja Maritaina jest zasadna?

TEZA 7. Na problem wychowania da si¢ spojrze¢ od strony cztowieka jako osoby ludz-
kiej, zakorzenionej w rodzinie'” lub od strony intereséw parnstwa, zabiegajacego o dok-
trynalne urabianie $wiadomosci czlowieka jako obywatela.

Komentarz. Szkola w taki czy inny sposob musi uwzglgdnia¢ interesy rodziny ale i interesy panstwa. Czy sq
one rozlaczne? ‘

Dr Kazimierz Korab — dyrektor Departamentu Ksztalcenia i Wychowania, w ministerialnym dokumencie
[zeszyt 13] stwierdza: ,,Wyzej przedstawiony przeglad roznych zapiséw prawa odnoszacych si¢ do wychowa-

4 A. E. Szoltysek, Memorial w sprawie edukacji narodowej, ,Nowa Edukacja” Nr 3/7/1999.

15 A. E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu: wychowanie do zycia w rodzinie, ,ESSE” Kato-
wice 2000, Rozdzial 1II: Filozofia wychowania.

16 3. Maritain, Moralne i duchowe wartosci w wychowaniu, [w:) Czlowiek — wychowanie — kultura.
Wybdr tekstéw, red. F. Adamski, Krakéw 1993, s. 131.

17 A. E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu: wychowanie..., Rozdziat II: Filozofia rodziny.
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nia, mozna podsumowac w nastepujacy sposob: ,,Pierwotne i najwigksze prawa wychowawcze w stosunku do
swoich dzieci posiadaja rodzice. Nauczyciele wspieraja rodzicow w dziedzinie wychowania. Wynikaja stad
dwie wazne konsekwencje. Po pierwsze — kierunek dzialalnosci wychowawczej szkoly nie moze by¢ sprzecz-
ny z wola rodzicow; po drugie — nauczyciele nie ponosza wylacznej i calkowitej odpowiedzialnosci za efekty
wychowania™'®,

W tej materii Zbigniew Kwiecinski, przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, stwierdza:
.Chwytliwy aksjomat, ze dziecko i jego los nalezy do rodziny, zawiera kilka blednych przedzalozen.” Odno-
szac si¢ krytycznie do Reformy — stwierdza: ,.Szkola podstawowa i gimnazjum musza by¢ zgodne z konsty-
tucyjng zasada dostgpnosci i obowiazku szkolnego [...] Egzekutorem tak rozumianego, a zapisanego w Kon-
stytucji prawa do nauki musi by¢ panstwo i jego agendy, a nie rodzina”"”.

Przedstawiony dwuglos jest istotny ze wzgledu na dwa rozlaczne pojmowania wychowania; kazdy mowi
swoim jezykiem o innych kwestiach: Z. Kwiecinski — o wychowaniu spoleczno-obywatelskim ze wzgledu na
wymogi spoleczenstwa propanstwowego, za$ K. Korab — o wychowaniu spoleczeiistwa prorodzinnego. Kon-
trowersje wokol wychowania wynikaja z roznych przedzalozen, a de fucto dotycza roznych koncepcji czto-
wieka.

TEZA 8. Podstawg wychowania cztowieka wyznaczaja: teoria czlowieka, teoria warto-

$ci oraz teoria norm; w teorii czlowieka podstawowe twierdzenia dotyczg czlowieczej

tr6jjedni®:

o cztowiek jako osoba ludzka, osadzona w rodzinie; do osoby ludzkiej przylegaja warto-
$ci duchowe oraz normy moralne,

e czlowiek jako istota spoleczna, osadzona w spoleczenstwie; do istoty spotecznej
przylegaja wartosci kulturowe oraz normy etyczne,

e czlowiek jako obywatel, osadzony w panstwie; do obywatela przylegaja wartosci dok-
trynalne oraz normy jurydyczne.

Komentarz. Za nieludzkie nalezy uznac te koncepcje “wychowania’, ktore jedynie odwolujg si¢ do ideologii,
totalitaryzmu, czy doktryny politycznej panstwa. Za nieludzkie nalezy uzna¢ te koncepcje ‘wychowania’,
ktore wychowanie redukuja do okreslonej i ‘jedynie slusznej’ doktryny politycznej, typu: demokracja czy
liberalizm (polityczny, gospodarczy, spoleczny, obywatelski). Ide¢ wychowania wypaczaja “milosnicy’ tole-
rancji, pluralizmu, relatywizmu (moralnego, etycznego, politycznego). Za nieludzkie nalezy uzna¢ te dziata-
nia szkoly, ktore zmierzaja do doktrynalnego urabiania $wiadomosci uczniéw, z pominigciem wychowania
personalnego oraz kulturowego ksztaltowania postaw prorodzinnych i prospolecznych.

Istotna jest podana sekwencja wychowania. Szkolne wychowanie, ktore rozpoczyna si¢ od doktrynalnego
urabiania swiadomo$ci ucznia, w konsekwencji musi prowadzi¢ do niebezpiecznej indoktrynacji. W procesie
wychowania ciaggle nalezy mie¢ na uwadze to, ze rodzi si¢ i umiera osoba ludzka, a nie obywatel.

TEZA 9. Teoria czlowieka warunkuje teori¢ wychowania cztowieka:

teoria cztowieka jako osoby ludzkiej warunkuje teori¢ wychowania personalnego,
teoria cztowieka jako istoty spotecznej warunkuje teori¢ wychowania spotecznego,
teoria cztowieka jako obywatela warunkuje teori¢ wychowania obywatelskiego.

18 K. Korab, O wychowaniu w szkole, [w:] MEN. Biblioteczka reformy nr 13, red. K. Korab [nie poda-
no miejsca i daty wydania], s. 53.

19 7. Kwiecinski, O warunkach koniecznych i zagrozeniach reformy, ,Problemy Opiekuficzo-Wycho-
wawcze” Warszawa 1998 (372), s. 29.

20 A, E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy..., Rozdzial I: Filozofia osoby ludzkiej.
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Komentarz. Istotne jest to, by teoria wychowania nie wspierata si¢ na doktrynach politycznych, ateistycz-
nych czy religijnych, lecz tylko na teorii czlowieka, teorii wartosci 1 teorii norm.

Na wychowanie da si¢ “spojrze¢’ od strony czlowieka w jego trojjedni: osoba ludzka — istota spoleczna —
obywatel, lub od strony wymagan rodziny, spoleczenstwa czy panstwa. Zarazem nalezy mie¢ na uwadze to, ze
czlowiek jako osoba ludzka zakotwiczony jest w rodzinie, czlowiek jako istota spoleczna osadzony jest
w spoleczenstwie, zas czlowiek jako obywatel osadzony jest w panstwie.

[stotna jest sekwencja wychowania. We wszelkich konfliktach migdzyludzkich nalezy mie¢ na uwadze, iz
najwyzszym 1 bezwzglednym dobrem jest czlowiek jako osoba ludzka. Istotne jest, by wychowanie czlowieka
zmierzalo do dobra wspolnego osoby ludzkie), istoty spoleczne) 1 obywatela.

TEZA 10. Istotne jest potrojne zakotwiczenie cztowieka: osoby ludzkiej w rodzinie,

Istoty spoteczne)] w spoteczenstwie oraz obywatela w panstwie; owe trzy struktury wy-

znaczajg kolejne trzy teorie wychowania:

e w interesie rodziny lezy wychowanie do zycia w rodzinie; rodzina zabiega o wycho-
wanie cztowieka jako osoby ludzkiej,

e w Interesie spoteczenstwa lezy wychowanie do zycia w spoteczenstwie; spoteczenstwo
zabiega o wychowanie cztowieka jako istoty spotecznej,

e w Interesie panstwa lezy wychowanie do zycia w panstwie; panstwo zabiega o wycho-
wanie cztowieka jako obywatela.

Komentarz. Szkola musi zdawac sobie sprawg z tego potrojnego uwarunkowania. Szkota musi by¢ identyfi-
kowana jasno 1 wyraznie poprzez swoje etyczne oblicze. Szkola musi by¢ Swiadoma tego, czyje interesy
reprezentuje; nie jest mozliwe to. by jednoczesnie w pelni reprezentowala interesy rodzicOw oraz interesy
panstwa. Zarazem szkolny program wychowania powinien by¢ nakierowany na dobro rodziny, spoleczenstwa
1 panstwa. Istotna jest sekwencja wychowania. We wszelkich konfliktach migedzy rodzing, spoleczenstwem
a panstwem nalezy mie¢ na uwadze, 1z najwyzszym dobrem jest rodzina, nastgpnie — spoleczenstwo, 1 dalej —

panstwo.
Doda¢ nalezy, ze wychowanie do zycia w rodzinie jest realizowane w kazdej szkole w obr¢bie zaje¢ eduka-

cyjnych pod ta samg nazwa, zas wychowanie do zycia w spoleczenstwie oraz wychowanie do zycia w pan-
stwie w swej istotnej czgsci jest realizowane w obrebie zaj¢¢ edukacynych pn. Wiedza o spoleczenstwie.

TEZA 11. Teoria wychowania — odwotujgca si¢ do trojjedni czlowieka — umozliwia
wskazanie w SZKOLNYM PROGRAMIE WYCHOWANIA elementow statych, obo-
wigzujacych w kazdej z osobna rozpatrywanej szkole, ale 1 zawiera elementy zmienne,
indywidualizujace szkole, nadajace jej swoisty koloryt®'. Za istotne uznajemy precyzyj-
ne rozroznienie elementéw stalych od eclementéw zmiennych. Na mocy autorskiego
paradygmatu wychowania, SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA zawiera w sobie:
e SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA PERSONALNEGO, ktéry — ze wzgledu na
dobro rodziny 1 dobro narodu — powinien by¢ jednorodny dla wszystkich szkét pu-
blicznych. Ten program jest prymarny dla pozostalych, a wigc stanowi ich fundament.
Wychowanie personalne — jako naturalne wydobywanie czlowieczenstwa 1 osobowo-

>l A. E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu wychowania, , ESSE” Katowice 1999, Podsumo-
wanie.
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Sc1 — ma status wychowania uniwersalnego 1 stanowi element staly SZKOLNEGO
PROGRAMU WYCHOWANIA;

e SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA SPOLECZNEGO — w przeciwienstwie do
dwu pozostalych — powinien charakteryzowaé si¢ réznorodnoscia, uwzgledniajaca
opcje religijne, opcje swiatopogladowe, opcje kulturowe czy opcje polityczne. Pro-
gram ten moze mie€ charakter albo prorodzinny albo propanstwowy. Wychowanie

spoteczne — ze wzgledu na uwarunkowania doktrynalne, etyczne czy kulturowe — sta-

nowi element zmienny SZKOLNEGO PROGRAMU WYCHOWANIA;

e SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO, ktéry — ze wzgle-
du na dobro panstwa — musi by¢ jednorodny dla wszystkich szkét publicznych. Ten
program, obowigzujacy na catym terytorium danego panstwa z istoty bazuje na dok-
trynie politycznej, ujete] w Konstytucji RP. Kierunek wychowania obywatelskiego
kazdorazowo nadaje ustawa zasadnicza 1 ustawy pochodne. Wychowanie obywatel-
skie — ze wzgledu na konstytucyjng doktryn¢ polityczng — ma status wychowania po-

. . 7
wszechnego 1 stanowi element staly programu'z.

Komentarz. Trzy wyroznione programy traktujg o wychowaniu czlowieka. Owe trzy programy da si¢ “zwi-
na¢’ do jednego pn. Szkolny program wychowania czlowieka. Jednak ze wzgledu na rozlaczne wartosci,
normy i cele, zasadnie jest ukaza¢ wychowanie czlowieka poprzez jego trojjednig.

Uwaga. Moze si¢ zdarzy¢, ze kurator, naczelnik, dyrektor lub rada pedagogiczna danej szkoly zakwestionuje
zasadno$¢ wprowadzenia do SZKOLNEGO PROGRAMU wychowania personalnego; w tym przypadku ten,
kto podejmuje ta decyzje musi by¢ sSwiadomy konsekwencji 1 bra¢ za nie odpowiedzialnosc.

TEZA 12. Teoria wychowania — odwotujaca si¢ do trdjmianu: rodzina — spoteczenstwo

— panstwo — umozliwia wskazanie w SZKOLNYM PROGRAMIE WYCHOWANIA

elementéw statych, obowigzujacych w szkole oraz elementéw zmiennych, indywiduali-

zujacych szkote. Na mocy autorskiego paradygmatu wychowania, SZKOLNY PRO-

GRAM WYCHOWANIA zawiera w sobie:

e SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA DO ZYCIA W RODZINIE®, uwzgled-
niajacy interesy RODZINY POLSKIEJ; w interesie RODZINY lezy sformufowanie
i urzeczywistnianie w szkole publicznej programu: WYCHOWANIE DO ZYCIA
W RODZINIE, zas sposoby realizacji wyznaczajga rodziny, samorzady 1 szkoty.
Czy jest mozliwe sformutowanie jednolitego programu? Nalezy mie¢ na uwadze fakt,
ze przytlaczajaca wigkszo$¢ rodzin polskich zawiera si¢ w narodzie polskim, za$ czgs¢
rodzin nalezy do mniejszosci narodowych; na mocy Konstytucji RP szkota jest zobli-
gowana do ‘réwnego’ traktowania wigkszosci z mniejszoscia.

——— e

> A. E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu: wychowanie..., s. 103-105

2 Wychowanie do zycia w rodzinie to jedyny przedmiot szkolny, wprowadzony na mocy Ustawy, kt6-
rego realizacja w danej szkole jest mozliwa tylko za przyzwoleniem rodzicow, ktorych dzieci uczgszczajq do
tejze szkoly. Na mocy Ustawy wszystkie szkoly sq zobligowane do prowadzenia zaj¢¢ edukacyjnych pn.
Wychowanie do zycia w rodzinie; 1 cho¢ zaj¢cia sg obligatoryjne dla dyrekcji szkoly, to nieobligatoryjne jest
UCZ€Szczanie na nie.
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Do elementéw zmiennych PROGRAMU da sig zaliczy¢ to, co ma charakter religijny
1 kulturowy, za$ do elementow stalych da si¢ zaliczy¢ wigzi rodzinne, czyli wiezi in-
tymne, wig¢zi prywatne, wi¢zi pokrewienstwa.

¢ SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA DO ZYCIA W SPOLECZNSTWIE,

uwzgledniajacy interesy SPOLECZENSTWA POLSKIEGO; w interesiec SPOLE-
CZENSTWA lezy sformutowanie i urzeczywistnianie w szkole publicznej edukacyj-
nego pluralizmu w zakresie programu: WYCHOWANIE DO ZYCIA W SPOLE-
CZENSTWIE, zas$ sposoby realizacji wyznaczaja samorzady i szkoty**.
Czy jest mozliwe utworzenie spojnego modelu edukacyjnego, ktéry godzitby sekula-
ryzacj¢ panstwa swieckiego z wartoscia sacrum rodziny chrzescijanskiej? Z tej racji,
iz interes panstwa polskiego jest roztaczny wzgledem interesu rodziny polskiej, musi
wystapi¢ SPOLECZENSTWO jako posredni element, ktry wiaze owe przeciwstawne
interesy. W obrebie spoleczenstwa (warstw oraz grup spotecznych) toczy si¢ perma-
nentna ‘gra’ o wplywy: (a) rodziny na panstwo, (b) panstwa na rodziny. Tutaj jest
miejsce na mnogos¢ kulturowa lokalnych wspélnot, czy kulturowa mozaike regionéw
i z tej racji to wychowanie stanowi element zmienny programu.

e SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA DO ZYCIA W PANSTWIE, uwzglednia-
jacy interesy PANSTWA POLSKIEGO; w interesie PANSTWA lezy sformutowanie
i urzeczywistnianie w szkole publicznej jednolitego programu WYCHOWANIA DO
ZYCIA W PANSTWIE, za$ sposoby realizacji wyznaczaja samorzady i szkoty. Na
mocy Konstytucji RP to wychowanie ma status wychowania powszechnego i stanowi
element staly programu.

Komentarz. W nawigzaniu do sugestii MEN, by kazda szkota sformutowata dla swoich potrzeb SZKOLNY
PROGRAM WYCHOWACZY, przy braku klarownie sformutowanej koncepcji wychowania w dokumentach
MEN, szkoly — w sposob niezamierzony — mogg pomijac istotne wartosci rodziny czy panstwa.

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA — bazujac na autorskiej teorii wychowania — powinien obejmowac
nastepujaca sekwencje:

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA personalnego,

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA spolecznego,

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA obywatelskiego,

oraz

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA do zycia w rodzinie,

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA do zycia w spoleczenstwie,

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA do zycia w panstwie,

SZKOLNY PROGRAM WYCHOWANIA jest urzeczywistniany w ramach:
m lekcji wychowawczych,

E nauczania zintegrowanego,

m nauczania blokowego,

m sciezek edukacyjnych,

oraz w obrgbie:

m kolek zainteresowan,

m organizacji szkolnych,

2 AL E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu: wychowanie..., s. 105-106.
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m Swigt narodowych 1 koscielnych oraz panstwowych,
m Swigt szkolnych,
W zaj¢C pozaszkolnych (teatr, muzeum. wycieczka).

TEZA 13. Wartosct 1 normy, wkomponowane w SZKOLNY PROGRAM WYCHO-
WANIA, nie mogg by¢ roziaczne wzgledem wartosci 1 norm uznawanych przez patrona
szkoly.

Komentarz. W tym wzgledzie nalezy mie¢ na uwadze, z¢ stormutowanie ogolu fundamentainych wartosci
1 norm SZKOLNEGO PROGRAMU WYCHOWANIA zarazem warunkuje “ducha’ dzialalnosci edukacyjne;
szkoly, zgodnego z wartosciami 1 normami odczuwanymi 1 uznawanymi przez patrona szkoly.

TEZA 14. Tworzenie w placowce oswiatowe] SZKOLNEGO PROGRAMU WY-
CHOWANIA jest przedsigwzigciem obowigzkowym na mocy rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej. Jego przestanie sprowadza si¢ do uksztaltowania mtodego czio-
wieka jako osoby ludzkie), istoty spotecznej czy obywatela. Wychowanie w szkole ist-
niato od zawsze; problem tkwi w tym, czy byto prawidtowo ujmowane. Zadaniem wy-
chowawcy 1 nauczyciela jest sformutowanie podstaw PROGRAMU w oparciu 0 mocne

korzenie, wynikajace z giebi zasad moralnych 1 etycznych, ktérych zrédio stanowi
wszechogarniajgca mitosc.

Komentarz. Ponizej podane sq dwie charakterystyki programu: pierwsza dotyczy programu, ktorego funda-
ment wyznacza milos$¢, zas druga dotyczy programu, ktorego fundament wyznacza tolerancja:

Jezeli najwazniejszq wartoSciq idealng jest milo$é, to w konsekwencji milos¢ wyznacza najgl¢bszy sens
szkole: szkola wychowuje 1 naucza w milosci; milos¢ stanowi podstawe wszelkiej aktywnosci ucznia 1 na-
uczyciela. Wychowanie w milosci pocigga za sobg wychowanie moralne, przy czym obydwa typy wychowa-
nia wspoltworza wychowanie personalne. Tym samym wychowanie personalne — zawsze nakierowane na
czlowieka jako osobg¢ ludzka — stanowi istote oraz misj¢ szkolnego programu wychowania, zas jego rozwinig-
ciami sa: wychowanie spoleczne (nakierowane na czlowieka jako istot¢ spoleczna) oraz wychowanie obywa-
telskie (nakierowane na czlowieka jako obywatela). Oczywiste jest to, ze mitos¢ zaklada 1 gwarantuje harmo-
ni¢ migdzy domem rodzinnym a szkolg publiczng.

Jezeli najwazniejszq warto$cig kulturowg jest spoleczna tolerancja, to w konsekwencji tolerancja wyzna-
cza sens szkole: szkola wychowuje 1 naucza w tolerancji. Wtedy obowigzuje zasada wzajemne) tolerancji:

uczen moze (lecz nie musi) si¢ przygotowaé do lekcji, zas nauczyciel moze (lecz nie musi) stawiac nizsze
wymagania. Nauczyciel nawet toleruje brak przygotowania do zaj¢¢. W tak ujete] misji ukryta jest pogarda
dla czlowieka. Rozpowszechniona jest postawa: co ty mnie obchodzisz! — to Twoje zycie, ja ci¢ ledwo tole-
ruje 1 nic wiecej. W imig¢ tej tolerancji nauczyciele udaja, ze wychowuja 1 ucza. zas uczniowie udaja, ze sig
ucza 1 w dodatku, ze sq wychowankami. Kazdy udaje przed kazdym. Obydwie strony majq dobre samopoczu-
cie: nikt z nikim nie wchodzi w konflikt. Obowigzuje wzajemne ‘poklepywanie si¢ po ramieniu’. Unika si¢
sytuacji stresogennych. Tolerancja daje samopoczucie wspanialomys$inosci, ktora de fucro stanowi ukryta
postawe cynizmu, relatywizmu 1 konformizmu. Opisana sytuacja sprzyja ksztaltowaniu w dzieciach ‘podwoj-
nej moralnoscrt’. |

TEZA 15. W obrebie autorskiego paradygmatu wychowania trojjedni cztowieka cele
wychowania sq nakierowane na dobro wspdlne cztowieka jako: osoby ludzkiej, istoty
spoteczne) 1 obywatela oraz dobro wspdlne rodziny, spoteczenstwa 1 panstwa:
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0. Cel szkolnego programu wychowania:

Celem szkolnego programu wychowania jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan., nakierowanych na

wszechstronny rozwoj miodego czlowieka w jego trojjedni (osoby ludzkiej — istoty spolecznej — obywatela),

ze wzgledu na jego istotne wspoluczestniczenie w Zyciu: rodzinnym. spolecznym i panstwowym.

0.1. Cel szkolnego programu wychowania personalnego:

Celem szkolnego programu wychowania personalnego Jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan. na-
kierowanych na wy-dobywanie-na-jaw-tego-co-chowane, czyli naturalne wydobywanie wiadz umystowo-
zmyslowych i ich aktywnosci oraz czlowieczenstwa i osobowosci czlowieka jako osoby Iudzkiej, skorelowane
z jego psychosomatycznym rozwojem.

0.2. Cel szkolnego programu wychowania spolecznego:

Celem szkolnego programu wychowania spolecznego jest sekwencyjne ulozenie kaskady celéw i zadan,
nakierowanych na kulturowe ksztaltowanie tego, co zostalo wychowane i zachowane w osobie ludzkiej wedle
czasowo obowiazujacych wartosci kulturowych oraz norm etycznych, regulujacych wigzi spoleczne oraz
zachowania i postawy czlowieka jako istoty spolecznej.

0.3. Cel szkolnego programu wychowania obywatelskicgo:

Celem szkolnego programu wychowania obywatelskiego jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan,
nakierowanych na takie doktrynalne urabianie $wiadomosci polityczno-jurydycznej istoty spolecznej, aby
przez prawa i obowiazki juz jako obywatela podporzadkowac go wiadzy panstwowe;.

0.4. Cel szkolnego programu wychowania do Zycia w rodzinie:

Celem programu wychowania do zycia w rodzinie jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan, nakie-
rowanych na uksztaltowanie harmonijnego splatania si¢ cztowieczej duchowosci z czlowiecza plciowoscia,
ktore ma przygotowa¢ mlodego cztowieka do bycia ojcem lub bycia matka w rodzinie.

0.5. Cel szkolnego programu wychowania do Zycia w spoleczenstwie:

Celem programu wychowania do Zycia w spoleczenstwie jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan,
nakierowanych na przygotowanie mlodego czlowieka do czynnego uczestnictwa we wspélnocie istot spolecz-
nych poprzez odpowiednie nasycenie $wiadomosci wychowanka wartosciami kulturowymi i normami etycz-
nymi, scalajgcymi wspdlnote.

0.6. Cel szkolnego programu wychowania do zycia w panstwie:

Celem programu wychowania do zycia w panstwie jest sekwencyjne ulozenie kaskady celow i zadan, nakie-
rowanych na przygotowanie mlodego czlowicka do przyjecia postawy obywatelskiej, realizujacej si¢ przez
uczestnictwo w politycznej, jurydycznej i terytorialnej organizacji spoleczenstwa jako wspolnoty obywateli.

TEZA 16. Szkolny program wychowania jest to uporzadkowany zbiér programéw wy-
chowawczych z sekwencyjne ulozong kaskada celow i zadan, nakierowanych na
wszechstronny rozwoj miodego cztowieka w jego tréjjedni (czyli cztowieka jako: osoby
ludzkiej — istoty spolecznej — obywatela), ze wzgledu na istotne wspdtuczestniczenie
w zyciu: rodzinnym, spolecznym i pafnistwowym.

Komentarz. Szkolny program wychowania stanowi uporzadkowany zbiér programéw wychowawczych,
realizowanych w roéznych i urozmaiconych postaciach przez grono pedagogiczne danej szkoly, przy czym
fundament owych programéw wyznacza program wychowania personalnego oraz program wychowania do

zycia w rodzinie.

TEZA 16. W obrebie autorskiego paradygmatu wychowania czlowieka da si¢ m.in.
wyrdzni¢ nastepujace deﬁnicjezs:

3 podane nizej definicje sa zaczerpnigte z ksiazki: A. E. Szoltysek. Filozoficzne podstawy programu:

wychowanie..., s. 113-116.
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DEFINICJE TROJJEDNI CZLOWIEKA

Czlowiek jest to istota, manifestujaca si¢: (1) w rodzinie jako osoba ludzka, (2) w spoleczenstwie jako istota
spoleczna, (3) w panstwie jako obywatel.

Czlowiek jako osoba ludzka jest to istota, ktérej wladze duchowe — osadzone w sferze psychosomatycznej
i manifestujace si¢ w czlowieczenstwie oraz osobowosci — aktualizujg si¢ w obrgbie przezywania, myslenia
i pamigtania, refleksji oraz dziatan moralnych, szczegolnie na gruncie rodziny jako wspélnoty oséb ludzkich.
Czlowiek jako istota spoleczna jest to istota osadzona w wigziach spolecznych, warunkowanych co naj-
mniej warto$ciami kulturowymi i normami etycznymi w obrgbie spoleczenstwa jako wspolnocie istot spo-
fecznych.

Czlowiek jako obywatel jest to istota spoleczna osadzona w wigziach panstwowych, warunkowanych warto-
$ciami doktrynalnymi i normami jurydycznymi w obrgbie panstwa jako wspolnocie obywateli.

DEFINICJE TROJJEDNI WYCHOWANIA

Wychowanie jest to proces nakierowany na nastgpujaca sekwencj¢: (1) naturalne wydobywanie waloréw
duchowych czlowieka jako osoby ludzkiej, (2) kulturowe ksztaltowanie czlowieka jako istoty spolecznej,
(3) doktrynalne urabianie czlowieka jako obywatela.

Wychowanie personalne czlowieka jako osoby ludzkiej jest to wy-dobywanie-na-jaw-tego-co-chowane,
czyli naturalne wydobywanie wladz i aktywnosci oraz czlowieczenstwa i osobowosci oraz wartosci idealnych
i norm moralnych, skorelowane z psychosomatycznym rozwojem.

Wychowanie spoleczne czlowieka jako istoty spolecznej — stanowiace istotne dopelnienie osoby ludzkiej —
jest to kulturowe ksztaltowanie $wiadomosci i postaw prospolecznych, wedle czasowo obowiazujacych
wartosci kulturowych i norm etycznych, regulujacych dziatania w obrgbie wigzi spotecznych.

Wychowanie obywatelskie czlowicka jako obywatela — stanowiace istotne dopelnienie istoty spolecznej —
jest to doktrynalne urabianie jego $wiadomosci i postaw propanstwowych, wedle obowiazujacych wartosci
politycznych i norm jurydycznych, aby przez prawa i obowiazki podporzadkowac czlowieka interesom pan-
stwowa.

TEZA 17. Szkola wychowujaca, w ktérej urzeczywistniany jest SZKOLNY PRO-

GRAM WYCHOWANIA wedle zasad i regut wyzej opisanych, stawia rowniez wysokie

wymagania wobec nauczyciela. W tym kontekscie bardzo wazne wydaje si¢ by¢ przy-

pomnienie tych wymogdéw:

1.bieglos¢ nie tylko w mysleniu dyskursywnym, ale i w mysleniu intuicyjnym;

2. zgodno$¢ czynu i postegpowania ze stownymi deklaracjami czy pouczeniami;

. otwarto$¢ wobec dzieci oraz ich rodzicéw;

. umiejetnos¢ stuchania, ale i prowadzenia konstruktywnego dialogu z uczniami;

. poszanowanie dla godnosci ucznia;

. bycie dla ucznia autorytetem (a nie kolega czy partnerem);

bycie wzorcem kulturowym dla ucznia (m.in. nie jest obojgtny sposéb wchodzenia do

sali: pierwsze sekundy lekcji czgsto decyduja o przebiegu calej lekcji, istotny jest spo-

s6b siedzenia nauczyciela, stania czy chodzenia po sali, istotny jest spos6b zwracania

si¢ do ucznia oraz sposéb prowadzenia rozmowy, nie jest obojetny ubidr);

8. posiadanie bieglosci w teoriach, wspoltworzacych dyscypling ukonczonych studiéw;

9. znajomos¢ zasad i regut dydaktyki ogélnej oraz posiadanie gruntownej wiedzy meto-
dycznej w zakresie swego przedmiotu.
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Summary

The reform, that has been entering our school system for some time now, requires revaluation of both tea-
ching and education, also in the context of reaching the European standards. We are still facing the great
challenges which should be answered by all people involved in Polish school system; especially by the pro-
fessors at the universities, since they are the people who possess an unquestionable influence on the conscio-
usness of our future educators.

Education may have either a doctrinal (ideological) character or it may be put into a deeper philosophi-
cal background. In the latter case, it is known to be in mathematics.

The background of education consists of the theory of a man, theory of values and theory of norms.
Although it is possible to look at education from a point of view of a human being living in a family, it is also
possible to look at it from the point of view of the state which — first of all — is interested in obtaining a good
citizen.



