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Uwagi w zwigzku z ,Pismami filozoficznymi” A. Einsteina

Czym jest pedagogika naszych czasow, poczatkow XXI wieku? Z cala pewnoscia
wyrazem bezradnosci, spotecznego nietadu 1 niepokoju pedagogow. Bezradnos¢ wydaje
si¢ uzasadniona. Wychowanie przezywa kryzys, granica mi¢dzy teorig a praktyka peda-
gogiczng coraz bardziej si¢ umacnia, maleje autorytet pedagoga, ktdry — Zle wynagra-
dzany — coraz bardziej troszczy si¢ o swoj byt materialny niz o swoja profesje, powstaja
teorie 1 koncepcje coraz bardziej niejasne 1 udziwnione, a nawet przewrotne. Zgubiono
prawde, tzw. gry jezykowe ,,wzbogacono” grami personalnymi 1 politycznymi. Bezrad-
no$¢ zrodzita nietad. Wszystko wydaje si¢ anty-. Takoz powstata antypedagogika, ro-
dzaca jeszcze wieksze konflikty 1 chaos. Wraz z nig zakwestionowano tradycje, ogol-
noludzkie wartosci. Odrzucono Boga, a zaproponowano... ironi¢, niezbyt zregcznie skry-
wajacg niepokqj, a nawet rozpacz. Dzielono i dzieli si¢ nadal niemal wszystko: ucznia,
nauczyciela, swiat, wszechswiat. Granice rodzq wojny, napig¢cia, wspomniane juz kon-
flikty 1 nietad. Dzieta pedagogiczne stajq si¢ lekturg prawie wytgcznie dla samych peda-
cogOw. Kietkuje jednak Swiadomos¢ potrzeby odrodzenia duchowego tak nauczycieli,
jak uczniow, catego spoteczenstwa Kazdy z nas bowiem jest dla siebie 1 nauczycielem i
ucznicm.

Czy wcigz prawomocne jest okreslenie pedagogiki nauka? Scjentysta odpowie:
tak, chociaz nie jest na pierwszy oglad pozbawiony stusznosci poglad, ze pedagogika
jest takze sztuka. Jest to o tyle trudne do przyjecia, ze opis 1 wyjasnienie (rozumienie) w
pedagogice utozsamiane sg z przedmiotem opisu 1 wyjasniania (rozumienia), a auten-
tyczne, bezposrednie poznanie znajduje si¢ poza przedmiotem zainteresowania, a nawet
nie jest dostrzegane przez tzw. metodologoéw i1 zwyklych badaczy.

Pedagogika nauka nigdy nie byta w modernistycznym sensie tego terminu, chociaz
starala sie wchiania¢ dorobek wielu nauk, zapozycza¢ od nich metody badania nauko-
wego, diagnozowaé rzeczywistos¢ pedagogiczna. Nie wszystkie bowiem kwestie peda-
gogiczne mozna naukowo — za chwile powotam si¢ w tej sprawie na A. Einsteina — roz-
wigza¢ metodami naukowymi, jakie dotychczas w pedagogice obowigzywaly 1 obowia-
zuja. Tak czy owak, pedagogika przyczynia si¢ do poznania tego co jest, rzeczywistosci
pedagogicznej. Ale nie moze ograniczy¢ swoich badan — zgodnie z jej tradycja — do
wypetniania tylko tego zadania diagnostyczno-poznawczego, jak tez badan progno-
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stycznych. Formuluje bowiem nadto cele edukacji (ksztalcenia i wychowania), a takze
usituje wskaza¢ drogi i $rodki prowadzace do tych celdow.

Pedagogika nastawiona jest zatem nie tylko na terazniejszos¢, ale i na przysztosc,
te przyszlos¢ spoleczenstw, w ktorej bez watpienia moralnos¢ powinna odgrywacé coraz
wigkszq rolg. I tu wiasnie nauka i ,,naukowa pedagogika” wydajq si¢ by¢ bezradne. Jak
bowiem wielokrotnie stwierdzal Albert Einstein — nauka nie moze nauczyé¢ ludzi byé
moralnymi, prawymi, chociaz ,jest niewatpliwie prawda, ze studia naukowe wyzszego
rodzaju i ogolne zainteresowanie teoria naukowa ma wielkie znaczenie w sklanianiu
czlowieka do wyzszej oceny rzeczy duchowych. Jednak sama tres¢ teorii naukowej nie
daje zadnej podstawy moralnej dla postepowania jednostki ludzkiej w zyciu™".

Takiej podstawy nie daje tez empiryczna ,naukowa pedagogika”. Nie moze bo-
wiem rozwiazywac problemow wartosci i celéw — jak to niektorzy sadza, przy li tylko
sile ludzkiego umystu. Zreszta — jak to trafnie zauwaza Stanistaw Butryn w ,,Przedmo-
wie” do ,,Pism filozoficznych” — Einstein sadzil, ze ,,czysto logiczne myslenie nie do-
starcza nam zadnej wiedzy o rzeczywistosci empirycznej™. Takze intuicja, ,konstruk-
tywne zdolnosci duchowe”, ,religia kosmiczna”, bgdace najsilniejsza pobudka badan
naukowych, buduja prawde naukowa’. Wobec zdolnosci myslenia i rozumowania ,sila-
mi stuzebnymi sa i uczucia moralne — jak pisze A. Einstein — poczucie pigkna i instynkty
religijne. One owym zdolno$ciom rozumowania pozwalaja dojs¢ do najwyzszych osig-
gnie¢™. Zasady moralne cenit A. Einstein wyzej niz odkrycia naukowe. W tej sprawie
pisat w roku 1937:

»Nasze czasy sg wspaniale ze wzgledu na zdumiewajace osiagnigcia w dziedzinie
nauki i ich zastosowania w technice; ktéz by si¢ z tego nie cieszyl? Nie powinnismy
jednakze zapominaé, ze sama wiedza i umiejgtnosci nie sa w stanie prowadzi¢ ludzi do
godnego i szczgsliwego zycia. Ludzkos¢ ma wszelkie podstawy, by wyzej ceni¢ twor-
cow norm i warto$ci moralnych niz odkrywcow prawdy obiektywnej"s. Wielki uczony
sadzil, powolujac si¢ na Maxa Plancka, ze ,wspdlczesna teoria naukowa zmierza do
pewnego rodzaju transcendentalnej syntezy, w ktorej umyst naukowy bedzie pracowat w
harmonii z instynktami religijnymi czlowieka i poczuciem pigkna. Zgadzam si¢ z tym —
dodaje genialny fizyk — ze obraz wszechswiata fizycznego przedstawiany nam przez
wspolczesng naukg jest jak wielkie dzielo malarskie lub wielkie dzietlo muzyczne od-
wolujace si¢ do ducha kontemplacyjnego, ktory jest tak charakterystyczng cecha tgsknot

250

religijnych i artystycznych™.

" A. Einstein, Pisma filozoficzne, Warszawa 2001, s. 323.

2'S. Butryn, Przedmowa do Albert Einstein, Pisma filozoficzne, op. cit., s. 39.

Y A. Einstein, op. cit., s. 354.

* Ibidem, s. 355.

5 A. Einstein, The Human Side, Princeton 1979, s. 144. Cyt. za S. Butryn, op. cit., s. 107.

% Ibidem, s. 360. W tym kierunku zmierza pedagogika teonomiczna. Por. takze prace
A. Szyszko-Bohusza, S. Wielgusa, niektore J. Gniteckiego i T. Frackowiaka, a nade wszystko
dziela Jana Pawla II.
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Ten duch kontemplacji widoczny w religii i sztuce jest jednym z najwigkszych
wrogdw ludzkicgo Ego.

1. Ego — wrog numer jeden w wychowania

W innym miejscu, a mianowicie w ksiazeczce ,,Rozjasni¢ egzystencjg” staralem
si¢ pokazac, jak wspolczesna kultura, spoteczenstwo i szkola wzmacnia ludzkie Ego.
Napisalem tam, ze droga doskonalenia czlowieka i jego edukacji wiedzie od ,,malego
ego” do tzw. $wiadomosci jedynej, do altruizmu i zycia dla Innych. Nie sa to oczywiscie
nowe idee, co takze staralem si¢ pokazac, ale w naszych czasach wydaja si¢ szczegolnie
wazne.

Problem ten dostrzegl A.Einstein. Sadzil on, ze migdzy innymi religia uwalnia
czlowieka z egoistycznych wigzi. Jest bowiem ona ,,dazeniem ludzi do petnego i jasnego
uswiadomienia sobie celow i warto$ci”” oraz tresci ,,poza osobowych”, wsrdd ktorych do
najwazniejszych nalezy altruizm. Do dziedziny religii — pisal — nalezy nastawienie
czlowieka wobec przyrody w ogole, tworzenie idealow dotyczacych celow jednostek i
spoleczenstw™ oraz postgpowania wzajemnego ludzi. Prébuje ona — dodawal — osiggaé
swoje cele za pomoca wychowawczego wplywu tradycji™’. Wazna jest przy tym symbo-
liczna zawartosc¢ tradycji religijnych, obraz i mit oddzialywujacy na ocenianie i dziala-
nie ludzi zgodnie z akceptowanymi idealami, poruszajacy — jakbysmy to powiedzieli
dzisiaj w $wietle wspolczesnej pedagogiki — inteligencje emocjonalng cztowieka®, zdol-
nosci poznawania bezposredniego.

Religia, a takze pedagogika teonomiczna zadaja braterskiego postgpowania ludzi
wobec siebie, ich ,orkiestrowego™ zestrojenie. Tymczasem ,,dazenie do sukcesu kosz-
tem bliznich jest wiodacq zasadg dla wszystkich w zyciu gospodarczym i polityce. Na-
wet w szkole panuje ten duch wspoétzawodnictwa, zabijajacy braterskie nastawienie lu-
dzi, opierajacy dzialanie nie na milosci do owocnej pracy i do myslenia, lecz na osobi-
stej préznosci i obawie przed odrzuceniem™.

Prawdziwa zatem wartos$¢ czlowieka — glosi uczony — okreslona jest przez to, , w
jakim sensie osiagnal on wyzwolenie od Ja”'’. W tym kierunku krocza kultura, nauka i
religia. Zmierzaja one do uwolnienia si¢ nie tylko od Ego jednostkowego, lecz takze
»ogblnego Ego ludzkosci™.

7 Ibidem. s. 373.

¥ Por. np. €h. Weisbach, U. Dachs. Inteligencja emocjonalna. Warszawa 2000.

Y Ibidem, s. 375.

""A. Einstein, op. cit., $.383. Piszac o wychowaniu, uczony stwierdza: ..Pragnienie po-
chwaly i uznania jest z pewnoscig zdrowym motywem. ale ch¢¢ bycia uznawanym za lepszego,
silniejszego i madrzejszego od swoich kolegdéw szkolnych z latwoscia prowadzi do nastawienia
calkowicie egoistycznego, ktore moze jednostce i spoleczenstwu tylko zaszkodzi¢™. Ibidem,
7401,
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2. O granicy racjonalnego uchwycenia ludzkiej egzystencji i wychowania

Podstawowe zatozenia i zasady ludzkiej egzystencji i wychowania nie stanowity
raczej dla A. Einsteina jakiej§ zagadki trudnej do rozwiazania. ,,Najwyzsze zasady na-
szych dazen i ocen — pisal — s3 nam dane w religijnej tradycji judeo — chrzescijanskiej.
Jest to wysoki cel — dodawat — tylko w czgsci mozliwy do zrealizowania, dajacy jednak
,haszym dazeniom i ocenom bezpieczng podstawe™''. Przy tym owe najwyzsze warto-
$ci, tresci i cele, ,,nie moga mieé, ani nie potrzebuja rozumowego uzasadnienia”'?. Na-
rzucaja si¢ z koniecznoscia i oczywistoscia. Podobne poglady w naszych czasach glosit
L. Kotakowski", ktéry — tak samo jak W. Sedlak — przeczy utartemu przeswiadczeniu,
,.ze niewiara jest inteligentniejsza od wiary”'.

Wedlug A.Einsteina myslenie czlowieka nie moze wytyczaé ,,ostatecznych i naj-
bardziej fundamentalnych celow” zycia czlowieka. Wytyczanie i ich ,utrwalenie w
efektywnym zyciu jednostek™ jest ,najwazniejsza funkcja religii”'>. Owe cele ,,uzyskuja
(...) istnienie nie w wyniku uzasadnienia, lecz przez objawienie, przez dziatanie silnych
osobowosci. Nie powinno si¢ probowac ich uzasadniaé¢, lecz mozliwie jasno i czysto
poznawaé ich istotg™'®.

Stosunek wiary do wiedzy byt wielokrotnie przez uczonego podejmowany. Reflek-
sje te majq wielkie znaczenie dla pedagogiki naszych czaséw, ktéra zbyt tatwo odrzuca
religie i umniejsza jej rolg w wychowaniu. Konflikt migdzy nauka a religia wydaje sig¢
A. Einsteinowi niemozliwy. ,Nauka (...) bowiem — pisze — moze stwierdzi¢ tylko to co
jest, a nie to, co powinno by¢: oceny jakiegokolwiek rodzaju musza pozosta¢ poza jej
zakresem. Religia ma natomiast do czynienia tylko z warto$ciowaniem ludzkich mysli i
czynow: nie ma prawa orzeka¢ niczego o faktach i relacjach migdzy faktami. Powszech-
nie znane konflikty — dodaje genialny uczony — migdzy religia a nauka w przesztosci
mozna wedlug tego ujecia wyjasni¢ jedynie zapoznaniem opisanego wyzej stanu rze-
ezy™.

Przy czym ,,0d poznania tego, co jest, nie prowadzi zadna droga do tego co po-
winno by¢. Nawet z najjasniejszego i najpeiniejszego poznania tego, co jest, nie da si¢
wyprowadzi¢ celu naszych ludzkich dazen'®. W tym takze celéw edukacji.

Rozdzielenie tych dwu sfer jest bardzo enigmatyczne we wspdtczesnej pedagogi-

ce. Zdarza si¢ takze, ze owa sfera celéw i wartosci w ogdle jest pomijana w. sensie filo-

" Ibidem, s. 365.

2 Ibidem, s. 365.

¥ Por. moja rozprawe . Merytoryczne zalozenia pedagogiki teonomicznej i teonomicznej
dydaktyki literatury”. ,,Dydaktyka Literatury™ XXI, 2001. Tam szerzej omawiam poglady L. Ko-
takowskiego w tej sprawie.

14 W. Sedlak, Technologia Ewangelii, Poznah 1989, s. 303.

' A. Einstein, op. cit., s. 365.

'S Ibidem, s. 365.

7 Ibidem, s. 368.

" Ibidem, s. 364.
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zoficznym i religijnym i zastgpowana zestawem celéw praktyczno-uzytecznych lub ka-
talogiem ogdlnikéw, czgsto niespdjnych i wewngtrznie sprzecznych. Jest rzecza charak-
terystyczna, ze dwa ostatnie Ogélnopolskie Zjazdy Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego (Poznan, Olsztyn) niemal zupeinie pomingly fundamentalng kwesti¢ wartosci i
celow edukacji. Pomijana jest tez ona do$¢ czgsto w wielu dzietach pedagogicznych.
Antynomia wartosci, celéw jest faktem. Tymczasem jej uspdjnienie, o ktérym tak czgsto
pisze w swoich pracach J. Gnitecki, jest pilnym zadaniem. Nie moze by¢ ono dokonane
na gruncie tzw. pedagogiki §wieckiej. Trafnie uzasadnia L. Kolakowski, ze ,tylko przez
odwotanie si¢ do wszystkowiedzacego i wierzacego umystu — zbiezno$¢ celow i wiedzy
staje si¢ osiagalna, podczas gdy w zyciu $wieckim ,jest” i ,,powinien” musza by¢ roz-
taczne (...)".

3. Fakty, dziatania, wartosci

Poznawanie prawdy w ogole, a prawdy o wychowaniu czlowieka w szczegdlnosci,
jest najwazniejszym celem badan pedagogicznych, a przynajmniej za taki doniosty cel
moze uchodzi¢.

Poznawanie prawdy w badaniach naukowych zazwyczaj nie jest aktem jednorazo-
wym. Wedtug A.Einsteina poznanie to trzeba ,,ciagle i niestrudzenie odnawia¢” Ujmujac
je w wymiarze edukacyjnym, trzeba stwierdzi¢, ze ma ono niewatpliwie calo$ciowy
charakter. Trafnie pisat jeden z zapomnianych prawie medrcéw, J. Krishnamurti, ze
,wszelkie formy wychowania, ktére zajmuja si¢ tylko czescia, a nie calq istota ludzka, w
nieunikniony sposéb prowadza do narastania konfliktéw i cierpienia”*’.Wspétczesnosé
zdaje si¢ $wiadczy¢ dobitnie, ze pomijanie i niedocenianie, w wymiarze globalnym,
problematyki aksjologicznej, moralnej, religijnej i ekumenicznej w jakim$ tam stopniu,
" trudnym do ocenienia, skutkowa¢ moze swiatowym konfliktem zbrojnym. Stowa A. Ein-
steina stwierdzajace, ze ,religia stanowi wazny sktadnik wychowania, uwzglgdniany
zbyt mato systematycznie”z' — nabierajg bardzo aktualnego znaczenia. Fakty odkrywane
na drodze badan naukowych nie wyczerpuja calej rzeczywistosci, w jakiej zyje cztowiek
i jaka zwigzana jest z cztowiekiem i jego losem, nie ujmuja bowiem migdzy innymi tego
- jak wyzej wspomniatem — co by¢ powinno, wartosci i wyprowadzanych z nich celow
ludzkiej egzystencji i zarazem wychowania oraz samowychowania, owej ,,bezpiecznej
podstawy” wychowania, gromadzenia faktéw, projektowania dziatania i samego dziata-
nia. Konieczne jest ,,wspotdziatanie wszystkich réznorodnych zdolnosci pojmowania”**
- pisze nasz uczony — takze pojmowania moralnego, religijnego i estetycznego.

¥ L. Kotakowski, Jesli Boga nie ma..., Londyn 1987, s. 146.

20, Krishnamurti, Wychowanie a sens zycia, Warszawa 1989, s. 9.
2L A. Einstein, op. cit., s. 431.

2 Ibidem, s. 355.
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Coraz bardziej stabng impulsy duchowe naszej cywilizacji. Jest to wyraznie wi-
doczne na odcinku teorii i praktyki edukacyjnej. Wskazywal na to A. Einstein, wielu
innych myslicieli i pedagogéw. Jan Pawel [1 wolal: .Nie traccie ducha”.

Nie nalezy $wiadomie lub nawet nieswiadomie zuboza¢ wiedzy o faktach pedago-
gicznych i naukowych. Niektore z nich, na przyklad odkryta przez fenomenologéw in-
tencjonalno$¢ ludzkiego umystu, nie mozna zredukowac¢ do zwiazkéw naturalnych i
opisac redukcyjno-matematycznie™. Znane jest — budzace refleksje — twierdzenie
E. Levinasa, ze pierwotniejsza od prawdy jest etyczna relacja do drugiego czlowieka.
Sfera ., Ty” u M. Bubera jest pierwotnym i fundamentalnym do$wiadczeniem wobec
wszelkiego teoretycznego badania. Religijnos¢ — pisal Goethe (list do Riemera z 26
marca 1814 roku) jest warunkiem wszelkiej tworczosci. Podobnie sadzil A. Einstein.

Fakty — takze pedagogiczne fakty empiryczne — sgq konstruktami teorctycznymi i
nie sa odbiciem naszych bezposrednich spostrzezen®. Juz dawno pisal Hegel, ze ,,praw-
da zawarta jest w wiedzy, ale w wiedzy nie bedacej wynikiem bezposredniego spostrze-
gania, ogladzie zmyslowym czy nawet intelektualnym, lecz tylko poprzez trud mysle-
nia”®. Filozof okazuje si¢ tutaj poniekad prekursorem hermeneutykow, rozwijajacych
teori¢ rozumienia jako drogg do prawdy.

Fakty rozpoznawane przez pedagogike sq bardzo réznorodne i nie moga by¢ z
natury rzeczy ujmowane zawsze lub czgsto wedlug wzoréw nauk matematyczno-
przyrodniczych. Podobnie dzialania edukacyjne, ktére zawieraja nie tylko skladnik
prakseologiczny, lecz takze majq wymiar estetyczny, sa tworczoscia graniczacqa ze sztu-
ka, badz nawet samg sztuka. Droga doskonalenia si¢ w dziatalnosci edukacyjnej wiedzie
niewatpliwie od rzemiosla do mistrzostwa, a nawet artyzmu. Nauczyciel rzemieslnik w
wiekszym stopniu korzystal bedzie z pewnych ogolnych i szczegdlowych modeli (wzo-
réw) dzialalno$ci dydaktycznej, natomiast mistrz w zasadzie sam bedzie tworzyl roz-
wigzania w konkretnej sytuacji edukacyjnej, a wigc niepowtarzalne, nie nadajace si¢ do
powielenia. Oczywiscie beda one skuteczne, efektywne, sprawne, a wigc takze prakse-
ologicznie uzasadnione. Logika jednak owego uzasadnienia przypomina dzielo sztuki.
Rowniez — jak twierdzil A. Einstein — wyzwolenie si¢ od ja, stanowigce prawdziwa
wartos¢ czlowieka wymaga sztuki i zarazem prakseologii dzialania. Totez ,,doskonalenie
moralne i estetyczne jest celem bardziej zblizonym do wysilkow sztuki niz nauki”*.
Wkracza ono bezposrednio w s$wiat wartosci czlowieka. Podporzadkowane sa mu
wszelkie dzialania, ale tez tkwi ono w samych dzialaniach, podobnie jak tkwi w faktach,
ktorych rozumienie nie jest mozliwe bez wartosci, w szczegolnosci rozumienie innego
cztowieka.

3 Por. S. Judycki, Fenomenologia i filozofia dialogu, |w:] Filozofowaé d=is, red. A. Bronk,
Lublin 1995.

* Najbardziej znane w tej sprawic sq poglady K. Poppera.

3 G. W. F. Hegel, Wyklady = historii filozofii, Warszawa 1994, s. 41.

2 A. Einstein, op. cit., s. 431.
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Rozumienie blizniego — pisal uczony — jest rzeczywiscie istotne. Rozumienie be-
dzie jednak owocne tylko wtedy, gdy oparte jest na wspol-radosci i wspol-
cierpieniu™’. Geneza tych odczu¢ empatycznych, Ktore uczony nazywa .sprezynami
dzialan moralnych™ ma genezg religijna. To jej. religii. skladnik istotny, pozostajacy ..po
oczyszczeniu je) ze skladowe) zabobonow™. W tym sensie — stwierdza A. Einstein —
religia stanowi wazny skladnik wychowania, uwzgledniany zbyt malo systematycznie™.
Niestety ,.skladnik™ ten™ jest wspdlczesnie — jak wspomnialem — czg¢sto pomijany, a glo-
balne konsekwencje tego stanu rzeczy sq brzemienne w dramatyczne konsckwencje.
Straszliwy dylemat polityczne) sytuacyi Swiata ma wiele zwiazku z tym grzechem za-
nicdbania nasze) cywilizacji. Bez «kultury ctyczney» nic ma dla ludzi ratunku™ — czyta-
my w szkicu ,,Niezb¢dnos¢ kultury etyczne)”. Podobnie Jan Pawel Il powie w naszych
czasach, zwracajac sie do uczonych. ..by mieli na uwadze wszystkie wymagania etyki™"
| ze .kultura bez wartosci uniwersalnych nie jest prawdziwa kultura™". Takze pedagogi-
ka. To te wartosci ,,przenikajq” stery pedagogicznych faktow 1 dzialan. Nie przeczy to
istniejacemu 1 coraz bardziej roznicujgcemu si¢ ,,pluralizmowi duchowemu™"'. NOWYM
sposobom przezywania sfery duchowej, a takze wartosci 1 roznych etycznych wizji pe-
dagogiki.

Pedagogika nie ma obecnie ambic)i — poza wyjatkami — gloszenia wiedzy pewnej.
Jest to nie tylko skutek erozji postmodernizmu, lecz takze doswiadczen — czgsto tragicz-
nych — XX 1 takze (Juz!) XXI wieku. Takie jednak autorytety — jesl si¢ do nich zechce-
my odwolac¢ — jak A. Einstein, Jan Pawel 11, L. Kolakowski 1 inn1 chronig ja przed nihi
lizmem 1 ,,.bezradnoscig etyczng” nowych czasow, w Ktorych wartosci coraz czescie!
przebywajq ,.na wygnaniu’.

Wojciech Pasterniak

ON THE PEDAGOGY OF OUR TIMES.
CONSIDERATIONS EMBEDDED IN THE ‘PHILOSOPHICAL SCRIPTURES’
BY A. EINSTEIN

The author attempts at demonstrating the helplessness and disarray in contemporary pedag
the light of Einstein’s outlook on philosophy and education. The problem ol the relat
between science, religion and pedagogy has been highlighted in the dissertation.
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