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Kreatywnosé droga do przysztosci

(Recenzja ksigzki: Michael Thanhoffer, Rene Reichel, Reinhold Rabenstein,
Nauczanie kreatywne. Lublin 1999)

Powied= mi a zapomne,
Pokaz mi a zapamietam,
Pozwdél mi dziataé, a zrozumiem.

A. K.

Ksiazka M. Thanhoffera, R. Reichela, R. Rabensteina, Nauczanie kreatywne
powstata z mys$la o nauczycielach, aby wspiera¢ ich w procesie samoksztatcenia.
Wszyscy zyjemy w $wiecie, ktéory ma do rozwigzania wiele trudnych problemow.
Chociaz efektow pracy pedagogicznej nie da si¢ tatwo zmierzy¢, to jednak w niej
wiasnie tkwi wielka nadzieja, ze nasi nastgpcy beda mogli uczyni¢ co$ dobrego w
nieskonczonym procesie doskonalenia §wiata.

Termin , kreatywno$¢” z jednej strony taczony jest ze zdolnoscia do krytyki i
umiejetnodcia pracy w zespole, z drugiej rozumiany jest jako stosowanie przez
jednostke $rodkéw wyrazu tworzacych co$, co z kolei oddzialywuje na nig sama,
wywolujac nowe przezycia, odczucia, zmienia ja i doskonali. To, czego nie potrafig
powiedzie¢ usta cztowieka, méwi rodzaj jego tanca, gest, rysunek albo sposéb, w jaki
urzadzit swoje miejsce.

Tak wigc w obliczu ogromnej nedzy, rozpoczynajacej si¢ niekontrolowanej
wedréowki ludéw, nie rozpoznanego jeszcze do konca zniszczenia i zagrozenia
srodowiska potrzebujemy ludzi, ktérzy poszukuja nowych sposobéw widzenia oraz
modeli rozwiazan i sg w stanie je znalez¢é. W tym sensie ,,kreatywno$¢” nie jest juz tylko
sprawa psychohigieny albo estetyki, lecz sprawa przezycia, sprawa etyki.

Autorzy niniejszej ksiazki chca, by nauczycielki i nauczyciele pracowali za
pomoca metod, dzigki ktorym osiagna efektywny cel ksztatcenia mtodych ludzi - swoich
uczniow. Proponuja kilka metod nauczania - w drodze do nauki calosciowej. Sa nimi
mianowicie:

1. Komunikacja i wymiary przezywania w nauczaniu.

2. Kreatywne przygotowanie.

3. Stworzenie nastroju i wprowadzenie.

4. Opracowywanie i ksztaltowanie tematu.

5. Szukanie rozwigzan probleméw.
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6. Organizowanie nauki 1 pracy.

7. Powtarzanie materialu, sprawdzanie i informacja zwrotna.

8. Nauka przez opracowywanie projektow.

9. Sekwencje nauczania.

10. Poznawanie filozofi edukacji.

Przy tym autorzy proponuja kierowanie si¢ kilkoma zasadami. Pierwsza z nich
mowi o tym, ze dorosli (nauczyciele) znajduja rados¢ w swojej pracy. Kolejna, iz dzieci
(uczniowie) przezywaja rados¢ z powodu coraz lepszych osiagni¢é i postrzegaja siebie
jako wartosciowych cztonkéw spotecznosci szkolnej, a przez to spoteczenstwa. Trzecia
z nich brzmi natomiast: ,bycie razem”, wzajemny kontakt pomiedzy jednostkami
szkolnej spolecznosci ma bardzo wazne znaczenie. Efekt uczenia si¢ podnosi wspdlna
zabawa 1 tworcze ,,byC¢” 1 ,,uczyc sig”.

Autorzy chca poprzez t¢ ksigzk¢ doda¢ odwagi do dzialania. Dla czynnych w
dziataniu pedagogicznym ludzi oznacza to w konsekwencji odwage do tzw.
calosciowego uczenia. Pojgcie ,,caloSciowe uczenie” sugeruje dostrzeganie czlowieka
(ucznia) jako nierozerwalnej osoby ,,z sercem, rozumem i rgkq”. Pojecie to wymaga
jednak uzupetnienia, ktore jest do przyjecia dopiero po doktadniejszej, zaczerpnigtej z
rzeczywistosci obserwacji: ,serce, rozum 1 reka” rozwijaja si¢ w polaczeniu ze
spofecznym Kkontekstem. Nalezy zawsze pamig¢ta¢, ze ani nauczyciel, ani uczen nie
funkcjonujg w oderwaniu od swojego spotecznego srodowiska.

Hubert Teml pisze, ze: ,,wedlug prospektu prywatnego instytutu ksztatceniowego,
przy nauczaniu i uczeniu si¢ catosciowym mamy:

. nawigzac¢ kontakt z osobg jako jednoscig umystu, psychiki 1 ciala;

. wspiera¢ tkwigce w kazdym czlowieku zdolnosci wuczenia si¢ w
skoncentrowaniu 1 odprezeniu ptyngcym z wilasnego wnetrza, w kontekscie z wlasnymi
uswiadomionymi 1 nieuswiadomionymi zasobami;

. przyktadac¢ takg sama wage do uczenia sig¢, jak 1 do rozwoju osobowosci™.

Réwniez w ,,zasadach dydaktycznych™ planow nauczania pojawiaja si¢ podobne
sformulowania: ,,wychowanie szkolne powinno ksztaltowa¢ calego cztowieka 1 nie
powinno zaniedbywac zadnej dziedziny zycia, od cielesnej do umystowo-duchowe;.

W odniesieniu do pracy umystowej, nalezy pamig¢tac o uaktywnianiu obu potkul
mozgowych. Ponadto, jezeli nauczyciele uwolnig swoje najgi¢gbsze odczucia 1
motywacje, jezeli zwrécg si¢ do wewnatrz, aby dozna¢ samopoznania 1 samemu Si¢
emocjonalnie odprezy¢, zaczna zwraca¢ Si¢ na zewnatrz, zmieniajac struktury
spoteczne. Wychowanie moze transformowac¢ kulture, ale tylko na tyle, na ile
nauczyciele ulegna transformacji.

Moglabym w tym miejscu przyznaé¢ autorom catkowitg racj¢, gdyby nie ich tak
jednostronne podejscie do pojecia catosci, integracji. Autorzy skupili si¢ wylacznie na
integracji osobowosciowe] pomijajac chociazby integracj¢ tresci ksztalcenia. W ksiazce
pt. Glebia i pewnos¢ Wojciecha Pasterniaka czytamy: ,,W procesie edukacji integrujemy
przede wszystkim wiedz¢g. W najogoélniejszym ujeciu jest to wiedza o calym
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wszechSwiecie 1 0 nas samych, o czlowieku jako wilasnie integralnym skladniku
(czasteczce) wszechswiata. Musimy pamigtaé, ze wiedza o $Swiecie 1 ludziach jest na
0ogot niepewna, niedoskonala, powierzchowna, a niekiedy nawet bledna. Dlatego
poszukujemy w calym bogactwie wiedzy tej najdoskonalszej, najprawdziwszej. Ona
powinna stanowié¢ centrum integracji, jej szkielet (...)"".

Warto jeszcze doda¢ (czego zabraklo w niniejsze] ksigzce) - nawigzujac do
koncepcji K. Wilbera - 1z podstawg¢ integracji osobowosciowe] stanowi integralne
funkcjonowanie czterech ,,cwiartek” rzeczywistosci, materialnej, spotecznej, kulturowej
| duchowe), gdyz owe ,.¢wiartki” znajduja swoje odbicie w czlowieku, ktory nie bez
podstaw nazywany byt przez myslicieli starozytnych mikrokosmosem.

Autorzy podejmujg rowniez kwesti¢ norm 1 wartoscl piszac, ze wartosci sa
potrzebami, ktore kierujemy pod adresem Swiata. Normy natomiast charakteryzuja jako
potrzeby, ktore swiat kieruje do nas, poniewaz chce zosta¢ zachowany.

Uwazam, ze w tym miejscu wart znow uzupeini¢ poglad autoréw, o poglady
Wojciecha Pasterniaka, ktory w ksigzce pt.: ,,Rozjasni¢ egzystencje” pisze, ze: .,(...)
Wartosct nadajace sens ludzkiemu zyciu sg czlowiekowi rbwnoczesnie dane 1 zadane. W
zwiazku z tym cztowiek zmuszony jest odkrywacé je 1 zarazem tworzy¢. Wrecz skazany
jest na ich ciggle poszukiwanie, czyli rozpoznawanie, rozumienie, akceptowanie |
respektowanie w zyciu. Wymaga to z jego strony ciggtej pracy nad samym soba - pracy
calozyciowej (...)"".

Autorzy Nauczania kreatywnego wspominaja o tym, ze nauczyciele 1 uczniowie
powinni czu¢ si¢ w szkole odpr¢zeni, zabrakio mi jednak czegos wigcej na ten temat. A
mianowicie, w jaki sposob doprowadzi¢ do odprg¢zenia, zrelaksowania (mowa tylko o
wizualizacji), a takze kiedy 1 po co to robic?

Mysle, ze na koniec warto jeszcze przytoczyC stowa Ericha Frieda opisujace
ponadczasowq prawde, ktorg odnies¢ mozna z calg pewnosciag rowniez do nauczania
kreatywnego:

. Kto chce by swiat zostal jakim jest, ten nie chce by on trwat”.

Badzmy wigc kreatywni 1 pozw pozwolmy sSwiatu trwac.

' W. Pasterniak, Gfebia i pewnosé, Poznan 1999.
= W. Pasterniak, Rozjasni¢ egzystencje. O dylematach i rozdrozach edukacji. Poznan 2001.



