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ARYSTOTELESOWSKA TRADYCJA
ROZWOJU FILOZOFII NAUKI
I EDUKACJI W KULTURZE EUROPEJSKIEJ

/naczace miejsce w kulturze europejskiej zaymuje arystotelesowska tradycja roz-
woju filozofl1 nauki i edukacji. Z tradycja ta zwigzane sa osiggnigcia wielu wybitnych
przedstawicieli nauki, sztuki 1 edukacji. W sposob szczegdlny z tradycja arystotelesow-
ska w nauce 1 edukacji wigza si¢ osiagnigcia badawcze J. Deweya, W. Jamesa, T. Ko-
tarbinskiego, K. Ajdukiewicza, A. Krapca, K. Sosnickiego, K. Denka, M. J. Feigen-
bauma, E. N. Lorenza, A. Libchabera, I. Prigogine’a, R. Rorty’ego, S. Grossmanna,
H. Hakena, B. B. Mandelbrota, H. G. Schustera, M. Gawrysiaka 1 in.

Struktura rzeczywistosci w tradycji arystotelesowskiej jest strukturg zdetermino-
wang przyczynowo. Zasadniczym celem badan naukowych w tradycji arystotelesow-
skiej jest odkrycie zasad stuzacych przyczynowemu wyjasnianiu zjawisk'. W zwiazku z
tym w tworzeniu dedukcyjnie uporzadkowanego systemu twierdzen trzeba korzystac
zaroOwno z zasad ogolnych wszelkiego dowodzenia (wedhug Arystotelesa sg to zasady:
tozsamosci, niesprzecznosci 1 wytacznego srodka), jak 1 zasad pierwszych 1 definicji
wilasciwych dla konkretnej) nauki oraz wyjasnien naukowych przyczyn powodujgcych
okreslone skutki. Wedtug Arystotelesa odpowiednie oddanie relacji migdzy gatunkami 1
rodzajami rzeczy posiada status prawdy koniecznej. Relacje te regulowane sg bowiem,
,haturalng konieczno$cia”, czyli odzwierciedlaja relacje w naturze. Poszukiwanie uni-
wersalnych praw 1 zasad w tradycji arystotelesowskie)] wigze si¢ z wykryciem zasady
pierwsze] bgdacej swoista przyczyng wzorcza. Stanowi ona podstawg wyjasnienia czte-
rech podstawowych przyczyn tkwiagcych w réznych gatunkach 1 rodzajach rzeczy. Sa to
przyczyny: materialne, formalne, sprawcze 1 celowe.

W ramach tradycji arystotelesowskiej uksztattowato si¢ szeroko pojgte podejscie
teleologiczne. Teleonomia (telesos — cel, nomos — prawo), czyli prawo celowosciowe
zwykle pozostaje w opozycji do teonomii (theos — Bog, nomos — prawo) 1 pedagogiki
teonomicznej” opartej na prawie boskim. Warto zauwazy¢, Ze teleonomia wyraZnie
zaznaczyla si¢ w kregu tradycji arystotelesowskiej w tzw. przyczynie celowe) 1 spraw-

'D. J. Allan, The Philosophy of Aristotle, London 1970.
* Podstawy pedagogiki teonomicznej zostaly opracowane przez Wojciecha Pasterniaka,
zob. W. Pasterniak, Piekno i Sacrum. U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan 1998.
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czej oraz wzorczej. Za sprawg $w. Tomasza z Akwinu przenikneta do filozofii chrze-
Scijanskiej w postaci idei ,,pierwszego poruszyciela”. Celowo$¢ najpierw wiazano z
naturg rzeczy, naturalnym porzadkiem tkwigcym w przyrodzie i spoteczenstwie, na-
stgpnie z zasada regulatywna ludzkiego umystu (I. Kant, G. W. F. Hegel). Pézniej
Jjednak zaczgto faczy¢ ja z koncepcja pragmatyczna i postpragmatyczng oraz interesow-
noscia dziatan ludzkich (W. James, J. Dewey, R. Rorty). W najsilniejszym bodaj stop-
niu idea celowosci uprawomocnita si¢ w podejsciu interesownym, stanowigcym gltowny
sens cywilizacji euroatlantyckiej (gtownie amerykanskiej). Wspotczesnie stanowi dok-
tryng, ktora w sposob globalny narzuca $wiatu nowy, amerykanski porzadek. W $wiecie
tym czlowiek stanowi prawo — oczywiscie prawo celowo$ciowe, realizujace waski,
partykularny interes jednostek i grup spotecznych.

W tradycji arystotelesowskiej struktura rzeczywistoéci jest pojmowana na sposob
zdeterminowany przyczynowo. Nauka zmierza tu do odkrycia pierwszej przyczyny,
»plerwszego poruszyciela”, przyczyny wzorczej oraz okreslenia przyczyn wtornych.
Zardwno przyczyna wzorcza, jak i przyczyny wtorne (materialne, formalne, celowe i
sprawcze) maja charakter realny. Stad postawa badacza jest tu zawsze realistyczna. W
rozwoju nauki w tradycji arystotelesowskiej wyrézni¢ mozna cztery etapy: (1) etap
starozytny (przede wszystkim realizm w pogladach Arystotelesa), (2) etap przedno-
woczesny (poglady Roberta Grosseteste’a, Rogera Bacona, Tomasza z Akwinu, Jana
Dunsa Szkota, Wilhelma Ockhama, Mikotaja z Autrecourt i in.), (3) etap nowoczesny
(poglady J. Deweya, W. Jamesa, T. Kotarbinskiego, K. Ajdukiewicza, A. Krapca,
K. Sosnickiego, K. Denka i in.), (4) etap ponowoczesny (poglady M. J. Feigenbauma,
E. N. Lorenza, A. Libchabera, I. Prigogine’a, R. Rorty’ego, S. Grossmanna, H. Hakena,
B. B. Mandelbrota, H. G. Schustera, M. Gawrysiaka i in.).

1. Filozofia nauki i edukacja w tradycji arystotelesowskiej
w etapie starozytnym

W etapie starozytnym szczego6lnie istotne sa poglady Arystotelesa — tworcy anali-
zowanej koncepcji rozwoju nauki. Badania naukowe wedtug Arystotelesa polegaja na
przechodzeniu od obserwacji do zasad ogélnych i nastgpnie od zasad ogélnych do ob-
serwacji. W pierwszym przypadku badacz stosuje indukcj¢ a w drugim dedukcjg. Zada-
niem indukcji jest wyprowadzanie z obserwacji badanych zjawisk tzw. zasady ogolne;.
Z kolei celem dedukcji jest formutowanie zadan na temat obserwowanych zjawisk na
podstawie przestanek wywiedzionych z zasady ogoélnej. Ten dwukierunkowy proces
badawczy zilustrowa¢ mozna w sposob’ podany na rys. 1.

3 1. Losee, Wprowadzenie do filozofii nauki, Warszawa 2001, s. 13-16.
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indukcja
Q) : 2)
OBSERWACIJE FAKTOW ZASADA OGOLNA
(3) (wyjasniajaca)
dedukcja

Rys. 1. Dwukierunkowy proces badawczy wedtug Arystotelesa

Badania wyjasniajace polegaja na przej$ciu od wiedzy o fakcie (1), poprzez wie-
dzg (wyprowadzona z obserwacji zasadg) wyjasniajaca dany fakt (jest to tzw. formuto-
wanie przestanek) (2), do wiedzy o racjach dotyczacych danego faktu (jest to tzw. for-
mutowanie nastgpstw) (3). W wyjasnieniu naukowym stosuje si¢ fazg¢ indukcyjng i
dedukcyjng. W fazie indukcyjnej znajduja zastosowanie dwa typy wnioskowania: (1)
wnioskowanie indukcyjne przez tzw. prosta enumeracj¢ (wyliczenie) i (2) wnioskowa-
nie oparte na indukcji intuicyjnej. W przypadku wnioskowania indukcyjnego opartego
na prostej enumeracji, zarowno przestanki jak i wnioski zawieraja te same terminy de-
skrypcyjne. Przedstawi¢ to mozna w sposob nastgpujacy:

a; ma wlasnos¢ P
a, ma wlasno$¢ P
a; ma wlasnos¢ P

Wszystkie a maja wiasnos¢ P

Drugi typ wnioskowania indukcyjnego polega na bezposrednim, intuicyjnym wy-
prowadzaniu zasad ogolnych. Zdaniem Arystotelesa ten rodzaj przenikliwos$ci naukowe;
badacz uzyskuje w wyniku wyc¢wiczenia i zdobycia odpowiedniego do$wiadczenia.

W fazie dedukcyjnej uogolnienia uzyskane na drodze indukcyjnej zostaja wyko-
rzystane do dedukcji twierdzen dotyczacych obserwacji poczatkowych. Arystoteles
wyodrebnit 4 przestanki i 4 wnioski dedukcyjne. W kazdej przestance i wniosku deduk-
cyjnym jaka$ jedna klasa cech (zjawisk) zawiera si¢ w innej albo jest z niej wykluczona.
Jesli przyjmiemy, ze S i P reprezentuja takie dwie klasy cech (zjawisk), to wedtug Ary-
stotelesa mozna wyodrebni¢ nastgpujace zadania (tabela 1).
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Tabela 1
Cztery przestanki i cztery wyprowadzone z nich wnioski dedukcyjne
Typ Zdania Relacje
A Kazde S jest P S zawiera sie catkowicie w P
E Zadne S nie jest P S wyklucza sie catkowicie z P
I Niektore S sq P S zawiera sie czesciowo w P
O Niektore S nie sq P S wyklucza sie czesciowo z P

Zrodto: Zestawienie na podstawie J. Losee, Wprowadzenie do filozofii nauki, Warsza-
wa 2001, s. 16. ’

Wiasciwe wyjasnienie naukowe wedhug Arystotelesa powinno by¢ wyrazone w
zdaniach dotyczacych wiasnosci tkwigcych w rzeczach jednostkowych pewnej klasy. Sa
to zdania o postaci: ,,Kazde S jest P’. W dowodzeniu naukowym Arystoteles proponuje
sylogistyczny (klasyczny) sposob wnioskowania oparty na dwoch przestankach oraz
konkluzji wywiedzionej z termindw wystgpujacych w tych dwoch przestankach. Przy-
ktadowo wzor dowodzenia naukowego, zwany sylogizmem Barbara, sktada si¢ z dwoch
zdan typu A:

Kazde M jest P
Kazde S jest M

Kazde S jest P

Przyktad: Jesli kazdy cztowiek jest ssakiem, a kazdy ssak jest kregowcem, to
kazdy cztowiek jest kregowcem.

Latwo zauwazy¢, ze niezawodno$¢ wnioskowania jest tu wyznaczona przez rela-
cje migdzy przestankami i wnioskiem. Dedukcyjny sposob rozwiazywania problemow
naukowych polega tu na wyprowadzeniu terminu $redniego pomigdzy terminami bgda-
cymi podmiotem i orzecznikiem zdania dowodzonego.

W mysl tradycji arystotelesowskiej kazda nauka dazy do stworzenia dedukcyjnie
uporzadkowanego systemu twierdzen. W tym celu naukg tworzy: (1) odrgbna dziedzina
przedmiotéw oraz (2) zbior wasciwych dla niej predykatow (sadow orzekajacych wia-
$ciwo$é przedmiotu lub relacje migdzy nimi). Przyktadowo dla fizyki dziedzing przed-
miotow stanowi klasa ciat przemieszczajacych sig (zmieniajacych potozenie) w prze-
strzeni a zbiér predykatow: potozenie i predko$c cial oraz ich opoér. Zasady ogoélne
(pierwsze) fizyki sa tu zdaniami prawdziwymi, jakie mozna utworzy¢ na temat predy-
katow (potozenie, predko$¢, opor) wiasciwych dla danej dziedziny przedmiotow (tutaj
klasy cial przemieszczajacych sig). W ten sposob utworzone zasady pierwsze stanowia
punkt wyjécia w przeprowadzaniu wszelkich dowodéw w ramach danej nauki. Spemiaja
one role przestanek przy dedukcyjnym wyprowadzaniu korelacji na nizszych pozio-
mach ogoélnoéci. Doktadne wyjasnianie korelacji i procesdéw wymaga uwzglgdnienia
czterech przyczyn (formalnej, materialnej, celowej i sprawczej) okre$lajacych cechy
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przedmiotow oraz jednej przyczyny wzorczej (czyli zasady pierwszej). Przy czym Ary-
stoteles zdecydowanie sprzeciwiat si¢ redukowaniu badan naukowych tylko do jedne;j,
dwoch lub trzech przyczyn. Twierdzil, Ze konieczne jest tu uwzglednianie czterech
wyrdznionych przyczyn oraz zasady pierwszej. Dlatego tez Arystoteles krytykowat tych
pitagorejczykow, ktorzy byli przekonani, ze wyjasnili jaki$ proces, kiedy wykryli w nim
urzeczywistnienie sig jakiej$ matematycznej zaleznosci. W przypadku tym cate wyja-
$nienie zostato zredukowane do przyczyny formalnej. Ponadto wedtlug Arystotelesa
formy matematyczne wyodrgbnione z sytuacji fizycznych nie maja obiektywnego ist-
nienia — tkwig tylko w umysle matematyka. Sa wigc tylko narzedziem umozliwiajacym
wyjasnienie przyczyny formalnej a nie rzeczywistym obrazem $wiata. Arystoteles kry-
tykowat tez Demokryta, Leukipposa i innych materialistow, ktorzy wyjasnianie procesu
tworzenia roznych ciat z niepodzielnych atomow oraz przejawianie przez nie réznych
wiasnosci, ograniczali tylko do przyczyny materialnej. Nalezy sadzi¢, ze krytyka ta
odnosita sig¢ takze do przedstawicieli tradycji archimedesowsko-euklidesowskiej w
nauce, ktorzy wyjasnianie naukowe sprowadzaja tylko do przyczyny formalnej (for-
mutowanie aksjomatow) i materialnej (obserwacja i opis faktow przy pomocy sadow
orzekajacych). Krytyka moze by¢ takze formutowana w stosunku do zatozen nauki
uprawianej na sposoOb pragmatyczny i prakseologiczny. Wowczas to wyjasnienie na-
ukowe zredukowane zostaje do przyczyny celowej i sprawczej oraz formutowania dy-
rektyw (wskazowek) praktycznego dziatania. Z pewnoscia krytyka ta odnositaby sig tez
do tradycji hermeneutycznej w nowozytnej nauce, ktora zastgpuje wyjasnienie przyczy-
nowe zjawisk (w naukach przyrodniczych) — interpretacja i rozumieniem sensu i zna-
czenia kategorii form symbolicznych w powiazaniu z kontekstem kulturowym (w na-
ukach humanistycznych).

Przyczynowe wyjasnianie zjawisk posiada zasadnicze znaczenie w tradycji ary-
stotelesowskiej. Najwazniejsze zatozenie determinizmu mozna przedstawi¢ w postaci
nastgpujacych tez*: (1) kazde zjawisko przyrodnicze i spoteczne ma swoja przyczyne,
(2) zalezno$ci przyczynowo-skutkowe maja charakter konieczny, (3) na podstawie
przyczyn mozna przewidywaé skutki, ale takze ze znajomosci skutkéw mozna wnio-
skowaé o przyczynach, (4) zwiazki przyczynowo-skutkowe maja charakter jedno-
jednoznaczny; ich jedno-jednoznaczne okreslenie jest wynikiem naszej wiedzy o przy-
czynach i skutkach. Wzajemne zwiazki migdzy przyczyna materialna, formalna, celo-
wa, sprawcza i wzorczg mozna przedstawi¢ w sposob podany na rys. 2.
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Przyczyna wzorcza

Przyczyna celow Przyczyna sprawcza

Przyczyna materialna

Rys. 2. Wzajemne zwiazki migdzy przyczyna materialna, formalna, celowa, sprawcza i
WZOrcza

W tradycji arystotelesowskiej idealne struktury zawarte w duszy cztowieka (idee
czyste Platona) zastapione zostaly przez przyczynowo ujgta forme substancjalna’. Zro-
dfem istnienia rzeczy a zarazem przejawem funkcjonowania form substancjalnych sg
przyczyny®: sprawcza, celowa, materialna i formalna oraz przyczyna wzorcza. Przy
czym przyczyna wzorcza wyznacza zarazem sens jak i cel istnienia danej formy sub-
stancjalnej. Forma substancjalna jest tworem logicznym a nie matematycznym czy
geometrycznym. Dlatego stanowi podstawg wyprowadzania pojgé uniwersalnych, czyli
ogdlnych.

Edukacja jako kategoria zmiany w jednostce wiaze sig tu z nabyciem do$wiadcze-
nia w przyczynowym wyjasnianiu $wiata. Gtéwna role peinia idee pojmowane odmien-
nie niz u Platona. Sg nimi wytwory ludzkiego umyshu - pojgcia ogdlne nadajace ksztatt
(forme) wiecznej, niezniszczalnej materii oraz stuzace do opisu i wyjasniania przyczyn
wywolujacych okreslone skutki. Z aktywnej formy i reaktywnej materii powstaje sub-
stancjalny obraz $wiata. Rola do§wiadczenia ucznia wiaze si¢ z identyfikacja wielu
przyczyn wywotujacych zréznicowane skutki. Ten wielce zréoznicowany sposob opisu i
wyjasniania przyczyn wywotujacych odmienne skutki opiera si¢ na analizie jakoSciowej
i logice’. Realizm zawarty w koncepcji Arystotelesa stanowit inspiracjg do powstania
chrzescijanskiej mysli filozoficznej i pedagogicznej $w. Tomasza z Akwinu, filozofii
neotomistycznej i personalistycznej oraz metodologii badan jakosciowych opartych na
zroznicowanej logice wynikania®. Poszukiwania tzw. ,,przyczyny sprawczej w wycho-
waniu™® wyraznie wskazuja na inspiracje ptynace z tradycji arystotelesowskiej w nauce
w kulturze europejskie;j.

5 J. Gnitecki, Zasada ambiwalencji zréwnowazonej i zasada spéjnosici w filozofii, nauce i
edukacji, Poznan 1998, s. 21-22.

¢ M. Heller, F ilozofia swiata, Krakow 1992.

7 1. Gnitecki, Interpretacja zmian w uczniu w réznych koncepcjach pedagogiki, [w:] Wspét-
czesne przemiany edukacji weczesnoszkolnej, red. M. Jakowicka, Zielona Gora 1995, s. 33.

8 M. B. Miles, A. M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Biatystok 2000.

® M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 86.
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2. Filozofia nauki i edukacja w tradycji arystotelesowskiej
w etapie przednowoczesnym

Tradycja badan arystotelesowskich w okresie przednowoczesnym byta szczegol-
nie akceptowana i rozwijana w poéznym $redniowieczu. Na uwage zashiguja tu prace i
dokonania takich przedstawicieli nauki jak: 1. Robert Grosseteste (ok. 1168-1253),
ktory byt rektorem Uniwersytetu Oksfordzkiego oraz jego uczen - Roger Bacon (ok.
1214-1292), ktory studiowal w Uniwersytecie Oksfordzkim a nastgpnie w Paryzu. W
swoich pracach w pelni akceptowali oni indukcyjno-dedukcyjny schemat badawczy
Arystotelesa 1 zarazem wprowadzali do niego liczne modyfikacje. Zalecali oni dodanie
do arystotelesowskiej procedury indukcyjno-dedukcyjnej trzeciego etapu badania, na-
ZWanego pierwszq prerogatywq. Znana jest tez metoda falsyfikacji Grosseteste’a, ktora
logicy nazwali modus tollens (Je$li H, to C; nie C | nie H). 2. Jan Duns SzKot, ktory
studiowat w Uniwersytecie Oksfordzkim i w Paryzu, a w swoich pismach starat sie
dostosowac filozotig arystotelesowska do potrzeb nauki chrzescijanskiej. Zarysowat on
indukcyjng metod¢ zgodnosci, jako techniczny sposob analizowania tych przypadkow,
ktore prowadzg do okreslonego skutku. Podjat tez spor o status wiedzy jako prawdy
konieczne). Zdaniem Jana Szkota dwa rodzaje uogolnien prowadza do prawd koniecz-
nych. Sg to: pierwsze zasady (wraz z ich dedukcyjnymi konsekwencjami) oraz zdania o
»,moznosciowych” powigzaniach zjawisk. Natomiast uogoélnieniom empirycznym nie
przystuguje status prawdy koniecznej, sa one bowiem prawdami przypadkowymi. 3.
Wilhelm Ockham (ok. 1280-1349), ktory studiowal 1 nauczal w Oksfordzie. Opraco-
watl on indukcyjng metodg réznicy a zarazem zastynat z okreslenia prostoty jako kryte-
rium formutowania poje¢ 1 teorii naukowych. Z dwoch adekwatnych teori zawsze nale-
zy preferowac teori¢ prostsza. W okresie pdzniejszym ta zasada metodologiczna zostata
nazwana jako brzytwa Ockhama. 4. Mikolaj z Autrecourt (ok. 1300-1350), ktory stu-
diowat 1 wyktadat na Uniwersytecie w Paryzu. Jeszcze bardzie) krytycznie niz Jan Duns
Szkot odnosit si¢ do prawdy konieczne]. Za Arystotelesem przyjal, ze pierwsza zasada
rozumowania jest teza gloszaca: dwa zdania sprzeczne nie mogq byc zarazem prawdzi-
we. Zaprzeczat, jakoby wiedza konieczna o relacjach przyczynowych byta mozliwa do
osiggniecia na drodze wnioskowania dedukcyjnego. Z zestawu przestanek nie mozna
wyprowadzi¢ wigcej informacji poza tymi, jakie sa w nich samych zawarte. Zatem
wiedza konieczna o relacjach przyczynowych jest nieosiggalna. Stanowi to kulminacjg
sredniowiecznego sporu o status wiedzy jako prawdy konieczne;.

3. Filozofia nauki i edukacja w tradycji arystotelesowskiej
w etapie nowoczesnym

W arystotelesowskiej tradycji rozwoju nauki przyczyna celowa jest jedng z czte-
rech przyczyn powstawania wszelkich zjawisk, czyli nawet takich, ktore ksztattujg sig
niezaleznie od dzialalnosci ludzkiej. Arystoteles nie dostrzegat zasadniczych roznic w
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mechanizmie powstawania zjawisk przyrody i zjawisk tworzonych przez cztowieka'’.
Dopiero w okresie nowoczesnosci zauwazono, ze zjawiska bedace wytworami ludzkiej
dziatalno$ci, charakteryzuja si¢ swoista celowoscia i skutecznoscia. Ponadto dziatalnosé
ta moze by¢ w sposob $wiadomy i racjonalny kierowana. W sposob szczegélny stano-
wisko to zaznaczyto sig to w filozofii pragmatycznej i prakseologii. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze znaczacymi przedstawicielami tradycji arystotelesowskiej w etapie nowocze-
snym byli: William James (1842-1910), John Dewey (1869-1952) i Tadeusz Kotarbin-
ski (1886-1981). W nowoczesnym ujgciu badacze c¢i podejmowali problem przyczyny
celowej i sprawczej oraz materialnej i formalnej. W. James wprowadzit nowy sens
zasady pragmatycznej. Zwrocit uwage na praktyczne skutki naszych mysli. W koncep-
cji James’a myslenie traci swoja autonomig i staje si¢ instrumentem skutecznego dzia-
tania. Pragmatyczna teoria prawdy staje si¢ wewnetrznym, subiektywnym do$wiadcze-
niem, poddanym kontroli i ocenie (sprawdzeniu), ze wzgledu na podejmowane czynno-
Sci 1 skutki, do jakich prowadzi. Nastgpuje tu utozsamienie prawdy z dobrem, a dobra z
uzytecznoscia. W ten sposob prawda, jako warto$é poznawcza, zostaje przeksztatcona
w warto$¢ praktyczna. Taka prawda realizowana jest w toku procesu badawczego''.

Kolejnym zwolennikiem pragmatyzmu byt J. Dewey. Podstawowa rolg w jego
koncepcji petni do$wiadczenie. Jest ono funkcjg zycia i zarazem dziatania. Do$wiad-
czenie staje sig tu forma uczestniczenia w zyciu, a nie bierng obserwacjg 1 opisem stanu.
Myslenie jest forma (instrumentem) dziatania wywotang przez potrzeby zycia. Poznanie
staje si¢ procesem celowym, podporzadkowanym potrzebom praktycznym. Prawdzi-
wos$¢ poznania wiaze si¢ ze skuteczno$cia dziatania. Kazde badanie jest rodzajem
praktycznego dziatania, rozpatrywanym ze wzgledu na skutki, do jakich prowadzi.
Adekwatny opis sytuacji dziataniowe;j trzeba rozpatrywac tacznie z uzytecznoscig. W
ten sposob Dewey probowat taczy¢ klasyczng definicje prawdy z pragmatyczng zasada
uzytecznosci. Dla Dewey’a co$ staje sig¢ wartoscia ze wzgledu na zalozony cel. Cel staje
si¢ warto$cig i zarazem $rodkiem jej realizacji. W ten sposob nastgpuje instrumentaliza-
cja wartosci. Przy czym wartosci instrumentalne staja si¢ naczelnymi wartoéciami. Na
uwage zastuguje tu jedno$¢ myslenia i dziatania, jedno$¢ podejscia teoretycznego i
praktycznego. Myslenie i dziatanie, jako czynnosci, maja zarazem naturg teoretyczna i
praktyczng. Mozna tu mowi¢ o normatywnej naturze myslenia i dziatania. Nastgpuje tu
redukcja poznania do czynno$ci praktycznych. Czynnosci te sa oceniane jako dobre lub
zte z punktu widzenia konkretnych potrzeb zycia',

To wtasnie ideat wychowania szkoly i pedagogiki pragmatycznej — opiera sig
na filozofli amerykanskiego pragmatyzmu Ch. Peirce’a, W. Jamesa i J. Deweya. Czto-
wiek jest tu homo faber, czyli istota dziatajaca. Przy czym dziatanie jego obejmuje
rozne dziedziny i ma charakter gospodarczy, techniczny, handlowy, artystyczny, ba-
dawczy itp.; jest idea wiodaca, ktorej podporzadkowany jest rozum (myslenie), uczucia
i wola. Staja si¢ one instrumentem dziatania. Cztowiek i $wiat, w ktérym zyje, jest

10 7. Cackowski, Glowne zagadnienia i kierunki filozofii, Warszawa 1970, s. 243-244.
" Filozofia nauki. Zarys encyklopedyczny, Wroctaw 1987, s. 484-485.
2 Ibidem, s. 485-488.



37

zmienny, a zmienno$¢ ta ma charakter spontaniczny i subiektywny. Nie istnieja Zadne
obiektywne prawa. Poglady, teorie i prawa powstaja jako wytwor subiektywnie pojmo-
wanej dziatalno$ci cztowieka. Skoro tak — to ich tworca jest cztowiek. Celem zycia
cztowieka jest dazenie do sukcesu oraz zapewnienie optymalnych warunkéw jego reali-
zacji. Takie warunki zapewni¢ ma ochrona wolno$ci i demokracja typu amerykanskie-
go. :
Ideatem wychowania szkoty pragmatycznej jest cztowiek sukcesu. Osiagniecie
sukcesu zapewnia mu pig¢ podstawowych wiasciwosci, a mianowicie: (1) aktywno$é
ruchowa, (2) pomystowos¢ i zdolno$¢ do formutowania $miatych hipotez, 3) przedsig-
biorczo$¢, (4) rzutkos¢, (5) szacunek i uznanie dla innych o0s6b odnoszacych sukcesy.
Sprobujmy blizej sig¢ przyjrze¢ tym pigciu wlasciwosciom cztowieka sukcesu:

,»Cztowiek aktywny ruchowo. Aktywno$¢ oznacza szybkie tempo dziatania. Ma
ono zasadnicze znaczenie w ciggle zmieniajacych sig sytuacjach i dla stale odmieniaja-
cych sig potrzeb cztowieka.

Cztowiek pomystowy i zdolny do tworzenia hipotez. Ta wlasciwos¢ stanowi pod-
stawg dziatania z sukcesem. Nie mozna bowiem w §wiecie zmian czekac na to, az nauka
podejmie temat i wyjasni powstajace nagle zjawiska. Wyjasnienia naukowe moga by¢
spoznione, bo sytuacja, ktora one ttumacza, moze juz nie istnie¢ lub nigdy nie zaistnie-
je.

Cztowiek przedsigbiorczy. Oznacza to zdolno$¢ do praktycznego, ruchowego i
natychmiastowego stosowania wynalezionych hipotez, rozwigzan i pomystow w pracy,
wytworczosci i zyciu. Jest to zdolno§¢ formutowania teorii- (matych teorii) na uzytek
konkretnej sytuacji. Bez tego nie bgdzie sukcesu.

Cztowiek rzutki. Jest to zdolno$¢ przerzucania sig¢ z jednej dziedziny dziatania na
inng w zaleznos$ci od sytuacji (np. dzisiaj — produkcja cegiet, jutro — hodowanie lisow).

Cztowiek szanujgcy prawo innych do odnoszenia sukcesu. Dziatajac wchodzimy
w interakcje z innymi ludzmi. Ci inni, tak samo jak my, daza do sukcesu. W zwiazku z
tym obowiazuje nas moralny imperatyw mito$ci blizniego, co oznacza konkurenta, a w
zwiazku z tym zasada «uczciwej gry» (fair play). Procz tego mozliwo$¢ «robienia suk-
cesu» jest zwiazana z istnieniem wolnosci i demokracji amerykanskiej. Demokracja
oznacza ochrong i zabezpieczenie warunkow do sukcesu, a takze ich obrong przed nie-
korzystnymi zmianami”'”.

Zrealizowanie tak pomys$lanego ideatu jest mozliwe dzigki uczeniu si¢ pojmowa-
nemu jako dziatanie. Wymaga ono catkowitego podporzadkowania rozumu, uczu¢ i
woli osiagania sukcesu. Uczenie si¢ pojmowane jako dziatanie ma temu sprzyjac. Stad
treéci ksztalcenia nasycone sa elementami realistycznymi i praktycznymi, a zdobywana
przez ucznia wiedza ma mie¢ charakter instrumentalny i receptualny. Umozliwia ona
sprawne i skuteczne dziatanie i zapewnia osiaganie sukcesu. Do gtownych tworcow
pedagogiki pragmatycznej zalicza si¢ Williama Jamesa i Johna Deweya. Pedagogika
pragmatyczna jest pedagogika filozoficzna. Opiera si¢ ona na subiektywizmie poznaw-

13 S. Nalaskowski, O ideale wychowania i celach ksztalcenia, Torun 1994, s. 19-20.
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czym, aktywizmie, swobodnym rozwoju i uczeniu si¢ przez dziatanie. Schematyczne
ujecie tej pedagogiki przedstawiono na rys. 3.

Pedagogika pragmatyczna

Filozofia Psychologia Socjologia
ragmatyczna myslenia spotecznego dziatania
e Pragmatyczna ® Myslenie jest instrumentem e  Dgziatanie ma charakter
teoria prawdy dziatania spoteczny, konstruk-
l l tywny, celowy i ba-
e Poznanie ma charakter Ma ono przebieg fazowy l dawczy
subiektywny (W. James) (stadia myslenia) ¢ Uczenie sig przez dzia-
l l fanie
Swobodny rozwoj Stopnie formalne lekcji * Skuteczno$¢ dziatania
w warunkach wolnosci oparte na stadiach myslenia
(pelnym akcie myslenia)

Rys. 3. Podziat pedagogiki pragmatycznej (rekonstrukcja wiasna wg zatozen J. Deweya).

Zatozenia pedagogiki pragmatycznej wywarty przemozny wplyw na nauke szkol-
na. Na rys. 4 przedstawiono stadia myslenia i stopnie formalne lekcji wynikajace z
zatozen pedagogiki pragmatycznej J. Deweya:

Stadia myS$lenia Stopnie formalne lekcji
1.  Odczucie trudnosci 1. Nasunigcie sig niezna- 1.  Trudno$¢ i nazwanie
nego zjawiska problemu

2. Wykrycie jej 2.  Obserwacja i wykry- : P ;
io{q::?éllenijeJ cie probleinu T = r}l{ilepoteza e

3. Nasuwanie si¢ mozli- 3.  Postawienie hipotezy
wego rozwiazania i rozwinigcie jej przez 3. Sprawdzenie

4.  Wyprowadzenie wnio- rozumowanie 1 zastosowanie
skow z tego przypusz- 4.  Sprawdzenie hipotezy
czenia

5. Sprawdzenie
i stosowanie

Rys. 20. Stadia mys$lenia i stopnie formalne lekcji wg J. Deweya.

Z tradycja arystotelesowska w okresie nowoczesnym tacza sig tez badania Tade-
usza Kotarbinskiego nad sprawnoscia ludzkiego dziatania, okre§lane mianem prakse-
ologii. Prakseologia odnosi si¢ do wszelkich form $wiadomego i celowego dziatania,
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rozpatrywanego w kategoriach sprawnosci. W tym celu prakseologia konstruuje dyrek-
tywy praktyczne, czyli wskazowki i zalecenia umozliwiajace podejmowanie skutecz-
nych 1 sprawnych dziatan. Prakseologia okresla pojecia dotyczace technik dziatania oraz
sposobow ich oceny pod wzglgdem sprawnosci'®. Do pojeé okreslajacych techniki
dziatania naleza m. in.: sprawca, impuls, czyn, cel, tworzywo, wytwor, wyniki. Z kolei
do ocen prakseologicznych dziatania nalezy sprawno$¢ obejmujaca: skutecznosé, eko-
nomicznos¢, korzystnos¢, efektywnos¢, doktadnosé, udatnosé itp. W nauce zajmujace;j
sig dziataniem wyréznia sig¢ fazy, etapy lub cykle zorganizowanego dzialania. Zwykle
wyrdznia si¢ pie¢ takich etapdéw zorganizowanego dziatania'’: (1) postawienie jasno 1
Scisle okreslonego celu, (2) zbadanie srodkow i warunkow, ktore trzeba zastosowaé, (3)
przygotowanie Srodkow 1 warunkow, (4) urzeczywistnienie, czyli wykonanie zamierzo-
nych czynnosci, (5) kontrola uzyskanych wynikow.

W klasyfikacji metod, jakie uksztattowaly si¢ w historii rozwoju nauki, wyréznié
mozna *: (1) metody pragmatyczne, (2) metody empiryczne, (3) metody formalne i (4)
metody objasniajace. Interesujace nas tu metody pragmatyczne (zwane tez prakseolo-
gicznymi) naleza do jednych z najstarszych. Poczatkowo byly one zorientowane nie tyle
na poszukiwanie prawdy, co na przetrwanie cztowieka w trudnych sytuacjach. P6zniej
dopiero zaczgto poszukiwaé prawdy pragmatycznej, umozliwiajace] podejmowanie
decyzj1 1 skuteczne dziatanie w ztozonych technologicznie sytuacjach zyciowych. W
ewolucjt metody pragmatyczne) wyrdzni¢ mozna: (1) etap naturalny, zwigzany z po-
czatkami cywilizacy ludzkiej, (2) etap starozytny, zwigzany z koncepcja Arystotelesa,
(3) etap przednowoczesny zwigzany z poszukiwaniem przyczyny celowe) 1 sprawczej,
tkwigce) w rzeczach samych w sobie, (4) zaawansowany technologicznie 1 scentrowany
wokot wspolnego celu, etap nowoczesne) metody pragmatyczne), zwigzany z koncepcija
J. Deweya, (5) zroéznicowany 1 zdecentrowany wokot wielu czgstkowych celow, etap
ponowoczesne) metody pragmatycznej, zwany tez metoda postpragmatyczng; zwigzany
jest on z koncepcja R. Rorty’ego. W etapie czwartym 1 pigtym metody pragmatyczne
wykorzystuja rOwniez osiggnigcia metod empirycznych, formalnych 1 objasniajgcych.
Metody empiryczne zmierzaja do opisu 1 wyjasnienia zjawisk. Z kole1 metody formalne
opieraja si¢ na rozumowaniu hipotetycznym 1 dedukcyjnym oraz przyjmowaniu pew-
nych zdan ogoélnych zwanych aksjomatami. Obie grupy metod powigzane sg z tradyc)a
archimedesowsko-euklidesowska rozwoju nauki. Natomiast metoda objasniajgca wigze
si¢ Z wyznaczeniem sensu 1 znaczenia zjawisk w powigzaniu ze zréznicowanym kon-
tekstem. Jest ona charakterystyczna dla tradycji hermeneutycznej rozwoju nauki.

Z tradycja arystotelesowska w okresie nowoczesnym 1aczy si¢ koncepcja peda-
gogiki ogolne; Kazimierza Sosnickiego. Pedagogike ogdlng traktowal On jako teorig

' Ibidem, s. 488-499.
'> Le Chatelier, Filozofia systemu Taylora, Warszawa 1936, s. 14; J. A. Stoner,
Ch. Wankel, Kierowanie, Warszawa 1994, s. 75.

' L. Ostasz, Homo methodicus. Miedzy filozofiq, humanistykq i naukami Scistymi, Olsztyn
1999, s. 11.
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wychowania'’. Tak pojeta teoria wychowania zajmowataby si¢ wyprowadzaniem celow
wychowania z natury ludzkiej i Zycia spotecznego, fizyczna i psychiczng strong natury
cztowieka, zasadami dziedziczenia organicznego 1 psychicznego, formalnym, material-
nym 1 psychicznym podtozem celow wychowania, warto$ciami oraz srodkami rozwoju i
urabiania psychicznego, a takze rozwazaniami na temat osobowosci wychowawcy. Na
okreslenie tak pojetej pedagogiki ogolnej Kazimierz Soénicki uzywa tez terminu ,,peda-
gogika filozoficzna”.

Jakie sg konsekwencje teoriopoznawcze 1 edukacyjne tak pojetej pedagogiki ogol-
nej? Jak juz podkreslono, pedagogika ogolna — zdaniem K. Sos$nickiego — jest teoria
wychowania. Z uwagi na wieloznacznos¢ terminu ,,wychowanie” w obrgbie pedagogiki
powstajg rozne jej kierunki. W wychowaniu K. Sosnicki wyrdéznia trzy sktadowe ele-
menty: ,, (1) sytuacje wychowawcze wywotujace proces rozwojowy wychowania, (2)
sam proces rozwojowy i (3) rezultat tego procesu”'®.

Sytuacje wychowawcze moga by¢ dobierane planowo 1 przeprowadzane syste-
matycznie. Mamy wowczas do czynienia z tzw. wychowaniem swiadomym (formal
education). Wychowanie moze byC realizowane przez posrednig dziatalnos¢ ludzka,
przez dobra kultury, organizacje dziecigce 1 mtodziezowe. Mozna tez mowiC o wycho-
waniu przez doswiadczenie sytuacyjne 1 doswiadczenie zyciowe. Tego typu wychowa-
nie zazwyczaj jest nieSwiadome 1 nieformalne (informal education). Tak duze znaczenie
przypisywane sytuacjom wychowawczym sprawia, 1Z stajq si¢ one podstawowym $rod-
kiem wychowania. W zwigzku z tym Autor opracowat tzw. teori¢ srodkow wychowa-
nia.

W sytuacjach wychowawczych roznie jest ktadziony akcent na trzy zasadnicze
elementy, a mianowicie: podmiot wychowujacy, przedmiot wychowywany i cel procesu
wychowania. W zaleznosci od tego, na ktory z tych trzech elementow potozony jest
akcent, mozna mowi¢ o wychowaniu jako:

1) $wiadomym 1 celowym urabianiu majacym przebieg systematyczny
1 zorganizowany (np. J.F. Herbart),
2) swobodnym rozwoju (np. E. Claparede),
3) taczeniu swobodnego rozwoju z urabianiem (np. J. Dewey),
4) urabianiu wyznaczonym przez z gory przyjety cel wyrazony w kategoriach
efektow koncowych (np. H. Muszynski).
Zasadniczym celem wychowania jest zainicjowanie procesu rozwojowego. Rezultatem
procesu rozwojowego jest uruchomienie wewngtrznych mechanizmow samoregulacyj-
nych — tak, by proces wychowania (pojmowany jako zewngtrzne urabianie) zostat prze-
ksztalcony w proces samowychowania (kierowany przez wewngtrzne mechanizmy
regulacyijne). Idei tej Autor pozostat wierny do konca zycia. Wtasnie w tym roku mija
125 rocznica Jego urodzin.

' K. Soénicki, Pedagogika ogdlna. Podrecznik dla uzytku zaktadow ksztafcenia nauczycie-
li, Inowroctaw 1946, 2 wyd. Torun 1949.
'8 K. Soénicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1964, s. 9.
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Z tradycja arystotelesowska rozwoju nauki w kulturze europejskiej w okresie
nowoczesnym wiaza si¢ tez badania i dokonania naukowe Kazimierza Denka. Intencjo-
nalne i celowosciowe podejscie do edukacji szkolnej znajduje rozwinigcie w szerokich
badaniach efektywnosci ksztatcenia'”. Na uwage zastuguje rozpatrywanie edukacji
szkolnej jako cyklu zorganizowanego dziatania. Wymagato to uwzglednienia kryteriow
i miernikow efektywnosci ksztatcenia oraz programowania dydaktycznego w zakresie
celow, tresci, metod i form ksztatcenia™. W teleologicznym podejéciu do edukacji Ka-
zimierz Denek odwotuje sig do wartosci®'. Podejécie to wyraznie osadzone jest w trady-
cji arystotelesowskiej — zdaniem tego autora — poprzez cele edukowane i edukacyjne
mozliwe jest osigganie wartosci. Inaczej mowiac cele sg tu instrumentem umozliwiaja-
cym osiaganie warto$ci. Jest to tzw. wynikowe podejscie do wartosci — dobro jest tym
co sig realizuje, czyli osiaga w zyciu (tradycja arystotelesowska) a nie tym co jest juz
zawarte w duszy cztowieka (tradycja pitagorejsko-platonska).

Prakseologiczne orientacje w pedagogice

Czym jest prakseologia 1 nauka uprawiana na sposob prakseologiczny? Termin
prakseologia wywodzi si¢ od greckiego stowa praksis - czynnosc¢, dzialanie 1 ldgos
stowo, nauka. Prakscologia jest, zatem nauka o dziataniu. Nie kazde jednak dziatanie
jest przedmiotem zainteresowania prakseologii. Wtasciwym dla prakseologii przed-
miotem zainteresowan jest dziatanie ludzkie.

Genezy teoretycznej 1 metodologicznej refleksji nad ludzkim dziataniem nalezy
szuka¢ w koncu ubiegtego stulecia. Celem poszukiwan tych bylo m.in.: 1) odkrywanie
struktury ludzkiego dziatania, 2) klasyfikacja i ocena dziatan ludzkich, 3) formutowanie
regut i zalecen dotyczacych skutecznosei tych dziatan. Poczatkowo prakseologia byta
pojmowana w sposob waski i zredukowany, jako program badawczy w wybranych
dziedzinach ludzkiej dziatalno$ci. Mozna tu przyktadowo wymieni¢ prakseologig jako:
1) refleksje nad dziatalno$cia techniczna, ekonomiczna, poznawcza itp., 2) refleksje
filozoficzna nad ludzkimi umiej¢tno$ciami, 3) analizg¢ ludzkich dziatan na tle ogolne;j
teorii systemow, 4) teori¢ uzasadniania ludzkich dziatan, 5) teorig¢ decydowania itp.

Na przetomie XIX i XX wieku stopniowo krystalizowata si¢ koncepcja prakseolo-
gii ogolnej. Dzisiaj pod pojeciem prakseologii rozumie si¢ ogolng teorig sprawnosci
ludzkich dziatan. Gtownym zadaniem prakseologii jest - zdaniem jednego z jej tworcow
Tadeusza Kotarbinskiego - u$wiadomienie, sformutowanie i systematyzacja zalecen
ogodlnych i przestrog dotyczacych sprawnosci dziatan tzn. ich praktycznosci®. Przy

' K. Denek, Pomiar efektywnosci ksztatcenia w szkole wyzszej, Warszawa 1980.
2 K. Denek i in., Programowanie dydaktyvczne w szkole ogolnoksztateqceej i zawodowej,
Katowice 1983.
21 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Toruf 1994.
22 T. Kotarbinski, Abecadto praktycznosci, Warszawa 1974, s. 37, W. Okon, Stownik peda-
gogiczny, Warszawa 1987, s. 240.



42

czym za sprawne (praktyczne) uwaza T. Kotarbinski te dziatania, ktore sa skuteczne, tj.
prowadzace do zamierzonego celu i ekonomiczne tzn. wydajne i oszczedne™.

Tworcq polskiej szkoty prakseologii jest T. Kotarbinski. Problem opracowania
prakseologii jako og6lnej teorii czynu pojawit si¢ w dorobku naukowym filozofa dosyé
wczesnie, bo juz w 1923 roku™. Jednak wstepny (,,embrionalny”) 1 zarysowy wyktad
prakseologii zostal przedstawiony dopiero w pracy z 1934 roku™. Z kolei utozsamienie
prakseologil z metodologia ogolna, czyli potraktowanie jej jako nauki o sprawnych i
skutecznych metodach wszelkiego dziatania bez wzgledu na tworzywo, na jakim sie
pracuje, zostato opracowane w 1938 roku™®.

Wstepng syntezg traktatu o dobrej robocie opublikowano w 1946 roku, natomiast
pierwsze wydanie traktatu ukazato si¢ w 1955 roku®’. Kolejne wznowienia, wraz z
wprowadzeniem odpowiednich zmian 1 uzupethien, ukazaly sie w 1958, 1965, 1969 i
1973 roku. Nalezy odnotowac rowniez Krotkie streszczenie autorskie zawartosci, przed-
stawione w wersji popularnej”". Niezaleznie od traktatu ukazato si¢ szereg rozpraw
prakseologicznych i artykutow™ .

Jakie wyr6zni¢c mozna Kierunki wspotczesne) prakseologn? Klasyfikacyi kierun-
kow wspotczesne) prakseologit mozna dokonac na wiele roznych sposobow. Biorac za
punkt wyjscia wymiary ludzkiego dziatania wyr6zni¢ mozna m.in.:

(1) prakseologi¢ jako nauk¢ zajmujacq si¢ ontologicznym wymiarem ludzkiego dziata-
nia, czyll orientacja sprawcy na dokonywanie zmian w rzeczywistosci; jest to
czynnosciowe (aktywistyczne) podejscie do bytu w jego stawaniu si¢ 1 zmianie;

(2) prakseologi¢ jako nauk¢ zajmujaca sig teleologicznym wymiarem ludzkiego dzia-
tania, czyli orientacja sprawcy na zatozony cel;

(3) prakseologi¢ jako nauke zajmujgca si¢ normatywnym wymiarem ludzkiego dziata-
nia, czyli nauk¢ utatwiajacg podeymowanie decyzji w warunkach obowigzujacego
systemu norm 1 wartosci;

(4) prakseologi¢ jako nauk¢ zajmujaca si¢ podmiotowo-przedmiotowym wymiarem
ludzkiego dziatania, czyli relacja migdzy podmiotem 1 przedmiotem dziatajgcym;

(5) prakseologi¢ jako nauke zajmujacg si¢ podmiotowo-operacyjnym wymiarem ludz-
kiego dziatania, czyli relacja migdzy podmiotem dziatajacym a podejmowanymi
przez podmiot operacjami;

(6) prakseologi¢ jako nauk¢ zajmujacg si¢ technicznymi 1 instrumentalnym wymiarami
ludzkiego dziatania;

3 T. Kotarbinski, Abecadto praktycznosci ..., op. cit., s. 37-38.

** ldem, Zasady teorii czynu, ,,Przeglad Filozoficzny” 1923, (Ksigga Pamiatkowa I Polskie-
go Zjazdu Filozoficznego), passim.

> Idem, Czyn, Lwow 1934, passim |

*® Idem, O istocie i zadaniach metodologii ogédlnej, ,,Przeglad Filozoficzny” 1938, z. I, pas-
sim.

" Idem, Zasady dobrej roboty. Mysl wspétczesna, 1. £L.odz 1946, passim.

** 1dem, Abecadto praktycznosci..., passim.

*? Idem, Hasto dobrej roboty, Warszawa 1968, passim; idem, Studia z zakresu filozofii, etyki
i nauk spotecznych, Warszawa 1970, passim 1 in.
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go, Bogdana Suchodolskiego, Heliodora Muszynskiego, Stanistawa Palki i in.)**;

4) pedagogika praktyczna jako subdyscyplina pedagogiczna realizujaca okreslone
zatozenia teorii pedagogicznej w praktyce (np.: technologia ksztatcenia, dydaktyki
przedmiotowe, podstawy metodyk nauczania itp.)™;

5) pedagogika dziataniowa, praktycznie zorientowana jako jedna z czterech peda-
gogik wymienianych w literaturze niemieckiej™;

6) pedagogika prakseologiczna (praktyczna) bedaca swoistym tacznikiem miedzy
pedagogika empiryczna i hermeneutyczna™;

7) rozne podejscia stosowane w pedagogice praktycznie zorientowanej (np.: po-
dejécie hipotetyczne, badawcze, eklektyczne i sytuacyjno-refleksyjne)’’; przyktadowo
w znanej pracy Herberta Altrichtera Ist das noch Wissenschaft? (Czy jest jeszcze wie-
dza?) znajdujemy cztery podejscia do dziatania pedagogicznego™: a) podejscie hipote-
tyczne, ktore znajdujemy w propozycji Lawrence’a Stenhausa. Traktuje on program
jako hipotezg, b) podejscie badawcze — mieszezace si¢ w poszukiwaniach Johna Elliet-
ta. Zmierza on do wyraznego ustalenia, gdzie uobecnia si¢ aktywno$¢ dziataniowa
uczniow, c) podejscie eklektyczne zawarte w koncepceji Josepha Schwaba. Rozpatruje
on praktyke edukacyjna jako sztuke¢ eklektyki, d) podejscie sytuacyjno-refleksyjne w
badaniach Donalda Schéna. Traktuje on profesjonalng praktyke jako refleksyjna kon-
wersacjg w sytuacji edukacyjnej.

W pierwszym podejsciu, traktujacym program jako hipotezg, rozwoj jednostki jest
rozpatrywany w otwartej sytuacji spotecznej. Zréoznicowanie formy i tresci aktywnosci
jednostki zapewnia, zaprojektowany przez autora, tzw. humanistyczny program rozwoju
(Das Humanities Curriculum Project) HCP. Propozycje Lawrence’a Stenhausa mozna
traktowa¢ jako alternatywne ujecie pedagogiki praktycznie zorientowanej™ .

Drugie podejécie traktuje nauczyciela jako badacza, ktory probuje okresli¢, gdzie,
w czym oraz w jaki sposob przejawia si¢ aktywno$¢ ucznia w procesie edukacji*’, co
pozwala na opracowanie sposobow dokonywania zmiany w uczniu. Pozostaje to w

3 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, £6dz 1981, s. 214; K. Kottowski, Ak-
sjologiczne podstawy teorii wychowania moralnego, Wroctaw 1976, s. 71; B. Suchodolski, Trzy
pedagogiki, Warszawa 1970, s. 115; H. Muszynski, op. cit., s. 18-95; idem, Spér o metodologicz-
ny status nauk o wychowaniu, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1982, nr 2, s. 7; S. Palka, Teoria peda-
gogiczna i praktyczne doSwiadczenia nauczycieli, Warszawa 1989, s. 16-24.

3 Edukacja. Technologia ksztatcenia. Media. Ksiazka po$wigcona Profesorowi Leonowi
Leji, red. K. Denek, F. Januszkiewicz, W. Strykowski, Poznan 1993, s. 128; Dokqd zmierza tech-
nologia ksztatcenia, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 1993, s. 9; W. Skrzydlewski,
Technologia ksztalcenia. Przetwarzanie informacji. Komunikowanie, Poznan 1990, s. 75 i in.

35 Ch. Wulf, Theorien und Konzepte der Erziehungswissenschaft, Miinchen 1977, s. 137-
203.

36 1. Gnitecki, op. cit., s. 57-59.

3 H. Attricher, Ist das noch Wissenschaft? Miinchen 1990, s. 43-77.
® Ibidem, s. 43-77.

" Ibidem, s. 46-49.

“ Ibidem, s. 50-65.
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(7) prakseologi¢ jako nauke zajmujaca si¢ poznawczo-informacyjnym wymiarem
ludzkiego dziatania;

(8) prakseologig jako naukg zajmujaca si¢ organizacyjnym wymiarem ludzkiego dzia-
tania;

(9) prakseologi¢ jako nauke zajmujaca si¢ sprawnoscia dziatan ludzkich w kilku roz-
nych wymiarach;

(10) prakseologi¢ jako nauk¢ dyrektywalna, zajmujaca si¢ formutowaniem uogélnio-

nych dyrektyw sprawnego dziatania.

Teoretyczna 1 metodologiczna refleksja na terenie prakseologii moze by¢ doko-
nywana na roznych poziomach ogolnosci. Wspotczesnie wyroznia si¢ trzy poziomy
takiej refleksji’ . Pierwszy poziom refleks)1 adekwatny jest dla tzw. prakseologii anali-
tyczno-opisowej. Drugi poziom tworzy tzw. prakseologia oceniajaca. Z kolei trzeci
poziom charakterystyczny jest dla tzw. prakseologii normatywnej, zwanej tez metodo-
logig.

A oto niektore szczegotowe nurty wspotczesnej prakseologii:
l) prakseologia techniczna jako teoria sprawnego dziatania technicznego:;
2) prakseologia ekonomiczna jako teoria sprawnego dziatania ekonomicznego;
3) prakseologia socjologiczna jako teoria sprawnego dziatania spotecznego;
4) prakseologia lingwistyczna jako teoria sprawnego dziatania jezykowego;
5) prakseologia pedagogiczna jako teoria sprawnego dziatania pedagogicznego Itp.

Wspotczesnie, zwilaszcza w praktycznie zorientowanych naukach spotecznych,
technicznych 1 przyrodniczych, wyraznie wzrasta znaczenie 1 zakres zastosowania 0gol-
nej 1 szczegotowych nurtow wspodtczesne) prakseologii. Zjawisko to nie jest obce row-
niez wspotczesne)] mysh pedagogiczne). W zwigzku z tym mozna mowic¢ o prakseolo-
giczne) koncepci pedagogiki lub tzw. pedagogice prakseologiczne). Od samego poczat-
ku powstania pedagogiki naukowe] doceniano duza rangg tego typu refleksji. Zwracano
uwage na potrzebe badania skutecznos$ci dziatan pedagogicznych. Doprowadzito to do
wytonienia wielu pedagogik praktycznie zorientowanych. Kolejno pojawity sie:

1) pedagogika praktyczna Johanna Friedricha Herbarta 1 Wilhelma Reina, ktora
obok pedagogiki systematycznej 1 historyczne] wchodzita w sktad pedagogiki nauko-
wei':

2) pedagogika pragmatyczna Johna Deweya 1 Wiliama Jamesa oparta na subiek-
tywizmie poznawczym, aktywizmie, swobodnym rozwoju 1 uczeniu si¢ przez dziatanie;
byta ona nadbudowana na filozofi1 pragmatycznej, psychologin myslenia 1 socjologi
spotecznego dziatania’;

3) pedagogika praktyczna w roznych koncepcjach wspotczesne) pedagogiki jako
jeden z jej dziatow (koncepcje pedagogiki: Stefana Kunowskiego, Karola Kottowskie-

e

* C. Popa, Prakseologia, logika i racjonalnosé¢ dziatania, ,Prakseologia” 1989, nr 4, s. 96-
97.

* 1. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogélnej, Poznan 1994, s. 60.

2 Ibidem, s. 61-62.
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zgodzie z teza pedagogiki praktycznej zorientowanej, ktéra tam, gdzie jest aktywnosé
dziataniowa, probuje szuka¢ instrumentu zmiany w uczniu.

Z kolei trzecie podejécie traktuje praktyke jako sztuke eklektycznego dziatania.
Podkresla sig przy tym, iz w projektowaniu zmian w uczniu trzeba odwota¢ si¢ do wielu
zroznicowanych uje¢ teoretycznych. W zwigzku z tym ostrej krytyce poddawane sa te
badania pedagogiczne, ktore zorientowane s na poszukiwanie jednoznacznych, uniwer-
salistycznych rozwiazan®'.

Natomiast czwarte podejcie rozpatruje praktyke pedagogiczna jako refleksyjna
konwersacje w sytuacji edukacyjnej. U podstawa tego podejscia znajduje si¢ model
racjonalno$ci technicznej, a charakterystyka profesjonalnej praktyki jest dokonywana z
pozycji dialogicznej i1 krytyczno-refleksyjnej. Owej dialogicznosdci i refleksyjnosci
konwersacji sprzyja epistemologiczna analiza praktyki, dokonana przez Donalda
Schona®’. Warto zauwazy¢, iz w podejéciu tym dochodzi do zblizenia pedagogiki in-
strumentalnej (dziataniowej) z jej odmiana krytyczno-refleksyjna*’;

8) rozne orientacje metodologiczne wyrdzniane w pedagogice prakseologicznej
(np.: cybernetyczno-technokratyczne, tinalistyczne, sytuacyjno-zadaniowe i synerge-
tyczne)®.

Narodziny pedagogiki prakseologicznej tacza si¢ z rozwojem prakseologii, czyli
nauki zajmujacej si¢ badaniem ludzkiego dziatania. W dawnych czasach tego typu re-
fleksja spetniata gtowne funkeje praktyczne. Stad pedagogike tego typu nazywano pe-
dagogika praktyczna. Pedagogika prakseologiczna moze mie¢ orientacje pragmatyczna,
cybernetyczng, zadaniowsq, dyrektywalng, sytuacyjng i synergetyczna. Kazda z nich
posiada liczne szczegotowe rozwinigeia. Charakteryzuje je jednak podejscie intencjo-
nalne, celowosciowe i dziataniowe. Ponadto cele, dziatania jak 1 warunki dziatan moga
mie¢ roézny stopien okre$lonosci. Prowadzi to do wyrdznienia orientacji 1 szczepow
synergetycznych w pedagogice, w ktorych zaréwno cele, dziatania 1 warunki nie sg z
gory okreslone lub wykraczaja poza ustalone intencje czy normy.

W zaleznosci od stopnia okreslonosci celow, dziatan 1 warunkow wyr6zni¢ mozna
rozne problemy badawcze pedagogiki praktycznie zorientowanej i odpowiadajace im
orientacje metodologiczne. Wytania si¢ wigc pytanie: do jakich ogolnych zatozen meto-
dologicznych moze odwota¢ si¢ pedagogika prakseologiczna? Dla pedagogiki prakse-
ologicznej wazne wydaja si¢ zatozenia czterech podstawowych orientacji metodolo-
gicznych. Stanowig je kolejno: (1) orientacja cybernetyczno-technokratyczna, (2)
orientacja finalistyczna, (3) orientacja sytuacyjno-zadaniowa, (4) orientacja synerge-
tyczna. Poprzez ,,wszczepienie si¢” nurtu synergetycznego moga powstac cztery dodat-

Y Ibidem, s. 66-67.

2 Ibidem, s. 68-77.

43 Zob. M. Bonsch, Beitréiige zu einer kritischen und instrumentallen Didaktik, Miinchen
1975,8. 26

4 1. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Géra 1996,
s. 24-30.
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kowe, zmodyfikowane orientacje metodologiczne. W ,,czystej” postaci mozna wyr6znié
cztery podstawowe orientacje metodologiczne pedagogiki prakseologicznej*.

Daje si¢ zauwazy¢ wyrazny zwigzek migdzy zatozeniami danej orientacji meto-
dologicznej pedagogiki prakseologicznej a strukturg procesu badawczego. Zwiazek ten
zaznacza si¢ wyraznie w réoznym ujmowaniu celu, problemow, hipotez, zmiennych,
metod badan oraz gatunkow i wlasciwosci tworzonej wiedzy w poszczegolnych orien-
tacjach metodologicznych pedagogiki prakseologicznej. Zwiazek migdzy orientacjami
metodologicznymi, metodami badan a gatunkami tworzonej wiedzy przedstawi¢ mozna
W sposob podany narys. 51 6.

Podstawowg kategoria badawcza pedagogiki prakseologicznej jest dziatanie o
okreslonej tresci. W jaki sposob mozna je okresli¢? Biorac pod uwagg cztery podsta-
wowe orientacje metodologiczne oraz przeprowadzona eksplikacje tego pojecia®,
mozna sformutowac nastgpujaca dcﬁnich“: Dziatanie to rodzaj aktywnos$ci podejmo-
wanej z motywow (racji) wewngtrznych lub zewngtrznych, ktore polega na: (1) wyko-
nywaniu czynnoéci zmierzajacych do osiagnigcia celow operacyjnych w $cisle ustalo-
nych warunkach, (2) projektowaniu czynnosci i warunkow sprzyjajacych realizacji
celow finalnych, (3) rozwiazywaniu zadan powstatych w sytuacji, w ktorej znalazt sig
cztowiek w procesie edukacji, (4) trwatym dazeniu do zmiany sytuacji otwartej i nie-
okreslonej na bardziej okreslong i sprzyjajaca dla niego.

METODY BADAN PRAKSEOLOGICZNY CH|

W ORIENTACII l
<

—»CYBERNETYCZNO-TECHNOKRATY CZNEJ]

\> STEROWANIE
—>[FINAL1STYCZNEJI-\_>
URABIANI

- »SYTUACYJINO-ZADANIOWE]|
— 3 [KIEROWANIE

- »SYNERGETYCZNE]]

— WSPIERANIE

... (' W4 POCHODNYCH)

Rys. 5. Metody badan w pedagogice prakseologicznej

* Ibidem, s. 24-30.

% 1. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Gora 1996,
s. 79.

7 Ibidem, s. 79.
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IKATEGORIE WIEDZY O EDUKACJ]]

< @ ORIENTACJI’

—® [CYBERNETYCZNO-TECHNOKRATY CZNEJ|

WIEDZA O STEROWANIU|

——»[FINALISTYCZNE]|

WIEDZA O URABIANIU|

- SYTUACYJNO-ZADANIOWE]]

IWIEDZA O KIEROWANIU

- » [SYNERGETYCZNE]]

WIEDZA O WSPIERANIU|

Rys. 6. Gatunki tworzonej wiedzy w pedagogice prakseologicznej

Tworzenie wiedzy o edukacji w pedagogice prakseologicznej w znacznym stopniu
utatwia modelowanie sytuacji dziataniowych. Wyodrgbni¢ mozna cztery podstawowe
podejscia do dziatania, a mianowicie: (1) czynnosciowe, (2) celowosciowe, (3) zada-
niowe i (4) sytuacyjne. W zwiazku z tym wyr6zni¢ mozna cztery gtowne modele dzia-
laniowe w pedagogice prakseologicznej*®: (1) model czynno$ciowy (zwany reaktyw-
nym, opiera si¢ on na metodzie sterowania), (2) model celowos$ciowy (zwany wyniko-
wym, opiera si¢ on na metodzie urabiania), (3) model zadaniowy (zwany sytuacyjno-
zadaniowym, zamknigtym, opiera si¢ ona na metodzie kierowania) i (4) model sytu-
acyjny, otwarty (zwany tez strategicznym, opiera si¢ ona na metodzie wspierania). W
kazdym z wyréznionych modeli tworzy¢ mozna odrgbny gatunek wiedzy o edukacji.
Bedzie to odpowiednio wiedza o: (1) sterowaniu, (2) urabianiu, (3) kierowaniu i (4)
wspieraniu. A oto wlasciwosci wyroznionych gatunkow wiedzy o edukacji w pedagogi-
ce prakseologiczne;j.

Wiedza o sterowaniu — to wiedza gloszaca, ze dziatania o $ci$le okreslonej tresci (D)
podejmowane w warunkach (W) prowadza do osiagnigcia celu (C)

Wiedza o urabianiu — to wiedza gloszaca, Ze projektowane dziatania (D) podejmowane
w warunkach (W) prowadza do osiagnigcia zatozonego celu (C)

B Ibidem, s. 169.
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Wiedza o kierowaniu — to wiedza gtoszaca, ze dziatania o $cisle okreslonej tresci (D)
podeyjmowane w warunkach (W) prowadza do wystgpienia koncowego stanu rzeczy
(celu) (C)

Wiedza o wspieraniu — to wiedza gloszaca, 1z w otwartej sytuacji dziataniowej (czyli w
lzw. grze strategiczne)) (G) projektowane dziatania (D) 1 warunki (W) prowadza do
wyznaczenia koncowego celu dziatania(C)

Jakie sa mozliwosct uprawiania pedagogiki prakseologiczne)] w okresie nowocze-
snosci? Mozliwos$ci te uzaleznione sg od spetnienia nastgpujgcych warunkow: (1) wa-
runku intencjonalnosci 1 celowosci oddziatywan wychowawczych, czyli uymowania
zjawisk pedagogicznych w kategoriach dziatan celowych, (2) warunku skutecznosci 1
sprawnosci oddziatywan wychowawczych, (3) warunku rozpatrywania zjawisk 1 proce-
sow edukacyjnych jako proceséw zorganizowanych (rozpatrywanych np. z punktu wi-
dzenia cyklu zorganizowanego dziatania, cybernetyki, podejscia systemowego itp.), (4)
warunku ujmowania prawidtowosci przebiegu zjawisk pedagogicznych w postact wie-
dzy o edukacji zawierajace] wskazowki kierowane pod adresem praktyki edukacyjne;.

4. Filozofia nauki i edukacja w tradycji arystotelesowskiej
w okresie ponowoczesnym

W okresie ponowoczesnym szczegolny wplyw tradyc)i arystotelesowskie) zazna-
czyl si¢ w fizyce chaosu 1 procesach niecrownowagowych. Okazato si¢ bowiem, 1z chaos
posiada swoja logik¢ 1 znajomos¢ jej stanowi klucz do poznania rzeczywistoscl. Jak
wiadomo caty sens nauki klasycznej polegal na uchwyceniu logiki porzadku a nie cha-
osu. Przyktadowo w fizyce klasycznej podstawowe procesy traktowane byty zawsze
jako deterministyczne i odwracalne. Natomiast procesy, w Ktorych wystgpuje losowosc,
nicodwracalno$¢ i1 niestabilno$¢ uwazane byty za wyjatki. Dopiero wspotczesna nauka

dostrzegta doniostyg rolg procesoOw nicodwracalnych, niestabilnych 1 meuporzadkowa-

nych w przyrodzie i spoteczenstwie. Okazato si¢ bowiem, ze modele rozpatrywane na
terenie fizyki klasycznej, czy psychologii behawiorystyczne) wystgpujq tylko w sytu-
acjach granicznych, stworzonych sztucznie przez cztowieka. To badacz klasyczny za-
nim zacznie swoje¢ eksperymentalne przestuchanie natury, zamyka ja najpierw w
szczelnym ,,pojemniku” i czeka az si¢ ustali stan rownowagi. W rezultacie tego ,,zabie-
gu” badacz eksperymentuje na czym$ zupehie odmiennym od tego, co wystgpuje w
rzeczywistosci. Tymeczasem u podstaw Kreacji $wiata znajduja sig procesy nierownowa-
gowe, burzliwe i niestabilne, ktorymi wspotczesnie zajmuje si¢ m. in. fizyka chaosu.
Chaos jest przeciwienstwem uporzadkowania, powtarzalnosci 1 zdeterminowania zja-
wisk. Nauka klasyczna nie obdarzata chaosu specjalnym zainteresowaniem. Nic wigc
dziwnego, ze chaos nie stal si¢ przedmiotem jej badan. Zwrocenie uwagi na chaos 1 jego
logike to zajecie $wiezej daty. Chaos rzadzi si¢ swoja wewngtrzng logika 1 wyratinowa-
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ng racjonalno$cia. Do burzliwego dorobku dwudziestego stulecia obok teorii wzgledno-
Sci, mechaniki kwantowej, teorii jednolitego pola, wpisana zostata rowniez teoria cha-
osu. Odkrycie wewngtrznej logiki chaosu zawdzigczamy m. in. pracom: Edwarda Lo-
renza, Benedykta Mandelbrota, Mitchella Feigenbauma, Alberta Libchabera, Jlya Pri-
gogine, Heinza G. Schustera i in. Najnowsze badania z zakresu fizyki chaosu wprowa-
dzity zasadnicza zmiang w pojmowaniu arché. Arché Ilya Prigogine czy Benedykta
Mandelbrota to logika chaosu, ktérej istot¢ oddaje $wiat fraktali oraz specjalny typ
geometrii fraktalnej. W ten sposob chaos ma nie tylko swoja logike, ale zarazem swoja
geometrig. Opisuje ona tzw. strukturg dysypacyjna chaosu, czyli stan wzglednie zrow-
nowazony na danym poziomie gradientu bifurkacji. Ow gradient powstaje w wyniku
zachwiania stanu zréwnowazenia uktadu pod wptywem przypadkowych fluktuacji.
Bifurkacja jest wigc zmiana czasoprzestrzennego funkcjonowania obiektu pod wpty-
wem jakiego$ parametru, od ktorego obiekt zalezy.

W okresie ponowoczesnym w badaniu zjawisk fizycznych wykorzystuje si¢ ma-
tematyke i geometrig fraktalng®. Stalo sie to mozliwe dzigki sformutowaniu zatozen
geometrii fraktalnej przez Benoita Mandelbrota®™. Geometria ta wyznacza inny sposob
konceptualizacji zjawisk fizycznych w teorii chaosu. Stanowi nowa bazg pojeciowa,
konieczng do abstrahowania danych empirycznych. Przyktadowo proton, neutron, elek-
tron, atom lub czasteczka sa fraktalami tyle tylko, Ze w odpowiedniej skali. Posiadaja
one swoj wlasny wymiar fraktalny. Kazdy obiekt fizyczny (bez wzgledu na liczbe
kwantowa) moze by¢ rozpatrywany w wielu skalach. W zwiazku z tym w podejsciu
fraktalnym znika kategoria poziomu fundamentalnego - cechy catosci odkrywane sg w
kazdej czgsci i odwrotnie. Ponadto model ten taczy fraktalng strukture¢ obiektu z
nieliniowym przebiegiem proceséow naturalnych oraz obiekt fizyczny z procesem.
Do opisu zjawisk fizycznych szeroko stosuje sig tu symulacjg komputerowa. Komputer
staje si¢ podstawowym narzgdziem badania zjawisk naturalnych. Dlatego tez model
oparty na matematyce i geometrii fraktalnej jest modelem symulacyjnym, a ze wzglgdu
na brak mozliwosci wyznaczenia wszystkich wymiarow fraktalnych, jest tez modelem
zredukowanym.

Jakie mozliwosci stwarza geometria fraktalna? Geometria fraktalna®: (1) umoz-
liwia roztozenie skomplikowanych wzoroéw i ksztattow wystgpujacych w naturze na
podstawowe, proste jednostki, (2) pozwala tez dotrze¢ do granic prawdziwej ztozonosci
przyrody, (3) wprowadza nowy jezyk do wspotczesnych nauk oparty na wymiarze
fraktalnym Mandelbrota, wymiarze Hausdorffa — Besicovitcha, wymiarze HausdorfTa,
uniwersalnej statej Feigenbauma i innych wielkosciach, (4) umozliwia badanie proce-
sow chaotycznych i burzliwych, ktore pojawiaja si¢ w warunkach tzw. propagacji btg-
du, czyli stopniowego narastania odchylen od oryginalnego sygnatu wyjsciowego, az do
stanu gdy odchylenia te uzyskaja warto$¢ rowna sygnatowi wyjsciowemu, (5) zapewnia

¥ Ibidem,s. 58-63.

50 B, Mandelbrot, The Fractal Geometry of Nature, San Francisco 1982.

STH.-0. Peitgen, H. Jurgens, D. Saupe, Granice chaosu. Fraktale, cz¢s¢ 1, Warszawa 1995,
s. 11,274, 292, 307, cze$¢ 2, Warszawa 1995, s. 248, 258, 328 i n.
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wyznaczenie punktu bifurkacji, czyli punktu przy ktorym nastepuje utrata stabilnoéci
parametru a przez dotychczasowy punkt staty p,, (6) daje mozliwo$é badania nielinio-
wych oscylacji i wyznaczania tzw. dziwnych atraktorow o przebiegu chaotycznym.

Okres ponowoczesny w tradycji arystotelesowskiej taczy sie¢ z teoria chaosu de-
terministycznego. Jak wiadomo, terminem chaos w dawnych czasach okreslano: (1)
nieskonczona, pusta przestrzen, przed pojawieniem sig rzeczy (starozytna Grecja) lub
(2) pierwotna, bezksztaltng masg, w ktorej Architekt $wiata wprowadza tad i porzadek
(starozytny Rzym). Dzi§ mianem chaosu okre$la sie stan nieporzadku i nieregularnosci.
Szczegodlne znaczenie dla nauki posiada tzw. chaos deterministyczny. N. E Lorenz od-
kryt jeden z pierwszych przyktadow chaosu deterministycznego w tzw. uktadach dysy-
patywnych. Czym jest chaos deterministyczny? Chaos deterministyczny to ,,ruch niere-
gularny, czyli chaotyczny, otrzymywany z ukfadu nieliniowego, ktérego prawa dyna-
miki jednoznacznie okreslaja ewolucjg uktadu w czasie, gdy znana jest jego wczesniej-
sza historia™”. Zjawiska chaosu deterministycznego wystepuja powszechnie w przyro-
dzie i spoteczenstwie. Prowadzi to do zasadniczych zmian w pojmowaniu nauki w
okresie ponowoczesnym. Zrodtem chaosu deterministycznego sa wilasnosci ,,uktadow
nieliniowych, polegajace na wyktadniczym rozbieganiu si¢ poczatkowo bliskich tra-
jektorii w ograniczonym obszarze przestrzeni fazowej”>. Bledy rosna w sposob wy-
ktadniczy a uktad nieliniowy wykazuje szczego6lna wrazliwos$¢ na warunki poczatkowe.
Ta szczegodlna wrazliwo$¢ uktadu nieliniowego na warunki poczatkowe zostata przez
Lorenza nazwana ,,efektem motyla”. Zwykle wyr6znia si¢ chaos deterministyczny w
uktadach dysypatywnych (np. thumione wahadto z napgdem) oraz uktadach zachowaw-
czych (np. uktad planetarny, ktorego ruchem rzadza réwnania Hamiltona®*). Ilustruje to
zataczony rys. 7.

|UKLADY NIELINIOWEJ

[UKLADY DYSYPATYWNE! IUKLADY ZACHOWAWCZE

[BIFURKACJE| [INTERMITENCJA] [DZIWNE ATRAKTORY] /

[UKLADY KLASYCZNE| [UKLADY KWANTOWE|

Rys. 7. Podstawowa klasyfikacja uktadow nieliniowych wykazujacych chaos determini-
styczny

52 H. G. Schuster, Chaos deterministyczny. Wprowadzenie, Poznan 1995, s. 15.
53 Ibidem, s. 15.
5 Ibidem, s. 16.
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Zgodnie z zalaczong klasyfikacja mozna wyrdzni¢ pigé scenariuszy przejicia
uktadow nieliniowych do chaosu deterministycznego. Pierwszy scenariusz przejscia do
chaosu dotyczy bifurkacji, czyli zmiany funkcjonowania uktadu pod wptywem jakiego$
parametru (np. czasu). Zostat on odkryty w biologii przez Grossmanna 1 Thome (1977),
Feigenbauma (1978) oraz Coulletta 1 Tressera (1978) 1 wiaze si¢ z opisem zalezno$ci
rozwoju populacji od czasu. Stwierdzono, ze populacja oscyluje w czasie miedzy stabil-
nymi warto$ciami (punktami statymi), ktorych liczba podwaja si¢ przy pewnych warto-
Sclach zewngtrznego parametru. Stan taki utrzymuje si¢ dopoty, dopoki liczba punktow
statych nie osiggnie nieskonczonosci 1 zmiany w populacji w czasie nie stang si¢ niere-
gularne. Stan taki zachodzi przy skonczonej wartosci parametru.

Drugi scenariusz przejscia do chaosu dotyczy intermitencji, czyli przerywania sy-
gnatu. Zostat on odkryty przez Manneville’a 1 Pommeau (1979). Sygnal zachowujacy
si¢ regularnie (lub laminarnie) w czasie jest przerywany przez przypadkowo roztozone
okresy ruchu nieregularnego (tzw. wybuchy intermitencyi). W tym przypadku srednia
liczba okresOw nieregulanych wzrasta wraz ze zmiang zewngtrznego parametru kon-
rolnego dopoty, dopoki ruch nie stanie si¢ zupeinie chaotyczny.

Trzeci scenariusz przejscia do chaosu wigze si¢ z pojawieniem si¢ tzw. dziwnych
atraktorow, czyli szczegolnie wrazliwych obszaroOw przestrzeni fazowej. Zostat on od-
kryty przez Ruelle’a 1 Takensa (1971) oraz Nehouse’a (1978). Zaproponowali on1 mo-
del przejsScia do ruchu turbulentnego w warunkach wprowadzenia trzeciej niestabilnosci
do istniejacych juz dwoch. Wowczas trajektorie zaczynajg by¢ przyciggane przez ogra-
niczony obszar przestrzeni fazowej. Poczatkowo bliskie trajektorie oddalajg sig wy-
ktadniczo od siebie tak, ze ruch staje si¢ coraz bardziej chaotyczny.

Czwarty scenariusz przejscia do chaosu wigze si¢ z uktadami klasycznymi 1 doty-
czy przestrzeni fazowej mechaniki klasycznej. Zostat on odkryty przez Poincare (1892),
Kotgomorowa (1954), Arnolda (1963) oraz Mosera (1967) 1 znany jest obecnie pod
nazwa twierdzenia KAM (Kotgomorowa-Arnolda-Mosera, czyli w skrocie KAM).
Ruch ten nie jest ani zupemhie regularny ani zupeinie nieregularny, a rodzaj trajektorii
wykazuje szczegodlng wrazliwos¢ na warunki poczatkowe.

Piagty scenariusz przejscia do chaosu wiaze sig¢ z badaniem zachowania sig ukia-
dow kwantowych, w ktorych w granicach okreslonych przez mechanik¢ klasycznag,
wystepuje chaos. Badania dotycza tu problemu fotodysocjacji, gdzie czasteczka jest
wzbudzana przez fotony emitowane przez laser. Trzeba wigc wiedzie¢, w jaki sposob
dostarczana przez laser energia rozprzestrzenia si¢ w poziomach kwantowych. Skon-
czona warto$¢ statej Plancka wraz z tzw. warunkami brzegowymi, prowadzi do prawie
okresowego zachowania si¢ uktadu kwantowego. Dzieje si¢ tak nawet w przypadku,
edy w odpowiadajacym mu uktadzie klasycznym wystgpuje chaos. Roznice miedzy
stabilnymi 1 chaotycznymi uktadami klasycznymi, a ich odpowiednikami kwantowymi,
znajdujq sie m.in. odzwierciedlenie w widmach energii. Zagadnienia te sa przedmiotem
intensywnych badan™.

 Ibidem, s. 17-18 i n.
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Z tradycja arystotelesowska w okresie ponowoczesnym wigza sie badania Mar-
ka Gawrysiaka™. Dotycza one funkcjonowania szkoty jako instytucji fraktalnej. Porza-
dek 1 chaos traktowane sg tu jako dwa przeciwstawne, ale wzajemnie uzupetniajace sie,
migotliwe obrazy $wiata’’. Znajduja si¢ one w ciagtych, dynamicznych przeksztalce-
niach. Miarg uporzadkowania takich ztozonych struktur, znajdujacych si¢ w ciagtych,
dynamicznych przeksztatceniach sq wiasnie fraktale. Mozna tez powiedzieé, ze fraktale
sq stanami posrednimi mig¢dzy porzadkiem a chaosem. Stanowig tez nowa, hologra-
ficzng metodologi¢ badan zjawisk przyrodniczych i1 spotecznych, funkcjonujacych na
pograniczu mig¢dzy porzadkiem 1 chaosem. W metodologii tej mozliwe jest ukazywanie
napig¢ migdzy biegunami porzadku 1 chaosu oraz wyprowadzanie chaosu z porzadku |
porzadku z chaosu. Fraktale charakteryzuja takie cechy jak: samopodobienstwo, samo-
organizacja, dynamika przeksztalcen i witalno$¢™. Wspolczesnoéé charakteryzuje sie
wzrastajaca dynamika zjawisk oraz nasileniem proceséOw chaotycznych. W zwiagzku z
tym nalezatoby w wigkszym stopniu korzysta¢ z nowej metodologn badan opartych na
fraktalach. Odwotamy si¢ do niej w dalszej czesci pracy.

W silnym zwigzku z tradycja arystotelesowska w okresie ponowoczesnym po-
zostaje nurt badawczy zwany konstruktywizmem. W czym wyraza si¢ istota 1 sens
tego nurtu w badaniach pedagogicznych? Istota 1 sens nurtu konstruktywistycznego w
badaniach pedagogicznych wyraza si¢ w refleksyjnym, pozaempirycznym wytwarzaniu
wiedzy o edukacy (projektowaniu zmian oraz badaniu skutkow ich wprowadzania) w
warunkach spotecznego funkcjonowania jednostki’’. Wiedza naukowa o edukacji nie
jest tu odzwierciedleniem niezaleznej (obiektywnej) rzeczywistosci lub tez wynikiem
stosowania historycznie niezmiennych regut postgpowania badawczego, lecz ma wy-
tacznie spoteczny (pozaempiryczny) i konstruktywny charakter®. W zwiazku z tym w
pedagogice nastgpuje przesunigcie akcentu z ideologi wychowania® (z goéry narzucaja-
ce] sensy 1 znaczenia) 1 fundamentalnych orientacji w kierunku orientacji antyfunda-
mentalnych i konstruowania wiedzy o edukacji® (czyli wiedzy poszukujacej tego sensu
w osobistym, spotecznym 1 kulturowym wymiarze dziatania jednostki). O ile 1deologia
wychowania ma charakter instytucjonalny 1 intencjonalny, zwykle z gory narzucajacy
funkcje, cele 1 zadania, wedhug ktorych nalezy urabia¢ wychowanka, to konstruowanie
wiedzy o wychowaniu ma refleksyjny, tworczy, narracyjny 1 interesowny charakter, a
jej zrodta tkwig wylacznie w osobistym, spotecznym, kontekstualnym 1 kulturowym
wymiarze funkcjonowania jednostki. Natura tego funkcjonowania nie jest celowa 1
sprawcza ze wzgledu na narzucone wzorce ideologiczne lecz wynika wtasnie z reflek-

M. Gawrysiak, Edukacja metatechniczna, Radom 1998.

> M. Gawrysiak, Szkofa jako organizacja fraktalna, [w:] Teorie pedagogiczne wobec
zmian w humanistyce i w otaczajqcym swiecie, red. J. Gnitecki, Poznan 2002, s. 124.

*® Ibidem, s. 130 - 132.

v Rationality and Relativism, eds. M. Hollis, S. Lukes, Oxford 1982.

% 0. Amsterdamska, Odmiany konstruktywizmu w socjologii nauki, [w:] Pogranicza epi-
stemologii, red. J. Niznik, Warszawa 1992, s. 137.

I B. Sliwerski, Wspotczesne nurty i teorie wychowania, Krakow 1998.

°2 D. Klaus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000.
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syjnosci, interesownosci, narracyjnosci i tworczoéei ludzkiego dziatania. W tej reflek-
syjnosci, interesownosci, narracyjnosci i tworczo$ci tkwi zarowno dazenie jednostki do
osiagnigcia sukcesu, jak i postgpowanie zgodne z przyjetymi kryteriami skutecznosci i
sprawnosci ludzkiego dziatania. Wspolczesne zmiany cywilizacyjne — w tym zwiaszcza
powstanie cywilizacji informacyjnej — wydaja si¢ zglasza¢ zapotrzebowanie na kon-
struktywistyczny model o$wiaty. Nic wigc dziwnego, Ze wzrasta tez zainteresowanie
nurtem konstruktywistycznym w badaniach pedagogicznych.

Koncepcja konstruktywistyczna nie jest zwiazana z rzeczywisto$cia obiektywna
lecz z dziatalnoscia, w ktorg sa uwiktani ludzie usitujacy manipulowaé, przewidywac i
kontrolowa¢ realny $wiat, w ktorym zyja. W literaturze mozna znalez¢ rozne zatozenia
badan konstruktywistycznych. W zwiazku z tym mozna wyrozni¢®: (1) radykalny kon-
struktywizm, wedhug ktérego wiedza naukowa nie ma nic wspolnego ze $wiatem ze-
wngtrznym, (2) umiarkowany konstruktywizm, opierajacy si¢ na metodologicznej zasa-
dzie relatywizmu, wedhlug ktorego nie mozna ustali¢ Scistego stosunku pomigdzy wie-
dza naukowg a $wiatem zewngtrznym, (3) stanowisko posrednie migdzy radykalnym a
umiarkowanym konstruktywizmem, zgodnie z ktorym wiedza naukowa nie jest nigdy
bezposrednim odbiciem rzeczywistosci. Ponadto mozna wyr6zni¢ konstruktywizm
osobisty, spoteczny, kulturowy, krytyczny, kontekstualny oraz tzw. konstrukcjonizm®.
Zroznicowanie stanowisk w kwestii konstruktywizmu jest tez rezultatem odwotywania
si¢ do roznych teorii socjologicznych (teorii interakcjonistycznych, funkcjonalistycz-
nych, teorii wymiany i teorii konfliktu) a takze odmiennych wizji cztowieka, spoteczen-
stwa i kultury®.

5. Filozofia nauki i edukacja w tradycji arystotelesowskiej
w etapie lgczacym nowoczesnos¢ z ponowoczesnoscia

W dalszych rozwazaniach szczeg6lnie wazne wydaje sig¢ rozpatrzenie rozwoju na-
uki w tradycji arystotelesowskiej, rownoczes$nie odwotujac si¢ do etapu nowoczesnosci
i ponowoczesnosci. W okresie nowoczesnosci podejmowane sg proby uniwersalizacji
poznania, tworzenia scalonych struktur opartych na porzadku, koniecznosci i tozsamo-
$ci. Natomiast w okresie ponowoczesnym do gtosu dochodza struktury rozproszone,
oparte na chaosie, przypadku i roznicy. W celu przeprowadzenia analizy rozwoju nauki
wykorzystamy prawo oscylacji ambiwalencji.

Szczegodlnie wazne dla analizy rozwoju nauki w etapie nowoczesnym i ponowo-
czesnym jest ukazanie zwiazku migdzy porzadkiem a chaosem, koniecznoscia a przy-

% 0. Amsterdamska, Odmiany konstruktywizmu w socjologii nauki, [w:] Pogranicza epi-
stemologii, red. J. Niznik, Warszawa 1992, s. 138.

64 7Zob. rozwazania na temat réoznych postaci konstruktywizmu zawarte w pracy: R. Pacho-
cinski, Model o$wiaty spoteczenstwa informacyjnego, [w:] Teorie pedagogiczne wobec zmian w
humanistyce i w otaczajacym $wiecie, red. J. Gnitecki, Poznan 2002.

% 0. Amsterdamska, Odmiany konstruktywizmu..., s. 139.
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padkiem oraz tozsamos$cig a roznica zjawisk przyrodniczych i spotecznych®. We
wspotczesne) filozofi nauki podejmowane sa proby ukazywania alternatywnych sposo-
bow uymowania zjawisk przyrodniczych i spotecznych. Zjawiska te traktowane sg zara-
zem jako deterministyczne jak 1 indeterministyczne. W pierwszym przypadku zjawiska
przyrodnicze 1 spoteczne oparte sa na zaleznosciach przyczynowych. Mozliwe jest tu
wyodrebnienie odpowiednich prawidtowos$ci oraz sformutowanie ogdlnych praw 1 teorii
naukowych. Spotykamy si¢ tu ze swoistym totalitaryzmem scjentystycznym (moderni-
stycznym), opartym na porzadku, koniecznosci 1 tozsamosci. W drugim przypadku
zjawiska przyrodnicze 1 spoteczne pozbawione sg jakichkolwiek zalezno$¢ przyczyno-
wych. Dlatego tez nie jest mozliwe wyodrgbnienie odpowiednich prawidtowosc: oraz
sformutowanie ogolnych praw 1 teorii naukowych. Spotykamy si¢ tu ze swoiscie pojg-
tym totalitaryzmem irracjonalnego postscjentyzmu (postmodernizmu), odwotujacym sig
do chaosu, przypadkowosci i roznicy®’. W mysl zasad i praw mechaniki subkwantowe;
czastki 1 pola Higgsa, porzadek, koniecznos¢ 1 tozsamos$S¢ oraz chaos, przypadek 1 rozni-
ca nie sg wlasciwosciami fundamentalnymi zjawisk przyrodniczych 1 spotecznych lecz
cechami nabytymi w wyniku dziatania bozonu Higgsa®. To Higgs, jako bozon ce-
chujacy pole, jest owg przyczyna wzorczg (zasad¢ metafizyczng) w terminologn Ary-
stotelesa. Ma on zdolno$¢ do nadawania tych szczegolnych wilasciwosct zjawisk przy-
rodniczych, jak 1 ich uchylania. Istnieje zatem potrzeba ukazania wewngtrznej dynamiki
wzajemnych przeksztatcen zjawisk przyrodniczych 1 spotecznych w aspekcie chaosu /
porzqdku, przypadku / koniecznosci oraz rozZnicy / tozsamosci. Wymaga to odwotania
si¢ do prawa oscylacji ambiwalencji. A oto kompletny zbior przeksztalcen zjawisk
przyrodniczych 1 spotecznych we wspotczesnych naukach:

(1) chaos, przypadkowosc, roznica (P,,..),

(2) porzqdek, przypadkowosc, roznica (P,,,),

(3) chaos, koniecznosc, roznica (P,;,),

(4) chaos, przypadkowosc, tozsamosc (P,,,),

(5) porzqdek, koniecznosc, roznica (P,,,),

(6) porzqdek, przypadkowosc, tozsamosc (P,,,),

(7) chaos, koniecznosc, tozsamosc (P,,,),

(8) porzqdek, koniecznosc, tozsamosc (P;,).

Latwo zauwazy¢, iz zastosowanie trzech dwuwartosciowych operatoroOw ambi-
walencji: chaos/porzqdek, przypadek/koniecznos¢ oraz roznica/tozsamosc, prowadzi do
wyrdznienia kompletnego zbioru o$miu grup przeksztatcen zjawisk przyrodniczych 1
spotecznych. Na rys. 8 przedstawiono oscylator ambiwalencji przeksztatcen zjawisk
przyrodniczych 1 spotecznych. Chaos, przypadek i1 roznica oraz porzadek, koniecznosc
tozsamos$¢ to szczegolne przypadki funkcjonowania natury 1 kultury. Mozna tu mowic o

% J. Gnitecki, Globalistyka, Poznan 2002.

7 K. Ko$ciuszko, Chaos i wiedza. Przyrodoznawczo-epistemologiczny aspekt filozofii roz-
nicy Deleuze’a, Olsztyn 2000, s. 5-14, 167-169.

% 1. Lederman, D. Teresi, Boska Czqstka. Jesli Wszechswiat jest odpowiedziq, jak brzmi
pytanie, Warszawa 1996, s. 190-191.
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wewngtrznej dynamice przeksztatcen zjawisk przyrodniczych i spotecznych. Zjawiska
przyrodnicze i spoteczne sa zatem zarowno deterministyczne jak i indeterministyczne.
Mozna je ujmowac¢ zgodnie z tradycja modernistyczna jak i postmodernistyczna. Tylko
w pierwszym przypadku (P,) zjawiska przyrodnicze i spoteczne zupekie pozbawione
sa jakichkolwiek zaleznosci przyczynowych i prawidtowosci. Moga by¢ one traktowane
zgodnie z tradycja postmodernistyczna w nauce. Z kolei w 6smym przypadku (P,,)
zjawiska przyrodnicze i spoteczne sa oparte na zalezno$ciach przyczynowych, prawi-
dtowosciach i prawach. Mozna je ujmowac zgodnie z tradycja modernistyczna w nauce.
W pozostatych szesciu przypadkach zjawiska te przejawiaja wlasciwos$ci na pograniczu,
czyli w zawieszeniu migdzy modernistycznym (nowoczesnym) porzadkiem, konieczno-
$cig 1 tozsamoscia a postmodernistycznym (ponowoczesnym) chaosem, przypadkiem i
roznica.

Latwo zauwazyc¢, ze porzadek, koniecznos$¢ i tozsamos$¢ oraz chaos, przypadek 1
roznica to dwa przeciwstawne, ale wzajemnie uzupetniajace sig, migotliwe obrazy
$wiata. Obrazy te sa w ciagtych, dynamicznych przeksztatceniach. Ich miarg uporzad-
kowania sg wcze$niej scharakteryzowane fraktale. Sa one stanami posrednimi migdzy
porzadkiem a chaosem a zarazem nowa, holograficznag metodologia badan wszelkich
zjawisk przyrodniczych i spotecznych. W metodologii fraktalnej mozliwe jest ukazy-
wanie napig¢ migdzy biegunami porzadku, koniecznosci i tozsamosci a chaosu, przy-
padku i roznicy oraz wyprowadzanie z chaosu — porzadku i z porzadku — chaosu. Skoro
wspbtczesno$é charakteryzuje si¢ wzrastajaca dynamika zjawisk oraz nasileniem proce-
sow chaotycznych, to nalezatoby w wigkszym stopniu korzysta¢ z nowej metodologii
badan opartych na fraktalach. Takze badanie funkcjonowania o$wiaty i instytucji
o$wiatowych w $§wiecie coraz bardziej otwartym i burzliwym powinno opiera¢ na me-
todologii fraktalnej. Jak jednak bada¢ funkcjonowanie o$wiaty i instytucji o$wiatowych
w warunkach pogtebiajacego sig chaosu? Czym jest o$wiata i instytucja o$wiatowa jako
organizacja fraktalna? O$wiata i kazda instytucja o§wiatowa, jako organizacja fraktalna,
jest wielowymiarowym uktadem integralnym, w ktorych odtworcze i tworcze cele wy-
nikowe i operacyjne moga by¢ opisane i zinterpretowane w dynamicznie zmieniajacych
si¢ warunkach (czyli w zrdéznicowanym kontekscie) przy pomocy zintegrowanych za-
dan edukacyjnych®. Owym najmniejszym, samopodobnym elementem zwanych frak-
talem sa wiaénie ukiady zintegrowanych zadan edukacyjnych oparte na trzech zespolo-
nych operatorach zadaniowych (rys. 9). Przy czym kazdy zespolony operator jest am-
biwalentny i dwuwarto$ciowy. Ich wzajemne przeksztatcenia prowadza do wyrdznienia
8 typow zintegrowanych zadan edukacyjnych. Stuza one realizacji celow wynikowych i
operacyjnych.

% J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych, Poznah 1996.
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Rys. 8. Oscylator ambiwalenc)i zjawisk przyrodniczych 1 spotecznych

Fraktalem jest tu dynamiczny uktad przeksztatcen zintegrowanych zadan eduka-
cyjnych (Z), opartych na trzech zespolonych operatorach. Funkcjonuja one na granicy
pomigdzy porzadkiem (operatory odtworcze - z) 1 chaosem (operatory tworcze - o).
Oscylator ambiwalencji zintegrowanych zadan edukacyjnych umozliwia zrownowaze-
nie struktur poznawczych i obrazowania jgzykowego uczniow w procesie ksztatcenia’

oraz zapewnia im rozwo0j Wzwyz.
2600
cele wynikowe:
tworcze 1 odtworcze Loo7 Lo77

N .
e / Fraktal
Pad
U ZOZO - ZZOZ
cele operacyjne
otwarte 1 zamknigte

ZZOO ZZZO

ZZZZ

Rys. 8. Najmniejszy, samopodobny element zwany fraktalem instytucji oswiatowe) (np.
szkoly) pojmowanej jako organizacja fraktalna (gdzie: N — nauczyciel, U — uczen).

0" 1. Gnitecki, Konstruowanie programow ksztatcenia stymulujqcych i wspierajgcych roz-
woj, Poznan 2000; tenze, Supernauczanie. Perspektywy nowej edukacji, Poznan 1998.
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Przyktadem laczenia nowoczesnosci z ponowoczesnoscig w tradycji arystotele-
sowskie) jest tworzenie oscylatora ambiwalencji dynamicznych przeksztatcen struktur
wiedzy. We wspotczesnej filozofii nauki 1 edukacji podejmowane sa proby ukazywania
alternatywnych sposobow ujmowania wiedzy. Wiedza ta traktowana jest zarazem jako
stuzagca wyjasnieniu przyczyn powodujacych okreslone skutki jak 1 interpretacji znaczen
w powigzaniu ze zmiennym Kontekstem spoteczno-kulturowym. W pierwszym przy-
padku wiedza oparta jest na zaleznosciach przyczynowych. Dlatego tez mozliwe jest tu
wyodrgbnienie jednoznacznych prawidiowosci oraz formulowanie ogodlnych praw i
teornn naukowych. Spotykamy si¢ tu ze scjentystycznym (modernistycznym) ujgciem
wiedzy, opartym na porzadku, koniecznosci 1 tozsamosci zjawisk w obiektywnie i1st-
niejace] rzeczywistoscli. W drugim przypadku wiedza pozbawiona jest jakichkolwiek
zaleznosci przyczynowych. Dlatego tez nie jest mozliwe wyodregbnienie odpowiednich
prawidtowosci oraz formutowanie ogolnych praw 1 teorii naukowych. Spotykamy si¢ tu
zZ postscjentycznym (postmodernistycznym) ujgciem wiedzy, odwotujacym si¢ do cha-
osu, przypadkowosci i roznicy’'. W mysl zasady ambiwalencji zrownowazonej, porza-
dek, koniecznos¢ 1 tozsamosc¢ oraz chaos, przypadek 1 roznica nie sg fundamentalnymi
wiasciwosciami wiedzy, lecz cechami nabytymi w wyniku odkrycia zasad funkcjono-
wania ludzkiego umystu 1 wyodregbnienia tzw.: 1) umystu paradygmatycznego, 2) umy-
stu narracyjnego 1 3) umystu zrOwnowazonego. Pierwszy stuzy do wyjasnienia przy-
czyn powodujacych okreslone skutki, przyjmowaniu paradygmatu jako wzorca racjo-
nalnego myslenia oraz odtwarzaniu znaczen w staltym kontekscie. Drugi pozwala na
Interpretacje znaczen w zmiennym kontekscie, akceptowaniu narracji jako podstawy
myslenia oraz projektowaniu znaczen w zmiennym kontekscie kulturowym. Trzeci z
kolel uyymuje w zrOwnowazeniu, wyjasnianie przyczyn Z interpretacja znaczen, para-
dygmatycznos¢ myslenia z narracyjnoscig, odtwarzanie znaczen z ich projektowaniem.
Dla ukazania perspektyw nowej filozofi1 nauki 1 edukacj, w okresie nowoczesnosci 1
ponowoczesnoscl, istnieje potrzeba ukazania wewngtrzne) dynamiki przeksztatcen
struktur wiedzy w aspekcie wyjasniania przyczyn / interpretacji znaczen, paradygma-
tycznosci myslenia / narracyjnosci myslenia oraz odtwarzania znaczen / projektowa-
nia znaczen. Wymaga to odwotania si¢ do prawa oscylacji ambiwalencji. A oto kom-
pletny zbior dynamicznych przeksztatcen struktur wiedzy w przestrzeni edukacyijnej’*:
(1) wyjasnienie przyczyn, pradygmatycznos¢ myslenia, odtwarzanie znaczen (W),

(2) interpretacja znaczen, paradygmatycznos¢ myslenia, odtwarzanie znaczen (W,;,),
(3) wyjasnienie przyczyn, narracyjnosc¢ myslenia, odtwarzanie znaczen (W,,;),

(4) wyjasnianie przyczyn, paradygmatycznos¢ myslenia, projektowanie znaczen (W.,,),
(5) interpretacja znaczen, narracyjnosc¢ myslenia, odtwarzanie znaczen (W,,,),

(6) interpretacja znaczen, pradygmatycznos¢ myslenia, projektowanie znaczen (W,;,),
(7) wyjasnienie przyczyn, narracyjnos¢ myslenia, projektowanie znaczen (W,,,),

(8) interpretacja znaczen, narracyjnos¢ myslenia, projektowanie znaczen (W,,,,).

——

"V K. Ko$ciuszko, Chaos i wiedza. Przyrodoznawczo-epistemologiczny aspekt filozofii roz-
nicy Deleuze’a, Olsztyn 2000, s. 5-14, 167-169.
"2 I. Gnitecki, Globalistyka, Poznan 2002.
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Latwo zauwazy¢, ze zastosowanie trzech operatorow ambiwalencji (wyjasnienie
przyczyn / interpretacja znaczen, paradygmatyczno$¢ myslenia / narracyjno$¢ myslenia,
odtwarzanie znaczen / projektowanie znaczen) pozwala na utworzenie o$miu grup prze-
ksztatcen dynamicznych (,,0scylacyjnych” i ,,pulsacyjnych™) struktur wiedzy w prze-

strzeni edukacyjne)j. Oscylator ambiwalencji dynamicznych struktur wiedzy moze byé
przedstawiony w sposOb podany na rys. 10.
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Rys. 10. Oscylator ambiwalencji dynamicznych przeksztatcen struktur wiedzy

Uwagi koncowe

W podsumowaniu warto podja¢ probg okreslenia teorii pedagogicznej 1 teoretycz-
ne) wiedzy pedagogiczne] w okresie nowoczesnosci 1 ponowoczesnosci. Uwzgledniajac
powyzsze rozwazania mozna sformutowac nastgpujace okreslenia teorii pedagogicznej
teoretyczne] wiedzy pedagogiczne] w okresie nowoczesnoscl 1 ponowoczesnosci w
tradycy arystotelesowskie;:

Teoria pedagogiczna to taki zbior pojec¢ 1 sadow ogolnych, ktory umozliwia ich:
1) wielokrotne uzytkowanie w statym kontekscie spoteczno-kulturowym oraz zwigzany
jest z ksztaltowaniem umystu paradygmatycznego 1 wykorzystaniem jgzyka deskryp-
cyjnego’, 2) jednokrotne uzytkowanie w warunkach zmiennego kontekstu spoteczno-
kulturowego oraz zwigzany jest z ksztaltowaniem umystu narracyjnego 1 wykorzysta-
niem jezyka predeskrypcyjnego oraz 3) jednokrotne 1 wielokrotne uzytkowanie w wa-

> Jezyk deskrypcyijny, predeskrypcyiny i symboliczny blizej zostat scharakteryzowany w
pracy J. Gnitecki, Filozofia nauki i edukacja w okresie nowoczesnosci i ponowoczesnosci, Poznan
2002.



59

runkach statego i zmiennego kontekstu spoteczno-kulturowego oraz zwiazany jest z
ksztaltowaniem umystu zrownowazonego i wykorzystaniem jezyka symbolicznego.

Teoretyczna wiedza pedagogiczna to dynamiczny ukiad przeksztatcen informa-
cji umozliwiajacy: 1) wyjasnianie przyczyn powodujacych okreslone skutki wycho-
wawcze w statym kontekscie, przy zastosowaniu paradygmatycznego sposobu my$lenia
1 wykorzystaniu jgzyka deskrypcyjnego, 2) interpretacjg sensu zmian wychowawczych
w zmiennym kontekscie kulturowym, przy zastosowaniu narracyjnego sposobu mysle-
nia i wykorzystaniu jgzyka predeskrypcyjnego oraz 3) wyjasnianie przyczyn powoduja-
cych okreslone skutki wychowawcze i interpretacj¢ sensu zmian wychowawczych w
warunkach ksztaltowania umyshu zrownowazonego, czyli umystu pozwalajacego na
jednokrotne 1 wielokrotne uzytkowanie pojgc¢ i sadow powiazanych zaro6wno ze stalym
jak i zmiennym kontekstem spoteczno-kulturowym i wykorzystaniu jgzyka symbolicz-
nego.

Janusz Gnitecki

ARYSTOTELES’S TRADITION DEVELOPMENT OF PHILOSOPHY OF SCIENCES
AND EDUCATION IN EUROPEAN CULTURE

Summary

Pitagoras-Platon’s, Arystoteles’s, Archimedes-Euklides’s and hermeneutic tradition of
development of philosophy of sciences and education is presented in European culture. The sub-
ject of interest in this article is Arystoteles’s tradition in European culture. This tradition is shown
in five stages: (1) ancient, (2) premodernity, (3) modernity, (4) postmodernity and (5) modernity
and postmodernity.



