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Podjety temat jest proba spojrzenia na mozliwo$ci wykorzystania dziet literackich
dla celow edukacyjnych na najnizszych etapach, od przedszkola co najmniej poczaw-
szy, choC trzeba zastrzec, 1z odpowiedzialno$¢ buduje si¢ w cztowieku wraz z pierw-
szym sposobem uzycia jakiegokolwiek przedmiotu (R. Ingarden), np. zabawki.

Mozna juz w tym miejscu postawié¢ pytanie o to dlaczego w budowaniu w czto-
wieku odpowiedzialno$ci wazng rolg przypisujg literaturze, a nie bezposredniemu przy-
ktadow1 dorostych, skoro psychologia, pedagogika zwracaja uwage na wazno$¢ obu
zrodet. Powodow jest kilka. Najwazniejszym wydaje sig by¢ niestato$¢, niepoprawnosé
wzorcOw zachowan dorostych w codziennosci, w kontekscie uczacego sig Swiata dziec-
ka, zalew rynku ofertami gier komputerowych, upraszczajacych, badz bagatelizujacych
kwesti¢ odpowiedzialnosci uzytkownika, a takze wieloznacznos¢ postaw, sytuacji, brak
centralnych punktow odniesienia, niekwestionowanych wzorcow odpowiedzialnosci. W
labiryncie kiacza, jak mowi U. Eco, wszystko jest dopuszczalne, nieodpowiedzialnosé
przeistoczyé sie¢ moze w zalete a jej respektowanie w wade'. Wszystko ze wszystkim
moze si1¢ skrzyzowa¢ w dowolne kontiguracje. Widac to wyraznie w mass mediach, w
postawach rodzicow wobec dzieci. Zewszad otacza dziecko hiperrealistyczna fikcja,
znak bez znaczenia, halucynacje, pogon za stawa, popularnoscig czesto kosztem zbyt
dalekiej ingerency w prywatnos¢ dziecka. Przyktadem tych negatywnych zjawisk moze
by¢ niedawno jeszcze emitowana w TVP 1 ,,Przedszkolandia”, bgdaca, dla mnie przy-
najmniej, wyrazem gitebokiej nieodpowiedzialnosci rodzicow, Ktorzy wyrazili zgodg¢ na
publiczne obnazanie przezy¢, problemow wiasnych dzieci, na ich tzy, rozpacz, ztosc,
bol, takze pedagogdéw, ktorzy znajac wrazliwos¢ rozwojowyq dzieci, ich brak krytycy-
zmu, zgodzili sie na filmowanie zabaw, nie dbajac jednoczesnie o poprawnosc jgzyko-
wa kontaktow z dzie¢mi, o wartoSciowe metody rozwiazywania konfliktow spotecz-
nych, poznawczych czy emocjonalnych dzieci w grupie. W etfekcie program, promo-
wany przez przedstawiciela MENiS, nie wiadomo czemu, komu miat stuzy¢. Bowiem
poza watpliwym sukcesem autorki o$mieszyt de facto rodzicow filmowanych dzieci —
ich zachowania byly przeciez kalka zachowan rodzicow; osmieszyt nauczyciel 1 wiadze
oSwiatowe. Jest to bezprecedensowy przyktad sprzedawania dzieci przez korporacjg

''U. Eco, Dzieto otwarte. Warszawa 1973, s. 295.
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telewizyjna. Kto bgdzie odpowiadat w przysztosci za skutki zdeformowanej osobowosci
tych dziec1? Czy ten kto dzi$ niezle zarobit na tym reality schow, czy rodzice, ktorzy z
mysla o ztudnej karierze godzili si¢ na przebieranie wlasnych dzieci w dorostych, w
kokietki, na ich prowokacyjne zachowanie sie, ktorzy godzili si¢ wspolnie z nauczycie-
lam1 na stosowanie stygmatyzacji, dyskryminacji dzieci, na publiczna krytyke zacho-
wan naturalnych rozwojowo? Przejawow braku odpowiedzialno$ci w zyciu obok dzieci
1 nas jest mnostwo. Prawdopodobng przyczyng takiego stylu myslenia jest poddanie sie
ludz1 wptywom mediow, zastgpujacych rzeczywisto$¢ obrazami — btyskotliwymi, mi-
gothwymi, réznorodnymi, ale tez i1 paradoksalnymi, zhudnymi, klamliwymi, bedacymi
inscenizacja zycia a nie zyciem’. Poszukiwanie mozliwosci urzeczywistniania tych
obrazow konczy si¢ w przewazajace) mierze fiaskiem, rozpacza, rozdraznieniem, po-
razka. Wnet si¢ okazuje, ze to zbyt odlegta fikcja. Zatem, troska o najmtodszych naka-
zuje realizacj¢ logiki opieki nad ich rozwojem, warunkami doswiadczania $wiata, o ich
samopoczucie, odczucie podmiotowosci (mocy, preferencji 1 sprawstwa). Troska impli-
kuje odpowiedzialnos¢. Odpowiedzialnos¢, ktora niesie z sobg obowigzek madrego i
rozsadnego kontaktu z miodymi ludzmi, bez dominacji, zawladnigcia ich uczuciami,
sprawami, kontaktu dialogowego, demokratycznego.

Jedynie odpowiedzialny dorosty moze uczy¢ odpowiedzialnosci mtodego czto-
wieka. Nie moze by¢ inaczej. | tu znow napotykamy problem wynikajacy z pomowania
dziecinstwa, definiowania dziecka. Dla zwolennikow autokratyzmu generujgcego ocze-
kiwanie postuszenstwa dziecka wobec dorostych problem odpowiedzialnosci dzieci nie
Istnieje, bowiem nie ma ono mozliwosci podejmowania decyzji. Jest jedynie ich wyko-
nawcg. Dla liberalow wychowania, dziecko nie jest rozwojowo predestynowane do
ponoszenia konsekwencji wlasnego zachowania, bowiem nie jest Swiadome i1ch skut-
kow spotecznych 1 psychicznych. Pajdocentrys$ci uwazaja, ze dziecku wolno wszystko,
a dorosty jest od tego, by organizowatl warunki bezpiecznego doswiadczania. Potocznie
dziecko zwalniane jest z odpowiedzialnosci, gdyz bedac nierozumnym, nieSswiadomym
czynu, nie moze ponosi¢ jego konsekwencji. Ale tez jest 1 tak, 1z mimo takiego pogladu
potocznego dzieci sg karane 1 nagradzane czyli uwydatniane zostaja przez dorostych
skutki ich czynow.

Budowaniem odpowiedzialnosci w matym cztowieku zainteresowani sg przede
wszystkim zwolennicy teorii emancypacji 1 demokracji. W takiej tez perspektywie roz-
waza¢ bede problem literackich obrazow odpowiedzialnosci cztowieka jako Srodka
wzmacniania wewnetrznego cztowieka na drodze ku odpowiedzialnosci.

Dla jasnosci dokonywanych tu analiz niezbg¢dne jest sprecyzowanie rozumienia
odpowiedzialnosci w kontekscie zycia dziecka, opisanie zakresow/obszarow jej wystg-
powania.

Czym wigc jest odpowiedzialno$¢ cztowieka, w tym odpowiedzialnos¢ dziecka.
Na ile w procesie tym moze by¢ pomocna literatura przeznaczona dla dzieci 1 jaka?

Odpowiedzialno$¢ mozna ujmowac co najmniej w czterech kategoriach: a) jej po-
noszenia, b) podejmowania, ¢) pociggania ,,do”, d) postgpowania odpowiedzialnego.

2 . Foos .
© Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994.
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Pierwsze trzy dotycza odpowiedzialno$ci jako konsekwencji zachowan/ dziatan.
Czwarta wskazuje na odpowiedzialno$¢ towarzyszaca dziataniu i jest jej dojrzata forma.

Postgpowanie/dziatanie odpowiedzialne jest $wiadomym procedury i skutkow za-
chowaniem we wszystkich jego fazach — od namystu do rezultatu, z koniecznoscia
przyjecia takze negatywnego jego wyniku. Dziatajacy musi wigc-kontrolowaé kierunek
i zasigg wlasnych czyndw. Im bardziej skonkretyzowany jest cel tym szersza mozliwo$é
kontroli, a tym samym glgbsza odpowiedzialno$¢. Tak rozumiane postgpowanie odpo-
wiedzialne wykracza poza obszar mozliwosci rozwojowych dziecka. Jest cecha osoby
dojrzate;.

Pociagnigtym do odpowiedzialno$ci moze by¢ ten kto dziata odpowiedzialnie.
Stricte stan ten dotyczy dojrzatego cztowieka. Dziecko moze natomiast podejmowaé
odpowiedzialno$¢ za dziatanie TU 1 TERAZ i ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za konkretne
jego skutki, czyli za stan faktyczny, ktory si¢ poniekad automatycznie naktada na tego
kto spetnia czyn okreslonego rodzaju’.

Coz znaczy stwierdzenie, ze kto$ ponosi odpowiedzialno$¢ i co to znaczy w sytu-
acji dziecka? Dziecko jako KTOS dziata. Jako osoba aktywna jest zdolna do decydo-
wania o miejscu, $rodkach, metodach, partnerze. Opanowuje sytuacjg. Tak jak potrafi.
W tym sensie, przez sam fakt organizowania dzialania ponosi odpowiedzialno$¢ za
czyny 1 ich rezultat. Czy jest $wiadome tego faktu? J. Piaget odpowiedziatby, ze tak, ale
TU i TERAZ, empirycznie, w procesie realizacji czynnosci. Jego §wiadomos¢ nie prze-
nosi si¢ na sytuacje poza dziataniem®. Towarzyszy procesowi dziatania. Dziecko ponosi
odpowiedzialnos¢ za wilasng aktywno$¢, a w konsekwencji za wlasny rozwoj. Nie jest
jednak zdolne uswiadomic¢ sobie tej zalezno$ci. Dorosty musi je wspiera¢ w przyjmo-
waniu na siebie wyzwan, w odrzucaniu nieuzasadnionej presji otoczenia, przymusu,
schematow, prowadzi¢ ku przyjmowaniu zachowan spotecznie pozadanych. Zaniecha-
nie w tym obszarze jest przejawem nieodpowiedzialnego postgpowania dorostego
cztowieka. Dziecko mozna wspiera¢ réznymi sposobami i roznymi drogami. Bezpo-
$rednio w zabawie, przez wzorce poprawnie zorganizowanych dziatan. Posrednio, przez
srodki wzmacniajace obserwowalne dziatania. Srodkiem tym moze/powinna byé po-
prawnie dobrana literatura, szczegolnie basnie, bajki, opowiadania, wiersze.

Basn a odpowiedzialnosé

Kwestia wartosci edukacyjnych/wychowawczych basni nie zostata ostatecznie
rozstrzygnieta do dzi$. Zarysowaly si¢ dos¢ silnie dwa stanowiska biegunowe : za i
przeciw, bowiem — jak twierdza badacze problemu — w sporze nie mozna by¢ gdzie$
posrodku. Szczeg6lng ostrozno$¢ zaobserwowaé mozna po stronie psychologow roz-
wojowych (por. M. Kielar- Turska, S. Szuman, P. Ekman, R. Davidson).

Zwolennicy stanowiska pierwszego uwazaja, iz wtasnie basn najpetniej nadaje sig
do przekazu wartosci, w tym takze ukazywania problemoéw odpowiedzialnosci. Na

3 R. Ingarden, Ksiqzeczka o czlowieku, Krakow 1987, s. 72.
* 1. Piaget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, Siedmiorog, 1996.



82

pytanie w czym tkwi specyfika dziatania na sfer¢ odpowiedzialnosci dziecka przez
bash odpowiadaja krotko: w wyobrazni — egzotyce — fantastyce’. Basn to krolestwo
magil. Wszystko co wazne rozwojowo, moralnie, Zyciowo, mozna w nig wples¢. To
dzigki niej pojawiajg si¢ mowigce zwierzgta 1 rosliny, podziemne skarby, nadzwyczajni
pomocnicy, cudowne amulety chronigce przed silg zta, magiczne przedmioty, miasta
zamienione W podziemne krolestwa. Dzigki magi lata¢ mozna na dywanach, przejsé
suchg noga po morzu, zamieni€ si¢ wW pigknego motyla, sta¢ si¢ niewidzialnym. W basni
brzydki zmienia si¢ w pigknego cztowieka, bestia w szlachetnego krélewicza. Dobro
zostaje wynagrodzone, a pazernosSc, ztos¢, ukarane. Za klamstwo rosnie nos, a za zto-
dziejstwo skracajg si¢ nogi. To dzigki magn Marysia odzyskuje gasigta, Szeherezada
wychodzi z opresji, a Gerda odzyskuje Kaja. Magia zmienia tu dowolnie przestrzen,:
wydtuza ja 1 rozszerza na wielkie obszary, ktore pokona¢ musza bohaterowie, albo
redukuje ja, jak w przypadku Marysi, przybliza to co zdawato si¢ by¢ odlegle 1 niedo-
stgpne mate) dziewczynce, przez przerzucenie mostu do Krolowej Tatry. Przeksztatca
czas: terazniejszy dziecka w przyszty lub przeszty, rok staje si¢ chwilg gdy ratowac
trzeba bohatera pozytywnego, a wiecznoscig dla ztego charakteru. Basn wypehiaja
ustawiczne podroze, ruch z krainy do krainy, z czasu aktualnego do projektowanego.
Rozne sg cele tych wedrowek. Gerda wedruje by odnalez¢ Kaja, Sierotka Marysia —
gaski, Sindbad, by uratowa¢ mieszkancOw wyspy pograzajace) sig¢ w morzu, Guliwer
za$, by pomoc Liliputom, Eliza, by wyzwoli¢ braci z czarow krolowej — wiedzmy.
Wedrowki zawsze koncza si¢ happy endem. Taka wedroOwka zawsze czego$ uczy bo-
haterOw, nawraca, doswiadcza pozytywnie. Stajq si¢ madrzejsi, pokorni, wyrozumiali,
silni. To najmocniejsze argumenty na rzecz wykorzystywania basni w wychowaniu ku
odpowiedzialnosci. Zwolennicy tej tezy uwazaja, ze ukazywanie przez basn skrajnych,
biegunowych zachowan, czarnych 1 biatych charakteréw ludzi, daje dzieciom szansg
odrozniania dobra od zta, pigkna od brzydoty, zachowan pozytywnych od negatywnych,
pozadanych od niepozadanych. Ponadto bas$n, uwalniajac wyobraznig, rOwnowazy 1
kompensuje rézne sfery rozwoju dziecka, skupia na tresci, uczy stuchania 1 patrzenia.
Przez zastosowanie wielosci srodkow artystycznych wprowadza dziecko w swiat sztuki.

Z drugiej jednak strony sformutowano wiele argumentow przeciw wprowadzaniu
basni do wychowania dzieci. W trwajacych od co naymniej dwustu lat sporoOw o wartosc
edukacyjng basni, jak wyczyta¢ mozna z histori literatury, a takze z histornn wychowa-
nia 1 mysh pedagogicznej, ktore przybraty na sile w XIX wieku 1 na przetomie wieku
XIX 1 XX, a wiec wowczas gdy spoteczenstwa porzucaty romantyczne wizje zycia, na
plan pierwszy wysunigto przede wszystkim wartos¢ ich watkéw fantastycznych na tle
racjonalno$ci zycia. Najbardziej znaczace dla dyskutowanego w niniejszym opracowa-
niu problemu odpowiedzialnosci czlowieka zdaja sig¢ by¢ gtosy S. Karpowicza, A. Szy-
cowny, S. Sempotowskiej. O basni moéwia, 1z uwtacza zdrowe) logice 1 podnioslejszemu
uczuciu’, ze demoralizuje mtode umysty. Fantastyka, na ktorej si¢ opiera jest za§ w

> Por. J. Bronowski, Potega wyobrazni, Warszawa 1984.
®S. Karpowicz, Gféwne cechy i zadania literatury powszechnej dla mtodziezy, [w:] S. Kar-
powicz, A. Szycowna, Nasza literatura dla mlodziezy, s. 17, Warszawa 1904.



83

niezgodzie z zasadami prawdopodobienstwa, rozpala glowy dzieciece az do bolu nie
przynoszac zadnego pozytku wychowawczego, usuwa sprzed oczu rzeczywistosé, a
poucza przeciez nie ksigzka lecz samo zycie. Fantastyka powinna jedynie urozmaicaé
tresc1 poznawcze zawarte w ksigzkach, bowiem jak stwierdza S. Karpowicz, ,,ztudze-
niem jest mniemanie jakoby wyobraznia dziecigca potrzebowata karmy w postaci zmy-
Slonych bajek (...); dziecku wystarcza odpowiedni material, choéby z najrealniejszego
$wiata czerpany”’. Sady takie byly rozpowszechnione do czasu wzrostu znaczenia ba-
dan nad rozwojem dziecka, znaczeniem rozwojowym wyobrazni, a wigc mniej wiece]
do lat trzydziestych dwudziestego wieku. Basnie sg pelne scen nieprawdopodobnych,
jaskrawych i drazniacych nerwy, maca pojecia etyczne®. Wszystko to dziata na wrazli-
wy umyst dziecigcy, odrywajac od Swiata realnego. Etyka Swiata basni rzadko bywa w
zgodzie z etykg Swiata rzeczywistego. ,,Madros¢” 1 przebiegltos¢ ghupiego, jak stwierdza
w swe) krytyce A. SzycOwna, szczgscie w postaci ztota, reki ksigzniczki, wiadzy kro-
lewskie], przypadek, nieoczekiwane sploty okolicznosci jak manna spadajaca z nieba
pozwalajace na rozwigzanie problemow’, pochwatla bezprawia — oto co basn daje dziec-
ku. Ale to nie jest zycie. To nie przystaje do rzeczywistych problemoéow. W ten sposob
dziecko nie nauczy si¢ postgpowac poprawnie, a magicznos¢ tresci ksigzki moze spra-
wi¢, ze podobnej magii oczekiwac bgdg w zyciu.

Sady takie byly rozpowszechnione do czasu wzrostu znaczenia badan nad rozwo-
jem dziecka, znaczeniem rozwojowym wyobrazni, a wigc mniej wigcej do lat trzydzie-
stych dwudziestego wieku. Dzis juz takze jesteSmy przekonani co do ostroznosci w
prezentacjl dzieciom tresci mitycznych, magicznych, fantastycznych, gtownie w wyniku
szerokich badan nad wyobraznig. PrzekonaliSmy si¢, wshuchujac si¢ w tamte argu-
menty, iz umystom wrazliwym ograniczenia takie sa przydatne, zas umystom mniej
podatnym na przezycia, stosowanie basni moze pomoOc w uwalnianiu wyobrazni, tak
potrzebnej dla nabywania odpowiedzialnosci za dziatanie na kazdym etapie Zycia'.
Swiat basni stanowi uniwersum wieloznaczne i wielobarwne, co moze powodowaé
szczegbdlny rodzaj zagubienia si¢ dzieci w Swiecie realnym. Basn wymaga takze od
odbiorcy zrozumienia 1 wspoétpracy, bowiem oddziatuje sama ekspresja artystyczna,
wielokierunkowa retleksyjnoscig 1 Srodkami literackiej sugestii, nie zas bezposrednio, z
odwotaniem do $rodkow retoryki dydaktycznej'', co takze moze przyczyniaé si¢ do
budowania nierealnych oczekiwan dzieci, a w sytuacji ich niespetienia si¢ - powodem
rozdraznien, zalu do dorostych za brak mozliwosci ich urzeczywistnienia. Wspotczesna
psychologia, filozofia dostarczyta wielu argumentow na potwierdzenie tych tez, ale
takze rzecz rownowazace] funkcji, fikeji, fantazj, wyobrazni w zyciu cztowieka (por.

" Tamze, s. 22.

> A. Szycdwna, Rys historyczny literatury dzieciecej, [w:] S. Karpowicz, A. Szycowna., op.
Cit;; 382

5 Cyt. za: K. Kuliczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1864-1918, Warsza-
wa 1985, s. 77.

'O Tamsze, s. 319.
"' J. bugowska, Bajka w literaturze dzieciecej, Warszawa 1988, s. 159.
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Allport, Jaemsch, Haber, J. Bronowski, J. Gorniewicz). ROwnowazenie polega na moz-
liwosci postawienia si¢ przez dziecko w sytuacji bohatera, odegranie silnych rol w wy-
obrazni, kompensacji niedoboréw poznawczych czy emocjonalnych. Obrazy w rodzaju
»tak si¢ moze stac”, ktore pojawiaja si¢ w basniach tagodza dziecku niedostatki zycia,
szczegllnie dzieciom biednym, chorym. Znawcy problemu zwracajg jednak uwage na
elementy grozy zawarte w basniach, ktore moga wywotywac stany lgkowe u dzieci, a
takze na problem zachowania granic korzystania z basni w wychowaniu. Dlatego tez
niektore z ofert zostaly zakazane do stosowania w edukacji najmtodszych, a takze po-
dejmowane sa systematycznie badania nad wptywem basni na umyst dziecka (por.
A. Przectawska, B. Zurakowski,). Sa to migdzy innymi ,,Ja$ i Matgosia”, ,,Czerwony
Kapturek”, ,,Kopciuszek™.

Sladami odpowiedzialnosci Elizy 7 basni H.Ch Andersena ,,Dzikie Lab(:dzie’"2

Kanwa do opisu odpowiedzialnoséci cztowieka za cztowieka i jego los jest tu
standardowy motyw basni, oparty na mitosci rodzenstwa do siebie i zaslepieniu doro-
stego ,,zta”” mitoscia do kobiety. Odpowiedzialnos¢ tg, jak na basn przystato, ponosi
bohaterka jednoosobowo, przyjmujac na siebie szereg wyrzeczen jako warunki uwol-
nienia braci zamienionych przez zta macochg w dzikie tabgdzie. Jaki obraz odpowie-
dzialnosci kieruje do wyobrazni dzieci Andersen? Bardzo skomplikowany, niezrozu-
miaty dla dzieci epoki komputera. Dziwig sig, ze nie mozna klikna¢, by przywroci¢
stan poprzedni, ze Eliza ,,poparzyla” sobie rgce pokrzywami, podczas gdy mozna byto
po prostu i$¢ do sklepu i kupi¢ kamizelki, albo zamowi¢ ,,w punkcie”, lub tez natozy¢
rekawiczki, albo ztg macochg zabié, 1 ,, dostataby za swoje zto”. Nie rozumiejq rozmiaru
bolu siostry po stracie braci, dziwia si¢ ich liczbie: ,,az 11-tu, o matko swieta gdzie oni
wszyscy spali!” (Kasia, lat 5). Nie moga poja¢ dlaczego bracia nie pomogli siostrze
mimo, ze byli od niej starsi, dlaczego sama musiata to wszystko dla nich robi¢. Dziew-
czynki stwierdzily, ze nie chcialyby mie¢ takich braci, bo ,, tyle trzeba by im robié, a
mama méwi, ze kazdy powinien sobie sam radzi¢ w zyciu”, (Kinga, lat 6)"°. Wymowa
»faktow” basni jest mglista dla wspoiczesnych dzieci — postawa najglgbszej odpowie-
dzialnosci Elizy, wsparta troska o los braci, w ich odczuciu, czyni z niej posta¢ grote-
skowa, $mieszna, , dziwnq jakos” (Kasia, lat 5). Wyobraznia wspotczesnych dzieci
uzalezniona jest od tresci naptywajacych ze §wiata realnego, osadzona w jego ramach.
Na pytanie o czym chciatyby poczytac, postuchaé, odpowiadaty prawie jednomyslnie:
,,0 Barbi”. Dodawaly, iz ,,ona takich kfopotow nie ma jak Eliza. Jest sama, bez jakichs
tam jedenastu braci, ma tylko Kenta, takiego fajnego” (Ola, lat 5,5). Na kolejne pytanie
o zachowanie si¢ w podobnej sytuacji wobec wlasnego brata czy siostry, dziewczynki

"2 H. Ch. Andersen, Basnie, Warszawa 1990, s. 90.

13 Wypowiedzi zaczerpnigto z niepublikowanych prac magisterskich E. Tomaszewskiej,
K. Geremek wykonanych w roku 2002, pod kierunkiem autorki, a takze z rozméw z dzie¢mi w
przedszkolach zielonogorskich. Do rozmowy wybrano dzieci, ktorym czytano analizowane basnie
w domu (przez rodzicow, najczesciej przez babcie).
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odpowiadaty, Ze po to jest ,starszym bratem zeby sobie sam pomagaf’. Szczerze za$
zainteresowane byly patacem, strojami, bogactwem. W tym kontekscie wyrazaty zdzi-
wienie, ze Eliza wolata ,,is¢ na Smieré za braci, niz po prostu powiedzie¢ ksieciu, ze
zadnq czarownicq nie jest”, mimo grozby nie spehienia nadziei ich odczarowania.
Chtopcow los Elizy, zaklgtych braci, nie zainteresowat w ogole. Dopominali si¢ o
»Wtadce Pierscieni” Tolkiena. Pigkny motyw oddania si¢ sprawie rodziny, wyrzeczen
dla ratowania z opresji najblizszych, odpowiedzialnoéci za ich zycie, zawarty w basni,
pekt jak bantka mydlana w obliczu wyzwan wspotczesnosci.

Sladami odpowiedzialnosci Gerdy 7 basni H.Ch. Andersena ,,Krélowa Sniegu”"’

Prezentacja podobnego, jak w przypadku basni poprzedniej, motywu poswigcenia
sig¢ drugiemu cztowiekowi, jego problemom, brania odpowiedzialnosci za jego los nie
zyskata rowniez wérod dzieci akceptacji. Argumenty byly dos¢ rzeczowe: ,,po co (Kay
— dopisek autora) wychylat sie przez okno”, , byt ciekawski, to ma za swoje”. Motyw
okruszka lustra w sercu byt dla dzieci dziwny i nie do przyjecia — ,,f0 jak on mu tam
wpadt?, widzialam operacje, w telewizji pokazywali, i tam nie mogt tak sobie wleciec,
no bo ktoredy?” (Klaudia, lat 5,5). Chlopcow zaciekawil fragment z rozbojniczka,
., chciatbym tak straszy¢, ale by wszyscy uciekali” (Piotr, lat 5), ,,co to za rozbéjniczka
co sie tak maze i wymieka” (Karol, lat 6), ,,ee, glupie to jakies, a widziata Pani Harre-
go Pottera, jak czaruje?!” (Krzys, lat 6,3). Swiat odczu¢ prezentowany przez Anderse-
na jest dzieciom obcy, daleki, nieprzystawalny. Zamiast budzi¢ u dzieci (powoli) reflek-
sje, troske¢ jako podtoze odpowiedzialnosci, wywotuje zdziwienie wobec zachowan
bohateroéw, brak zrozumienia dla ich intencji obcych moralnie 1 egzystencjalnie. Wobec
takich reakcji dzieci, moze po prostu przesta¢ karmi¢ ich wyobraznig takimi tresciami?
Moze to tylko juz nam dorostym wydaje sig, ze s3 warto$ciowe wychowawczo, moral-
nie i edukacyjnie? Moze tak jak my nie rozumiemy bajek Ezopa, tak nasze dzieci nie
rozumieja juz Andersena? Ich moralne przestanie nie wpisuje si¢ w obraz wspotczesno-
$ci, inne powinny by¢ wzorce odpowiedzialnosci, bowiem inny jest wymiar troski o
drugiego cztowieka, o $rodowisko. Zapotrzebowanie dzieci na fantastykg pozostato.
Rozwojowo. Ale juz nie na taka jaka odnajdujemy u Andersena.

Sladami odpowiedzialnosci Malego Ksiecia Antoine De Saint — Exuperyego

Nie ma chyba cztowieka, ktorego nie zachwycitby los matego Ksigcia. Chgtnie
wstuchuja si¢ w niego dzieci, chgtnie czytaja dorosli. Kazdy z innych powodow: dzieci
z powodu watkow fantastycznych podrozy bohatera w przestrzeni kosmicznej, doro$li z
powodu wspomnien, bliskosci przezy¢ odlegtych, watkow moralnych. Wielu dorostych
wybrato jej lekturg, poniewaz ,,opowiada o trosce o drugiego cztowieka, o ,,istotg inng
zyjaca”. Wsrod wybierajacych znaczg grupg stanowia nauczyciele. Ksigzka skierowana
jest raczej do dorostych przez pryzmat odczu¢ dziecka, jego logiki zycia, jego przezyc¢ i

' H. Ch. Andersen, op.cit., s. 185.
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argumentacji. Rozmowa o odpowiedzialnosci jest watkiem, osnowa za$ zdarzenia,
wedrowka, przygody, zawsze w konteks$cie rozy i baranka, obiektow troski Matego
Ksigecia. Czytajac tekst wprost, nie doszukujac si¢ metafor, jawi si¢ obraz bohatera
smutnego, przygniecionego zadaniami ,,na wyrost”, wbudowanych w obszar odpowie-
dzialno$ci na miar¢ mozliwosci cztowieka dorostego. Nie dziecka. Ale sg to odczucia
dorostych. Dzieci przyjmuja namalowane przez autora obrazy literackie bardzo zywo, z
zaciekawieniem. Chgtnie poddaja si¢ ,namowom Malego Ksigcia” by rozpoczynaé
wedrowanie po wszech§wiecie przy pomocy wyobrazni. Dopowiadaja, dopisuja wlasne
nowe watki, maluja wtasne planety, na ktorych umieszczaja rozne postacie. Zdarza sig,
ze sa to takze rodzice. Argumentujq tym, Ze ,, tata ciqgle chodzi zty i krzyczy, to mégtby
sie wykrzyczec na takiej swojej planecie. I jakby juz si¢ wykrzyczat caly to mogtby wro-
ci¢ do domu” (Maciek, lat 7). Niektore dzieci chgtnie same ,,odleciatyby na taka planetg
kosmiczng” z roznych powodow: ,,miatbym tam wszystko czego bym chciat” (Maciek,
lat 7), ,,brat by mi nie brzeczat nad uchem” (Ania, lat 6,5), ,, miatbym nareszcie swiety
spokoj od tych gtupich Smieci i sprzqtania, bo poleciatbym na taka planete, co nazywa-
taby sie Balaganus, ale fajnie wymyslitem! Bede jq teraz rysowat, zobaczy Pani jak tam
bedzie fajowo” (Wojtek, lat 6,9).

Byly i takie, ktére w mozliwosci ,,dryfowania” po wszechswiecie upatrywaty
szansg na spotkanie Pana Boga, wejscia na chwilg do raju, ,,zeby zobaczy¢ tylko jak tam
Jest, spotkatabym mojq babcie, moze...” (Kasia, lat 5,9), ,,a ja moze spotkatbym planete
dinozaurow, bo przeciez one musialy gdzies z ziemi naszej si¢ przenies¢, a jak bym
spotkat Tyranozaurusa to bym nie wiem co zrobit, uciekatbym chyba ze strachu. Tylko
gdzie jak to cata planeta dinozauréw by byla... (Adrian, lat 7). Niektore z dzieci wy-
bratyby planet¢ madrosci - ,, wystalabym tam wszystkich glupich ludzi zeby nauczyli sie
maqdrosci” (Ania, lat 6,5), ,,albo ja wymyslitabym takq planete, gdzie kazdy czlowiek by
byt piekny, zdrowy, bogaty i radosny. Nie musiatby sie martwic¢ co dzieciom dac jesc, a
dzieci miaty wszystko co by tylko chcialy, na przyktad dom dla Barbi” (Kasia, lat 6), ,,a
Jja to bym poleciaf na planete, gdzie nie trzeba sie uczyc czytac i pisa¢” (Jakub, lat 6,8),
,,prosze Pani a moze by¢ planeta tylko do wyspania sie?” (Wojtek, lat 6,9).

Pracujac z dzie¢mi w przedszkolu do$¢ czgsto czytatam im Matego Ksigcia. Z
roznym stopniem zainteresowania z ich strony. Zawsze jednak gromadzito sig¢ przy
mnie kilkoro z nich, czasami same przypominaty by przeczyta¢ o innych planetach. Po
dhugiej wedrowcee kiedy$ dotarliSmy do Planety Ziemia, siodmej w kosmosie Matego
Ksigcia. ,, Ziemia nie stanowi byle jakiej planety. Liczy ona jedenastu krolow, siedem
tysiecy geografow, dziewiecset tysiecy biznesmendéw, siedem i pot miliona pijakow,
trzysta jedenascie milionow préznych (...). Zeby uzmystowié wam jakie sq rozmiary
Ziemi powie, ze przed wynalezieniem elektrycznosci utrzymywano tqcznie na wszystkich
szesciu kontynentach prawdziwq armie zlozonq z czterystu szesédziesieciu dwoch tysie-
¢y pieciuset jedenastu latarnikow do zapalania lam ulicznych. Widok tych lamp oglqda-
ny z daleka byt fenomenalny. Ruchy tej armii byly uregulowane, jakby stanowita balet
zatrudniony w operze. Na pierwszy ogien szli latarnicy zapalajqcy latarnie w Nowej
Zelandii i Australii. Pozniej, zapaliwszy swe latarnie, uktadali sie na spoczynek. Wow-
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czas przychodzita kolej na taniec latarnikow z Chin i na Syberii. Potem oni ukrywali sie
za kulisami, a ich miejsce zajmowali latarnicy z Rosji i Indii. Potem zastepowali ich
latarnicy z Afryki i Europy. Pozniej przychodzita kolej na Amerykanow (...). Nigdy nie
mylili sie do kolejnosci. Jedynie latarnik od jedynej latarni z potnocnego bieguna i jego
kolega od jedynej latarni z bieguna potudniowego wiedli zZycie prozniacze, nonszalanc-
ko wykonujqc swa prace zaledwie dwa razy w roku”". Nie wszyscy rozumieli to piek-
ne, literackie przestanie przesziosci, nie wszyscy tez byli zorientowani w geografii
Ziemi. To byto jednak bez znaczenia. Kiedys przeciez zapoznaja si¢ z globusem. Waz-
ne, ze stuchali, w ten sposob budujac w sobie obrazy. Pytaltam dlaczego Maly Ksiaze,
uporczywie, ustawicznie powtarza, b¢dac na kazdej z planet, ,,dorosh sq zdecydowanie
bardzo dziwni”'®, ,doroéli sa zdecydowanie niezwykli”'’, ,dlaczego ludzie sa tacy
smieszni”'®. Czy tacy ludzie moga byé¢ odpowiedzialni za kogo$, za co$? Jacy to sa
ludzie dziwni, niezwykli, Smieszni? Nieoczekiwanie dzieci proponowaly malowanie,
przedstawianie, opowiadanie na zasugerowany problem — pytanie. Ich wizje, obrazy,
przedstawienia byty fascynujace, a rozmowy na ich podstawie jeszcze bardziej. Lektura
ksigzki uwolnita wyobrazni¢, w zakresie ktorej znalazto si¢ miejsce nie tylko na swo-
bodne skojarzenia, ale 1 na powazne rozmowy o Zyciu, o walorach, zaletach 1 wadach,
przywarach cztowieka. To juz catkowicie ode mnie zalezato, w ktorg strong skierujg ich
zaciekawienie, co stanowi¢ bgdzie motyw rozmowy, dziatania indywidualnego 1 wspol-
notowego. Uwolniona wyobraznia pozwalata dzieciom na szybowanie w przestworzach
w poszukiwaniu planety odpowiadajacej ich potrzebom tu 1 teraz, pozwalata na dziata-
nie swobodne, kreatywne ale odpowiedzialne jednoczes$nie za skutek. Maty Ksigze,
dlatego, ze jest maly, stat si¢ bezpiecznym bohaterem dla dzieci, bohaterem ciekawym
Swiata, odwaznym, czulym wobec stabszych (rozy 1 baranka), odpowiedzialnym za
oswojenie istoty dzikiej (lisa). Motyw moralno-etyczny splatat si¢ wigc z fantastyka,
wyobraznia 1 magig. Moze wtasnie o takie utwory chodzi w edukacji najmtodszych?

W ten prosty sposob Maty Ksigz¢ prawie naturalnie wpisat sig w niezwykle trudny
proces wychowania do odpowiedzialnosci.

Konkluzja

Sposob w jaki ludzie dostrzegaja otoczenie najblizsze, otoczenie dalsze, sposdb w
jaki przyjmuja na siebie szereg réznorakich rol 1 zadan z nich wynikajacych, zakres
odpowiedzi na pytania o to kim-jaki-gdzie jest, kazdy z nas, cztonkow ludzkosci, prze-
ktada sie niewatpliwie na losy przysztosci. I, cho¢ przysztos¢ niezwykle trudno zdefi-
niowaé, w procesie za-domowienia 1 bez-domnosci a wigc zaleznosci 1 wolnosci'’, nie-
zwykle wazne jest poczucie odpowiedzialnosci za siebie w kontekscie wspolnotowym.

'> A. De Saint — Exupery, Mafy Ksiqze, Torun 1999, s. 48.
"> Tamze, s. 37.
' Tamze, s. 41.

'® Tamze, s. 44.
'"? Por. 1. Kant, Przypuszczalny poczqtek ludzkiej historii.
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Edukacja, takze z wykorzystaniem starannie dobranych ofert literackich jest w tym
procesie ,,wiarygodna niemozliwoscia™", jak stwierdzit G. Vuco. Podobne argumenty
znajdujemy u S. Kierkegaarda, G. Santayany”'. Edukacja dotyczy przysztosci, niemoz-
liwej do przewidzenia, ktorg tak naprawde¢ odnalez¢ mozemy w wiarygodnosci obrazu
wstecznego lusterka. Dla dziecka, z powodu braku umiejetnosci antycypowania, takim
wstecznym lusterkiem jest wyobraznia, tantazja, magia. W nich 1 przez ich uwolnienie,
mozna dociera¢ do umystu dziecigcego z waznymi egzystencjalnie informacjami. Zde-
cydowanie jednak treS¢ obrazoOw musi odpowiada¢ potrzebom ich odbiorcy, o czym
przekonuja rozmowy z mtodymi ludzmi w ich dziecinstwie. Nie sposob opisac¢ kolejno-
sci, sity, zakresu wpltywu formacyjnego edukacji w ogole. Jest ona bowiem wysubli-
mowanym oddziatywaniem, splotem rdéznych okolicznosci odpowiadajacych czltowie-
kow1 na postawione trzy pytania. Szukanie wigc wielu drog docierania do dziecka z
najwazniejszymi zyciowo kwestiami jest tym bardziej zasadne 1 potrzebne. W tym,
miedzy innymi, kryje si¢ odpowiedzialnos¢ dorostych za kondycj¢ pokolenia dorastaja-
cego do zadan 1 rol waznych w samodzielnym, dorostym, zyciu. Wypowiedz moja
traktuje bardziej jako gltos w dyskusji o odpowiedzialnosci, niz rozwiazanie problemu.
Edukacja bowiem jest z natury swej istoty procesem niedokonczonym na kazdym je;
etapie. Jesh przyjmiemy najogoélniej, 1z jest sSrodkiem, sposobem ,,uktadania sig” czto-
wieka ze Swiatem, najmniej zas narz¢dziem manipulacj cztowiekiem, instrumentaliza-
cji jego odczud, potrzeb, procesem zdominowanym przez logik¢ wyniku koncowego, to
basn takim Srodkiem jest niewgtpliwie. Ona to wiasnie najpeinie) pomaga miodemu
cztowiekow1 w poszukiwaniu opcji, podpowiada sSrodki, pozwala na proby realizacyj-
ne, organizacyjne, okresla zdolnosci wychodzenia poza ramy fizycznosci 1 umystowosc
w kierunku tworzenia~. Nie pozwala umystowi zesztywnie¢ i skostnie¢. Z basni plynie
do dziecka do nadzieja, ze wiele potrafi, moze, umie, ale tez wiele musi sig jeszcze

nauczy¢, poznac, zrozumiec, tak jak jej bohaterowie.
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Danuta Waloszek

LITERARY IMAGES OF RESPONSIBILITY IN THE EDUCATION OF YOUNGEST GENERATION.

With important lifestyle information, literary 1s one of the channels 1n reaching the children
mind. There have been lot of battles about fairy tales, and their sense about approaching world of
values to a child. One side of battle always consider a fairy tale as a something bad, interrupting
child’s development, others think that it’s something good, which could evolve point of distin-
guishing good and evil, stupidity and knowledge and as a point of building responsibility, as well
as for others and themselves. And what could say children for this? Research shows, that kids
don’t like any more tales such as Queen Of Snow, Wild Swans or others written by H. Ch. Ander-
sen, the are now interested in The Lord Of The Rings or adventures of Harry Potter, but in the
other hand little boys and girls are interested in Little Prince, why? Maybe it’s a book which
connects responsibility with adventure, imagination and magic...



