UNIWERSYTET ZIELONOGORSKI ' ZIELONA GORA 2003
DYDAKTYKA LITERATURY XXIII ROZPRAWY | ARTYKULY

Mieczystaw Lojek

Prof. zw. dr hab.
AP w Bydgoszczy

EDUKACJA LITERACKA UCZNIOW
SZKOL SREDNICH
W DWUDZIESTOLECIU MIEDZYWOJENNYM

Wprowadzenie

W dziejach polskiego szkolnictwa nalezy wyrdézni¢ trzy wspaniate okresy, w kto-
rych mys$l pedagogiczna wzniosta si¢ na imponujace wyzyny teoretyczne i praktyczne.

Pierwszy okres trwatl najdtuzej i objat niemal caty wiek XVI i pierwsze dziesiatki
XVII stulecia. Wymownymi tego dowodami sa wielcy tworcy literatury (Jan Kocha-
nowski), nauki (Mikotaj Kopernik), kaznodzieje (Piotr Skarga), pisarze polityczni (An-
drzej Frycz Modrzewski) 1 inni.

Do najwazniejszych traktatow pedagogicznych tego okresu zaliczymy: Szymona
Marycjusza z Pilzna O szkotach czyli akademiach ksiqg dwoje (Krakow 1551), Erazma
Glicznera Ksiqzki o wychowaniu dzieci... (Krakow 1558), Andrzeja Gostynskiego Mo-
wa o doskonatym ksztatceniu dzieci... (Krakow 1558) i Sebastiana Petrycego z Pilzna
Przydatki do Ekonomiki Arystotelesowej (Krakéw 1602), Przydatki do Polityki (Krakow
1606) i Przydatki do Etyki (Krakow 1618).

Drugim pigknym okresem starannej edukacji miodziezy, tylko bardzo krotkim,
byty czasy dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej (1773-1794), pierwszej w Europie
wihadzy o$wiatowej o charakterze odrgbnego ministerstwa. KEN wprowadzita nowocze-
sne programy, metody i organizacj¢ nauczania; zreformowata szkolnictwa $rednie i
wyzsze. Fundamentalnymi dokumentami byty: Przepis Komisji Edukacji Narodowej na
szkoty wojewodzkie (Warszawa 1774) 1 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (Warsza-
wa 1793). Godnym uwagi jest traktat pedagogiczny Grzegorza Piramowicza O powin-
nosciach nauczyciela (Warszawa 1787).

Trzecim chwalebnym okresem, ale takze krotko trwajacym, byly lata migdzywo-
jenne (1918-1939). I tym czasom po$wigcimy nieco wigcej uwagi.

1. Troska o wyksztalcenie nauczycieli

Juz od najdawniejszych czasow wiedziano, ze tylko madry cztowiek i kochajacy
miodziez moze skutecznie uczy¢. Konfucjusz, chinski mysliciel i filozof (551-479
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p.n.Ch.) powiedziat: , Kto nabyta wiedzg pielegnuje, a nowa bez ustanku zdobywa, ten
moze by¢ nauczycielem”. A Sokrates, znany grecki filozof (469-399 przed n.Ch.) zadat,
aby ten, ktory chce uczy¢ innych, ksztatcit si¢ u mgdrcéw co najmniej do 30 roku zycia.
Dlatego tez niektore narody, ktore przestrzegaly podobnych zasad, miaty dobrze przy-
gotowanych nauczycieli, ktorzy gruntownie ksztalcili mtode pokolenia, odznaczaty sie
wysokimi osiggnigciami w zakresie kultury umystowej 1 materialnej. Tylko szkota wy-
magajaca, w ktorej pracujg wspaniale przygotowani pedagodzy, wyksztatci ludzi pra-
wych, pozytecznych, aktywnych, pomystowych, tworczych. Tadeusz Zielinski pouczat:
»Nie Zgdajcie i nie wprowadzajcie szkoly latwej. Latwa szkola — to zbrodnia spo-
leczna”'. Tak sie szczesliwie ztozyto, ze na progu niepodlegtoéci Polski pracowato w
kraju kilku bardzo wybitnych polonistow. Jednym z nich byt Juliusz Kleiner. W bro-
szurce Kilka uwag o szkolnictwie polskim, wydane)] w Warszawie w r. 1918, ttumaczyt:
»wWartos¢ szkoty zalezy od nauczycielstwa. Lichy program, lichy podrecznik i dobry
nauczyciel to kombinacja lepsza, niz dobry program, dobry podre¢cznik i zly na-
uczyciel. Szkola polska musi mie¢ nauczycielstwo, zlozone z jednostek doboro-
wych, stojace na wysokim poziomie umysiowym i etycznym i zadowolone ze swoje-
go stanowiska (podkr. M. L.). Azeby dojs¢ do tego, trzeba 1 mtodziezy, przysposabia-
jace] si¢ do pracy pedagogicznej, 1 tym, Ktorzy juz petnig obowiazki w tej dziedzinie,
stawia¢ wysokie wymagania; zawod nauczycielski nie powinien by¢ zbyt tatwy do
osiagnigcia — tak, 1zby istotnie tylko ludzie powotani do niego 1 uzdolnieni garngl si¢ w
jego szeregi’™”.

Od nauczycieli zadal, aby wyrézniali si¢ czterema cechami: umilowaniem
uczniow 1 szkoty jako miejsca pracy; pelnym poznaniem przedmiotu, ktorego ucza;
odpowiednig ogbdlng wiedzg oraz bardzo dobrg znajomoscig psychiki dziecka. Nauczy-
ciele speilniajacy te wymagania powinni by¢ dobrze wynagradzani za swa cigzka i od-
powiedzialng pracg.

Nalezy tu stanowczo stwierdzi¢, ze Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 Oswiece-
nia Publicznego realizowato t¢ madra zasad¢ z duzym powodzeniem.

Do akcji ksztalcenia tych ,,jednostek doborowych” wiaczyt sig prof. Kleiner. Znat
dobrze potrzeby nauczycieli polonistow, bo w latach 1908-1915 (wyjawszy dwuletni
okres studiow zagranicznych) uczyt jezyka polskiego 1 niemieckiego w VI Gimnazjum
we Lwowie.

W r. 1915 otrzymat profesur¢ na Uniwersytecie Warszawskim, ale kontaktow z
polonistami szkoét srednich nie zerwal; w Instytucie Pedagogicznym Wolnej Wszechni-
cy w Warszawie miat wyktady z metodyki nauczania literatury pt. Lektura polska w
szkole sredniej. A objawszy w r. 1920 wyktady z literatury w Uniwersytecie Jana Ka-
zimierza we Lwowie, w ramach dwuletnich ,,Cwiczen dla kandydatow na nauczycieli
szko6t $rednich”, prowadzit zajecia pt. ,,Lektura i literatura w szkole sredniej” oraz
,Lektura arcydziel w szkole sredniej”. Kleiner chetnie tez brat udziat w konferen-
cjach 1 kursach polonistycznych nauczycieli szko6t srednich. W Przemowieniu podczas

' T. Zielinski, Po co Homer? Krakéw 1970, s. 120.
> 1. Kleiner, Kilka uwag o szkolnictwie polskim, Warszawa 1918, s. 4.
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uroczystosci Jubileuszu 40-lecia pracy naukowej m.in. powiedzial: ,Nauczycielem
czutem sig przede wszystkim. Prowadzenie seminariow i ¢wiczen i wyktadanie byto mi
najmilsza i najcenniejsza trescig zycia™ . Prof. byt zwolennikiem uczenia sie tekstow na
pamigcC.

Wspaniatym badaczem literatury, wyktadowca i wychowawcg licznych zastepow
polonistow szkoét srednich, byt prof. Ignacy Chrzanowski. Mial od swego mlodszego
kolegi Kleinera jeszcze bogatsze do$wiadczenie w zakresie potrzeb naukowych 1 dy-
daktycznych polonistow szkot srednich, bo w latach 1894-1910 uczyt w szkotach sred-
nich (przewaznie prywatnych zenskich) Warszawy. Poznat zatem doskonale 1 prace
pedagogiczng nauczyciela, 1 przedmioty potrzebne polonistom szkolnym, 1 urok ksztat-
cenia 1 wychowywania mtodziezy. Chrzanowski od r. 1910 na katedrze Wszechnicy
Jagiellonskiej ksztatcit bogate osobowosci nauczycieli jezyka polskiego, ktérzy znacz-
nie powigkszyli kadrg ,,doborowych” polonistow. Do nich m.in. nalezeli: Helena Duni-
nowna, Stanistaw Pigon, Jan Kazimierz Zaremba, Zofia Ggsiorowska (Szmydtowa),
Feliks Araszkiewicz, Franciszek Bielak, Ludwik Kamykowski, Zygmunt Kukulski,
Zygmunt Lesnodorski, Tadeusz Pasierbinski, Roman Pollak, Jan Nowakowski, Wiktor
Weintraub, Juliusz Nowak, Tadeusz Mikulski, Wactaw Borowy, Ryszard Wroczynski,
Juliusz Krijas, Jozef Spytkowski, Jan Kulpa, Wiktor Szczygiet, Urszula Wardasiewi-
czOwna (Winska), Mieczystawa Mitera (Dobrowolska), Wincenty Danek. Wielu wy-
mienionych wychowankow prof. Chrzanowskiego z czasem zajeto bardzo wysokie
stanowisko w nauce, jak np. Maria Dtuska, Wiktor Weintraub, Tadeusz Mikulski, Mie-
czystaw Brahmer 1 inni. Na ich czele niewatpliwie nalezy postawi¢ protf. Juliana Krzy-
zanowskiego, tytana pracy, wybitnego znawce nie tylko dziejow literatury ojczyste),
lecz takze kultury polskiej. Zachgcat do uczenia sig tekstow literackich na pamigc.

Seminarzysci prof. Chrzanowskiego jako nauczyciele cieszyl si¢ opinig bardzo
dobrych pedagogow. O Mieczystawie Miterze-Dobrowolskiej, znany pisarz zielonogor-
ski, Janusz Koniusz, po latach nauki m.in. napisat: ,,Dobrze pamigtam t¢ tadng, zawsze
elegancko ubrang kobietg, delikatnie pachnaca perfumami. Wnosita do klasy zapach
wielkiego Swiata. (...)

Mysle, Ze najbardziej lubita romantyzm. Literatur¢ wspoiczesng chyba mniej,
chociaz wszystkie Jej lekcje byty ciekawe. Od uczniow zdolniejszych wymagata wigce;,
od stabszych mniej. Kiedy dowiedziata sig, ze probujg pisa¢ wierszyki, poprosita, bym
jej cos z tej pisaniny mojej pokazal. Rgkopis jednego wiersza wywiesita nawet na tabli-
cy szkolnej, ktora peinita funkcje gazetki szkolne;.

Po $mierci Galczynskiego 1 Tuwima zachgcita mnie, bym napisat na temat ich zy-
cia 1 tworczosci co$ w rodzaju referatu, ktory pozniej odczytatem na lekcj jgzyka pol-
skiego. Duzo ode mnie wymagata™.

* Przemowienie J. Kleinera, [w:] I. Kleiner, Ksiega zbiorowa o zyciu i dziatalnosci, red.

F. Araszkiewicz, Lublin 1961, s. 8.
* ]. Konkusz, Wspomnienie, [w:] M. Lojek, Mieczystawa Mitera-Dobrowolska. Wzér polo-
nistki na dzis i na jutro, Bydgoszcz 1998, s. 188-189.
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O 1nnej wychowance Chrzanowskiego prof. Jan Zygmunt Jakubowski powiedziat:
,»,IN1e nalezg¢ do klanu ,,chrzanowszczykow”, ktorzy dzi$ jeszcze stanowig pokazna czesé
kadry nauczajace] w roznych rodzajach szkét. Mogtbym jednak rzecz, 1z ,.chrza-
nowszczykiem” jestem posrednio i... Z wyboru.

Posrednio, bouczyta mnie w szkole stuchaczka Chrzanowskiego Maria Jo-
dtowska, ktorej entuzjazmowi 1 madrej surowosci zawdzieczamy — wychowankowie
starego gimnazjum plockiego (...), 1z wyniesliSmy z lat szkolnych pokazng wiedzg o
literaturze staropolskiej 1 szczery dla niej podziw. (...) Spod naukowych skrzydet
Chrzanowskiego wyszedt 1 moj profesor uniwersytecki, Jozet Ujejski. (...) Jego prace
habilitacyjng oceniat wtasnie Chrzanowski, a pozniej patronowat objeciu przezen kate-
dry na Uniwersytecie Warszawskim w r. 1919,

C1 dwaj profesorowie odegrali wielkg rol¢ w ksztalceniu polonistow szkolnych.
Seminarzysci obydwu badaczy literatury, podejmujac prace w szkole, nie ograniczali
si¢ tylko do wykonywania czynnosci dydaktycznych, do prowadzenia lekcji pokazo-
wych, do kolezenskich dyskusji migedzyszkolnych, lecz czg¢sto zaymowali si¢ waznymi,
aktualnymi zagadnieniami, zmierzajacymi do udoskonalenia procesOw nauczania; np.
Franciszek Bielak pisal m.in. o wzorze polonisty, o ¢wiczeniach w mowieniu 1 pisaniu
w najstarszych klasach gimnazjum, o egzaminach wst¢pnych do gimnazjum. Z Janem
Stanistawem Bystroniem opracowat podre¢czniki: Dawniej i dzis. Wypisy polskie dla |
klasy gimnazjum; Zycie polskie. Wypisy polskie dla Il klasy gimnazjalnej oraz Zycie
polskie. Wypisy polskie dla 1V klasy gimnazjalnej. Za$ Juliusz Kijas drukowat artykuty
m.in. o wychowaniu obywatelskim 1 panstwowym w nauczaniu j¢zyka polskiego, o
nauczaniu j¢zyka polskiego w klasie I, I1, IIl, IV gimnazjalne) w Swietle praktyki szkol-
nej, o urozmaicaniu lekcji literackich; ze Stefanem Przybosiem przygotowat Przewod-
niki metodyczne do podre¢cznikow Juliusza Balickiego 1 Stanistawa Maykowskiego
Mowiq wieki dla 1, Il 1 111 klasy gimnazjalne). Wielka ruchliwos$¢ dydaktyczng wykazali
tez: Julhian Krzyzanowski, Jan Kulpa, Wtadystaw Szyszkowski, Stanistaw Tync, Teofil
Szczerba 1 1nni.

Nalezy tu przypomnie¢, ze ukonczenie studiow wyzszych, nawet z doktoratem,
nie dawato kwalifikacji nauczycielskich. Kandydat do zawodu nauczycielskiego, po
ukonczeniu studiow, odbywat roczna praktyke (najczgsciej bezptatng) 1 potem przed
komisja panstwowag sktadat dos¢ trudne egzaminy z przedmiotoéw, ktorych miat nauczac
oraz z teorn pedagogicznych, z metodyki nauczania 1 z praktyki dydaktyczne;.

W okresie migdzywojennym konsekwentnie realizowano postulat J. Kleinera, ze
SZkota polska musi mie¢ nauczycielstwo ztozone z jedn o-
stek doborowych” (podkr. M. L.). Dopiero tak przygotowany 1 niemal wszech-
stronnie sprawdzony kandydat otrzymywat prawo do nauczania w szkole Sredniej. Po-
niewaz przed drugg wojng Swiatowg mato byto w Polsce uczelni wyzszych, to w szko-
tach Srednich uczyli nawet nauczyciele po habilitacyi. Przyktadem moze by¢ Stefania
Skwarczynska, ktora po habilitacji w r. 1932 pracowata w gimnazjum az dor. 1937.

> 1. Z. Jakubowski, Stowo wstepne, [w:] 1. Chrzanowski, Historia literatury niepodlegtej
Polski (1765-1795), Warszawa 1971, s. 12-13.
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2. Kto ma uczy¢ w szkole sredniej?

Nie ulega watpliwosci, Zze w szkole $redniej mieli uczy¢ przede wszystkim mez-
czyzni, ,,Jednostki doborowe”, tzn. dobrze do zawodu przygotowani i merytorycznie, i
metodycznie.

Do konca XIX wieku w szkotach §rednich panstwowych uczyli tylko mezczyzni.

W rocznych sprawozdaniach dyrektoréw szkot zaboru austriackiego i pruskiego (a
przebadatem ich duzo) nie znalaztem ani jednej nauczycielki. Profesorami szko6t $red-
nich (na szczescie dla tamtych czasOw 1 uczniow dawnych lat) byli wylacznie mezczyz-
ni, dlatego utrzymywali 1 wysoki poziom nauczania a jeszcze wyzszy wychowania.
Natomiast kobiety prowadzity szkoty srednie, tzw. pensje 1 tam byly zatrudniane takze
nauczycielki.

Na poczatku wieku XX coraz wigcej niewiast konczyto studia wyzsze 1 chciaty
pracowaC w szkolnictwie srednim. J. Klemer sadzit, ze zdolne kandydatki do zawodu
nauczycielskiego powinny konczy¢ seminarium nauczycielskie 1 pracowaé¢ w szkol-
nictwie powszechnym. Nie byt entuzjasta ksztalcenia kobiet na poziomie studiow wyz-
szych 1 przyjmowania ich do pracy w szkotach Srednich. Pisat ,,Ujemnie wptynie row-
niez udostgpnienie studiow wyzszych kobietom. Niegdy$s seminarium nauczycielskie
byto dla kobiety zdolnej 1 chcace) samodzielnie pracowac najwyzsza uczelnig dost¢pna,
zawoOd nauczycielski najodpowiedniejszym stanowiskiem. Odkad otworzyty si¢ dla
kobiety wrota gimnazjow 1 uniwersytetow, obnizy¢ si¢ musiat poziom tych, ktore ogra-
niczaja si¢ do nauki w seminariach™. Kleiner akceptowatby studia wyzsze dla kobiet
chcacych pracowaé w szkole, ale tylko raczej w szkole powszechne). Jednakze ten po-
stulat badacza literatury nie mogt by¢ przestrzegany przez wiadze oswiatowe w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym, poniewaz powstawaly nowe zaktady ksztalcenia mto-
dziezy 1 brakowato mezczyzn, wykwalifikowanych nauczycieli 1 trzeba byto zatrudniac
| nauczycielki. Starano si¢ jednak zachowac¢ odpowiednie proporcje. Maty Rocznik
Statystyczny za r. 1925/26 podaje, ze w szkolnictwie powszechnym pracowato dwadzie-
Scia osiem tysiecy trzystu czterdziestu siedmiu megzczyzn 1 trzydziesci szesc tysigey sto
sze$cdziesiat szeS¢ kobiet. Nauczycielek byto wigce) o siedem tysigcy osiemset dzie-
wietnascie. W sumie niewiast pracowato w szkole powszechnej okoto 55%’.

Natomiast w szkolnictwie Srednim uczylo szesS¢ tysigcy o$Smiuset pigcdziesigciu
siedmiu nauczycieli 1 trzy tysigce dziewigCset pig¢ nauczycielek. Mgzczyzn byto wigce;
o dwa tysigce dziewigcéset pigédziesigciu dwoch. Stanowili oni ponad 64%°. Takie
mniej wigcej proporcje utrzymywaty si¢ przez cate dwudziestolecie. W kadrze peda-
gogicznej w szkolnictwie sSrednim przewazali me¢zczyzni. Widac to rowniez w czaso-
piSmiennictwie metodycznym. (Tu faczymy nauczycieh szkot powszechnych, srednich 1
dotaczamy paru z wyzszych uczelni).

° 1. Kleiner, Kilka uwag o szkolnictwie polskim, op. cit., s. 7.
" Maty Rocznik Statystyczny, Warszawa 1930, s. 129.
° Tamze, s. 129.
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Megzczyzni czgscie pisali do roznych pism interesujacych si¢ problematyka peda-
gogiczna. Ich pismiennictwo przekracza 70% . Do najbardziej pracowitych, pomysto-
wych, uzdolnionych nauczycieli, publikujacych swoje prace, nalezeli: Juliusz Balicki,
Ludwik Bandura, Zdzistaw Batorowicz, Tytus Benni, Franciszek Bielak, Jan Bilinski,
Stanistaw Bobinski, Szymon Cerkwicki, Tadeusz Czapczynski, Jozef Czarnecki, Stani-
staw Daszkiewicz, Stanistaw Dobraniecki, Tadeusz Dobrowolski, Tadeusz Filipowicz,
Henryk Gaertner, Henryk Galle, Jozet Golabek, Zygmunt Gryn, Karol Gunka, Jozef
Har, Stanistaw Jadtowski, Juliusz Kijas, Zenon Klemensiewicz, Mieczystaw Kotarbin-
sk1, Manfred Kridl, Benedykt Kubski, Jan Kulpa, Tadeusz Lehr-Sptawinski, Aleksander
Litwin, Stanistaw Maykowski, Rudolf Narloch, Kazimierz Nitsch, Stanistaw Nowa-
czyk, Walery Nowicki, Mieczystaw Peg¢cherski, Bolestaw Plesniarski, Wtadystaw
Pniewski, Juliusz Saloni, Henryk Schipper, Stanistaw Seweryn, Ryszard Skulski, Teofil
Szczerba, Stanistaw Szober, Wiadystaw Szyszkowski, Stanistaw Tync, Stanistaw Wia-
cek, Konstanty Wojciechowski, Kazimierz Woycicki, Henryk Zyczynski.

PrzypomnieliSmy tu najbardzie; aktywnych w pismiennictwie metodycznym po-
lonistow-mezczyzn, ktorzy nieustannie poszukiwali nowych drog dobrego wychowania
1 ksztalcenia mtodziezy.

O pracy polonistow szkolnych pisaty takze 1 nauczycielki. (Tu takze taczymy ko-
biety-polonistki wszystkich typow szko6t). Do wyrdzniajacych si¢ w drukowanych pro-
pozycjach dydaktycznych nalezaly: Cecylia Bogucka, Jadwiga Dancewiczowa, Julia
Duszynska, Janina Kulczycka-Saloni, Maria Librachowa, Maria Majewiczowna, Roza-
lia Morzycka-Brzezinska, Cecylia Niewiadomska, Helena Radlinska, Helena Radwa-
nowa, Jozefa Rytlowa, Stefania Skwarczynska, Ewa Szelburg-Zarembina, Helena Ty-
rankiewiczowa, Jadwiga Warnkowna, Wiadystawa Weychert-Szymanowska. Powyzsze
rozwazania moga doskonale ilustrowa¢ dwa pokazne tomy, bardzo pieczotowicie, ma-
drze opracowane przez Leszka Jazownika 1 wydane w r. 2001 przez Uniwersytet Zielo-
nogorski pt. Antologia. Teoria ksztatcenia literackiego w latach 1918-1939. Publikacja
zawiera bogactwo mysli dydaktycznej z zakresu teorii 1 praktyki szkolnej pomystowych
i tworczych nauczycieli a nawet i znakomitych pisarzy, jak np. Juliusza Kadena-
Bandrowskiego.

Jesli porownamy ilo$¢ podanych tu nazwisk, to z fatwoscig stwierdzimy, ze prze-
wage mieli mezczyzni, piszacy o problemach dydaktycznych szkoty. Nauczycielek
wyrozniajacych sig, uzdolnionych, pomystowych metodycznie byto wowczas niewiele,
ale juz sygnalizowaly swoja obecno$¢ w szkole Sredniej 1 w czasopiSmiennictwie dy-
daktycznym.

Warto zwroci¢ uwage 1 na ten fakt, ze w dwudziestoleciu migdzywojennym pra-
cowalo w szkolnictwie wielu uzdolnionych, tworczych, wybitnych polonistow, ktorzy
juz w okresie migdzywojnia otrzymali katedry, jak np. Manfred Kridl, Stanistaw Tync,
Henryk Zyczynski. Natomiast po r. 1945 znaczna cze$¢ nauczycieli szkot srednich, po
podwyzszeniu swoich naukowych kwalifikacji, przeszta do pracy w szkolnietwie wyz-

? Zob. Bibliografia metodyki nauczania jezyka polskiego 1918-1939, red. W. Szyszkowski,
Warszawa 1963.
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szym, np. Ludwika Bandura, Stanistaw Jodtowski, Juliusz Kijas, Zenon Klemensiewicz,
Janina Kulczycka-Saloni, Jan Kulpa, Juliusz Saloni, Stefania Skwarczyfiska, Wtadystaw
Szyszkowski, Teofil Szczerba i inni. Dwoje polonistow osiagneto po r. 1945 niemal
szezyty naukowe: Zenon Klemensiewicz w jgzykoznawstwie i Stefania Skwarczynska
w nauce o literaturze.

Lata migdzywojnia charakteryzowaly si¢ wielkim optymizmem i dynami-
zmem dydaktycznym. Rodzily si¢ nowe pomysty metodycznego dzialania i wycho-
wania mlodziezy. Znaczna czg¢$¢ nauczycieli wiaczyla si¢ w zywy nurt nauczania i
wychowania. Niemal kazde zagadnienie dydaktyczne bylo szczegotowo omawiane na
tamach prasy, np. doskonalenie czytania, czytanie i analiza, ¢wiczenia w mowieniu i
pisaniu, omawianie obrazow, komponowanie tematdw wypracowan, przygotowanie i
poprawa wypracowan, opracowanie i nauczanie pamigciowe wierszy, korelacja przed-
miotow, pomoce naukowe w nauczaniu jezyka polskiego, rola podrgcznikow, czaso-
pism, ilustracji, radia, filmu, teatru, wycieczek, kot zainteresowan, pisemek szkolnych,
przedstawien szkolnych, teatru dla mtodziezy, czytelnictwa, plandéw nauczania, lekcji
kolezenskich, metod nauczania, ocen szkolnych, wspotpracy z rodzicami.

Ten zywy ruch metodyczny bardzo korzystnie wptywat na podwyzszenie jakosci
ksztatcenia mtodziezy. Autorzy artykutow powigkszali swoja wiedzg 1 uatrakcyjniali
zajecia szkolne. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze polonista piszacy np. o dydak-
tyce ortografii znacznie glgbiej poznatl to zagadnienie, ciekawiej 1 z wigkszym pozyt-
kiem dla mtodziezy prowadzit lekcje z tego zakresu. Podobnie przedstawia sig¢ sprawa i
z innymi kwestiami metodycznymi. Kto zajmowatl si¢ obszerniej np. nauka recytacji
utwordéw, sam musiat interesujaco uczy¢ mlodziez recytacji. A czytelnicy pism korzy-
stajac z doswiadczen kolegow, wykorzystywali ich drukowane propozycje w praktyce i
w ten sposob wzbogacali swoj warsztat dydaktyczny.

Byla to rzeczywiscie szkola dzialania, myslenia, tworzenia. Nauczyciel duzo
wymagal od siebie i od ucznia. Ale i uczen stawial sobie ambitne cele. Ukierunko-
wany przez nauczyciela szedl czesto droga wlasnego doswiadczenia-dociekania,
droga czynu i samodzialania.

3. Pod hastami ,szkoly pracy”, ,,szkoly zycia”, ,,szkoly tworczej”

Henryk Rowid pragnac bardziej precyzyjnie okresli¢c charakter nowatorskich da-
zen pedagogicznych i skonkretyzowac ich zatozenia, omowit w swoich pracach dosc¢
szczegotowo zrodta reformatorskich poczynan w owczesnym szkolnictwie europejskim
i polskim. W teorii i praktyce zwyci¢zylo hasto wychowywania poprzez czynne,
empiryczne uczestnictwo uczniow w sytuacjach dydaktycznych. Ten nowy kierunek
przybrat w Belgii nazwg ,,szkota zycia”, w Szwajcarii ,,szkota czynna”, w Niemczech
»szkota pracy”, we Francji ,,szkota nowa”. Rowid polski ruch pedagogiczny nazwat
»szkolg tworcza” i termin ten szybko stal si¢ hastem wywolawezym w teorii i prak-
tyce szkolnej. Ale nie tylko przez ten termin, lecz przede wszystkim przez catoksztatt
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swoich rozpraw zaktywizowat pracg tworcza w pedagogice tego okresu. Do cennych
jego prac m.in. naleza: Z metodyki wypracowar pisemnych (1920), Psychologia peda-
gogiczna (1923), Szkota tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia
,.szkoly pracy” (1926).

Trzeba jednak zaznaczy¢, ze nie tylko H. Rowid reprezentowat nowe tendencje w
pedagogice. Juz bowiem przed pierwsza wojng $wiatowg ideg szkoty pracy realizowano
w kilku szkotach Lwowa i Krakowa. Hasta nowej szkoty ozyly tuz po odzyskaniu nie-
podleglosci i zdobyty sobie wielu gorliwych zwolennikow zaréwno wsréd czynnych
nauczycieli, jak i postgpowych teoretykow wychowania i ksztatcenia. Byli to, co trzeba
mocno podkresli¢, bardzo madrzy teoretycy a nie terroretycy.

Wszyscy niemal propagatorzy haset ,,szkoty zycia”, ,,szkoty pracy”, ,,szkoty twor-
czej” (nazwy te byly uzywane niemal wymiennie, chociaz czg$ciej do szkoty po-
wszechnej odnoszono termin ,,szkota pracy”, za$ do $redniej ,,szkota zycia” i ,,szkota
tworcza”) zgodnie wyrazali poglad, Ze szkota tradycyjna, nastawiona bardziej na ksztal-
cenie intelektualne miodziezy i pasywna postawg w procesie przyswajania wiedzy, musi
przeksztalci¢ si¢ w szkolg zycia, w szkotg czynu, w szkot¢ myslenia, samodzielnego
zdobywania wiedzy i samorzutnego warto$ciowego dziatania. Adolfina Gorzycka-
Wielezynska m.in. pisata: ,Uczymy dziecko uczy¢ sig, zapoznajemy je ze
sposobami poznawania i dajemy mu mozno$¢ rozwijania swej osobo-
wo$ci, wzmacniania swej woli i urabiania swego charakteru przez samo-
dzielne wyrdznianie dobra od zta, pigkna od brzydoty. Pozwalamy mu swobodnie dzia-
ta¢, ale stwarzamy warunki, ktore na niego naktadaja odpowiedzialno$¢ za jego czyny i
postgpki. Stowem dajemy uczniowi sposobno$¢, aby sam do$wiadczat i przezywat to
wszystko, co danym zakresem nauki jest dlan przeznaczone, i aby rownoczesnie zdro-
wial, rost 1 wzmagat swoje sity fizyczne, ulepszat i doskonalit swe wtadze poznawcze.
Ta droga pragniemy z ucznia uczyni¢ jednostk¢ produktywng w czynach i samodzielng
w mys$lach. W sprawach za$ dotyczacych jego osoby, jak i w wypelnianiu obowiaz-
kow wobec innych, istot¢ moralnie silng”'”.

Zarowno teoretycy jak i praktycy wyrazali szczerg trosk¢ o wyzszy poziom na-
uczania, zwlaszcza w szkotach $rednich, o tworczy udziat ucznidow w zajgciach lekeyj-
nych, ksztatcenie woli dziatania i wyrabianie pozytecznych cech charakteru, o budzenie
zapatu do samoksztatcenia, samowychowania i samodoskonalenia. Hasta nowej szkoly
wyraznie podkreslaly, ze w celach inicjowania tworczych pomyslow beda wyzwa-
lane energie potencjalne mlodziezy. Uczen stanie si¢ wykonawca podsunigtych mu
trudno$ci dydaktycznych i bgdzie uczyt sig, jak nalezy shmodzielnie zdobywaé wiedzg,
rozwija¢ sity duchowe i fizyczne, by wykorzysta¢ je umiejgtnie i dazy¢ poprzez tworcza
i wytworcza pracg do doskonalenia samego siebie.

W tym tez okresie wydano szereg cennych dziet pedagogicznych. Do nich m.in.
naleza: Kazimierza Missony W poszukiwaniu nowej szkoly (1916), Adolfiny Gorzyckie;
Wielezynskiej Szkota pracy samorozwojowej. Czes¢ teoretyczna (1922) 1 Szkola pracy

1% A. Gorzycka-Wielezynska, Szkofa pracy samorozwojowej. Czes¢ teoretyczna, Warszawa
1922,s. 174.
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samorozwojowej. Czesc praktyczna (1927), Wiadystawa Spasowskiego Zasady samo-
ksztatcenia (1922), Franciszka Snichoty O szkole twérczq (1927), Jerzego Ostrowskiego
Zywa szkota (1927), Bogdana Nawroczynskiego Glowne zasady tzw. . szkoly pracy”
(1932).

Nalezy przyzna¢, ze niemal wszystkie studia wykazuja bardzo wysoki poziom
erudycyjny i charakteryzuja wnikliwie najwspanialszy okres rozwoju teorii i prak-
tyki pedagogicznej w Europie i w Polsce. Teoretyczne rozwazania oraz doglebnie
przemysSlane przyktady inicjowania samodzielnego tworczego dziatania mlodziezy
doskonale przygotowywaty grunt do praktycznej realizacji idei szkoty tworcze;.

Zwolennicy nowej szkoty dziatali energicznie 1 tworczo. Z ich inicjatywy po-
wstato w Warszawie 1 w 1920 r. Towarzystwo Szkoty Pracy, ktore zatozyto Gimnazjum
Humanistyczne w Ostrowie pod Wieleniem, a w r. 1923 zaczg¢to dziata¢ Towarzystwo
Szkoty Pracy Samorozwojowe). Entuzjasci szkoty pracy prowadzili réwniez lekcje
pokazowe, wygtaszali odczyty, organizowali kursy wakacyjne dla nauczycieli, a nawet
A. Gorzycka-Wielezynska 1 Romuald Petrykowski na temat szkoty pracy samorozwo-
jowe] prowadzili przez pewien czas wyktady w Wolnej Wszechnicy Polskie;).

W tym tez czasie szereg szkot stosowato metody szkoty pracy 1 zywej szkolty w
nauczaniu 1 wychowaniu. Do nich m.in. nalezaty: Szkota Powszechna nr 29 w Warsza-
wie, Szkota Powszechna im. Karola Szlenkiera w Warszawie, Miejska Szkota Pracy w
Lodzi, opisana przez R. Petrykowskiego w ksiazce Szkola eksperymentalna w Lodzi w
latach 1923-1929, Gimnazjum Humanistyczne w Brzesku, omowione doktadnie przez
K. Misson¢ w artykutach Z brzeskich doswiadczen drukowanych w Rocznikach, wyda-
wanych od 1917 do 1929 r. Ponadto metody szkoty tworcze) stosowaty rowniez: Gim-
nazjum Humanistyczne im. Stefana Batorego w Warszawie, Gimnazjum im. Sutkow-
skich w Radzynie, Zenskie Seminarium Nauczycielskie im. Elizy Orzeszkowej w War-
szawie, ktorego dziatalnos¢ ciekawie opracowata Wanda Dzierzbicka w ksigzce Dzieje
Jjednej szkoly 1908-1949 oraz prywatne gimnazjum Jadwigi Jaworkowny 1 Jadwigi Ko-
walczykowny w Warszawie, interesujgco omowione w pracy zbiorowe)j Szkofa na Wiej-
skiej. Szkot stosujacych hasta nowej szkoty byto znacznie wigce), ale do tej pory nie ma
petnej syntezy naukowej tego okresu' .

W duchu haset szkoly tworczej powstawaty tez prace z dydaktyki hiteratury. Z
myslga o szkole tworczej Lucjan Komarnicki opracowat dla uczniow Historie literatury
polskiej wieku XIX. Cz. I-11 (1918-1920), Stanistaw Adamczewski Zbior zadan i pytan z
literatury polskiej dla uczniow szkoty sredniej. Cz. 1. Wiek 16 1 17 (1922), Bronistaw
Poletur Rozbior ,, Pana Tadeusza" jako zagadnienie nowej metody (1925), zas S. Tync 1
J. Golabek w Przewodniku metodycznym do czytanek polskich na klase pierwszq gimna-
zium (1927) zachwalali idee przewodnie szkoty tworczej 1 podkreslali zdecydowanie
potrzeb¢ wymagania od mtodziezy zywe) pracy umystowe). W propozycjach dla na-
uczyciela postulowali zmienny uktad inspiracji budzacych tworczg postawg ucznia.

S ————— _

' Zob. 1. Kulpa, Szkota pracy w Polsce, ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych”, t. V,
Wroctaw 1965. Jest to jedyne bardzo rzeczowe napisane studium. Kazdy nauczyciel, ktory chce
naprawde¢ tworczo pracowac, powinien wnikliwie przestudiowac t¢ pracg.
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Zalecali, by na lekcji postugiwac si¢ pytaniami (ale unika¢ konstrukcji rozjemczych:
czy-czy), rozkazami, zadaniami o charakterze sprawozdania, syntetyzowania mys$li w
formie tezy, nagtdwka czy tytutdw. Przy rozbiorze dzieta zalecali rozpoczynanie analizy
od wydarzen, niekiedy od czasu lub miejsca akcji, innym razem proponowali stawia¢
pytania wywotujace odpowiedni nastroj.

Przy omawianiu wiersza Adama Asnyka Na sniegu metodycy nawigzali do propo-
zyc)1 B. Poletura 1 zamiescili m.in. takie pytanie: ,,Jakie obrazki mogibys$ narysowac na
podstawie tego wiersza?” Przy rozbiorze bajki Ignacego Krasickiego Kruk i lis propo-
nowall zastosowac inscenizacj¢ utworu, a przy omawianiu fragmentu noweli Henryka
Sienkiewicza Z pamietnika poznanskiego nauczyciela zalecali, by uczniowie opowie-
dziel o pracowitosci Michasia jego stowami.

Autorzy przewodnikoOw propagowali zasady szkoty tworczej; dlatego wymagali
urozmaiconej techniki pracy od nauczyciela, ale zadali rowniez od mtodziezy wzmozo-
nego wysitku umystowego 1 ksztatcenia ruchliwej, tworczej wyobrazni. Wiele sugestii
Tynca 1 Gotagbka mozna byloby zaleci¢ wspoiczesne) polskiej szkole.

Do madrych propozycji metodycznych, zalecajacych ksztatcenie ucznidow w du-
chu szkoty tworczej, nalezy tez zaliczy¢ Sqd literacki w szkole Stefanii Skwarczynskiej
(,, Polonista” 1932, z. 5), Marn Majewiczowny Szkic lekcji jezyka polskiego w duchu
szkoly tworczej (,, Ruch Pedagogiczny” 1926, nr 8), Alicji Pawlicowe) Regionalizm na
ustugach ,,Szkoly pracy” (,, Muzeum” 1929, z. 1), Wiadystawa Szyszkowskiego Opra-
cowanie ,, Lalki” Prusa metodq szkoty pracy (,,Polonista” 1931, z. 1/2), Jana Bilinskie-
g0 Szkola pracy a jezyk polski (,,Nasz Gtos” 1932, nr 1) 11n.

Nalezy tez przypomnieé, ze w dwudziestoleciu migdzywojennym opracowano |
zywo dyskutowano nad wartosciami dydaktycznymi szeregu metod nauczania, m.in.
nad metoda aktualizacji, cicha naukg, daltonskim systemem przydziatow, pracy pod
kierunkiem, pracy zespotowej, wolnej pracy, samodzielnej 1 rozwigzywania problemow.

Te wszystkie propozycje metodyczne zmierzaty do uaktywnienia nauczycieli 1
uczniow, do podnoszenia efektywnos$ci nauczania, do wychowania mtodziezy pracowi-
tej, madrej, pomystowe], tworczej, wykazujace) si¢ tez silng autonomig moralng.

W dwudziestoleciu miedzywojennym zwracano takze szczegolng uwage na
tresci nauczania. Autorzy podrecznikow dobierali najpigkniejsze i najmadrzejsze
literackie teksty, ktore ksztalcily i rozwijaly uczucia estetyczne, rodzinne, patrio-
tyczne (bardzo szeroko rozumiane), religijne, moralne, spoleczne, obywatelskie,
kolezenskie i inne. Wypisy z najlepszych dziet badz czytanki opracowywane specjalnie
na uzytek szkoty zache¢caly mtodziez do rozwijania swoich zdolnosci, upodoban, do
ksztalcenia umyshu, charakteru, woli 1 do nieustannego udoskonalania si¢ w zakresie
dobra, pigkna, prawdy, pozytecznego, szlachetnego czynu. Ciggle 1S¢ ku gorze, Ku
wyzynom anielstwa duchowego 1 na te wyzyny duchowe 1 intelektualne
wprowadza¢ mtodziez szkolng, to bylty naczelne hasta polonistow dwudziestole-
cia (1 nauczycieli innych przedmiotow tez!).

Do reformy Janusza Jedrzejewicza w r. 1932 uczniowie trzyletniego gimnazjum
nizszego najczescie) korzystali z nastgpujacych podrecznikow: Henryka Gallego Wypisy
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polskie na klase I, I i III (to byly osobno wydane trzy podreczniki); Juliusza Balickiego
1 Stanistawa Maykowskiego Kraj lat dziecinnych (K1. 1), Bedziem Polakami (X1. 11), Miej
serce! (kl. 1II): Stanistawa Tynca i Jozefa Gotabka Czytanki na klase I gimnazjaing,
potem Il 1 trzecig; natomiast w gimnazjum wyzszym (pigcioletnim) czytano: Stanistawa
Adamczewskiego Sympozjon; Ignacego Chrzanowskiego i Konstantego Wojciechow-
skiego Wypisy polskie dla klas wyzszych szkot srednich; H. Gallego Wypisy polskie na
klase IV. Wzory prozy i poezji 1 tegoz Wypisy polskie na klase IV. Wraz z ¢wiczeniami i
rozbiorami stylistycznymi; Franciszka Prochnickiego 1 K. Wojciechowskiego Wypisy
polskie dla szkot srednich, t. 4, Kazimierza Woycickiego Zycie polskie. Wypisy polskie
na klase 1V szkoty sredniej, pozniej 1 na klase V.

Po r. 1932, kiedy wprowadzono ustawg¢ o obowigzkowej siedmioklasowej szkole
podstawowe] oraz czteroletnim gimnazjum i dwuletnim liceum (kto konczyt szkote
Srednig ogolnoksztatcacy, uczyt sig trzynascie lat!), najbardziej znanymi autorami pod-
recznikOw dla uczniow klas gimnazjalnych byli: J. Balicki 1 S. Maykowski. Oni przy-
gotowali wypisy Mowiq wieki 1 wydali dla klasy I, II, III 1 IV. Cennymi materiatami dla
uczniow klas I1 1 IV byty wypisy Juliana Krzyzanowskiego 1 Juliusza Saloniego Z pracy
ducha. Dobrymi ksigzkami byly tez: Franciszka Bielaka 1 Jana Stanistawa Bystronia
Dawniej i dzis. Wypisy polskie dla I klasy gimnazjum, Zycie polskie (dla k1. I11), Zycie
polskie (dla kl. 1V); Henryka Gaertnera 1 Stanistawa Lempickiego Stuz panstwu 1 Szla-
kiem bohaterow.

Dla licealistow wydano J. Balickiego 1 S. Maykowskiego Wypisy z literatury pol-
skiej oraz Zenona Aleksandrowicza Materialy pomocnicze do literatury polskiej.

Wspaniale dume¢ narodowg Polakéw ksztalcil Juliusz Kleiner swoim Zarysem
dziejow literatury. Aby ukaza¢ uczniom wielkiego, tworczego ducha narodu pol-
skiego, badacz z naleznym taktem i rozwagg ukazywal lacznosc¢ Polakow z kultura
Europy i swiata, ale uwydatnial madrze odr¢gbnos¢ duchowa narodu polskiego. O
dziele Andrzeja Frycza Modrzewskiego De republica emendanta (O naprawie Rzeczy-
pospolitej, 1551) powiedzial: ,,Jest to jedna z ksigzek, ktorymi Polska chlubi¢ si¢ moze
wobec Swiata — pierwsze w nowozytne) literaturze europejskiej ujgcie catosci zagadnien
panstwowych”. (A kto dzisiaj z senatorow, postoOw, ministroOw, premierow, tacznie z
prezydentem, zna to dzieto?). Treny Jana Kochanowskiego, w ocenie Kleinera, maja
»sit¢ prawdy osobiste], narodowe) 1 ogodlnoludzkie)”, a Maciej Kazimierz Sarbiewski
stat si¢ ,,chlubg Polski, zdobywajac stawe¢ europejska jako ,,«Horacy chrzescijanski»”.
Laurem poetyckim uwienczyt go w Rzymie papiez Urban VIII.

Na wielkie uznanie zastuzyt tez Ignacy Krasicki, bo ,,szczytem poezji europejskie]
sq Bajki i przypowiesci, dzieto o nieprzemijajgce) wartosci ogolnoludzkiej, godne trwa-
tego stanowiska w literaturze Swiatowe)”. A o hymnie na czesS¢ poezj1 z Il cz. Dziadow,
zaczynajacym si€ od stow: ,,Ja mistrz wyciggam dionie” z dumg Polaka pisat: ,,Pot¢z-
niejszego obrazu artysty nie zna sztuka catego Swiata nad t¢ postac
tworcy-muzyka, co gra wszechswiatowil 1 ktorego instrumentem jest
wszechswiat” (podkr. M. L.).
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Bardzo wysoko tez w hierarchii dziet literatury $wiatowej umiescit Pana Tadeusza
Adama Mickiewicza: ,,Liryzm i humor w poemacie epickim, czarujacym malarskoscig,
bedacym i sielanka i elegia, i odblaskiem tragedii, i spadkobierca poezji opisowej i
ziemianskiej, bliskim i Goethemu, i Walter Scottowi, i Homerowi, realistycznym i ro-
mantycznym, a pelnym prostoty — czynia zjawisko wyjatkowe w literaturze
swiatowej z dzieta (podkr. M. L.), co daje petlny obraz spoteczenstwa w wielkim
momencie dziejow, chwili przetomu kulturalnego, ekonomicznego, politycznego — i
urasta dzigki temu Pan Tadeusz w jedyna prawdziwa epopej¢ poezji
nowozytnej” (podkr. M. L.).

Stowacki ,,pragnat poezji polskiej przyswoi¢ wszystkie szczyty sztuki $wiatowe;j i
pragnat z nimi tworczo rywalizowa¢. Wielka pobudzajaca ambicja literacka czynita go
$wiadomym rywalem Shakespeare’a, Calderona, Byrona i Tassa”.

Mistrzem sztuki i stowa byt takze Henryk Sienkiewicz, nagrodzony Noblem, a je-
go Quo vadis? ,stat si¢ pierwszym migdzynarodowym triumfem literatury polskiej —
najpoczytniejszym romansem $wiata”, za§ Faraon Bolestawa Prusa ,,to wyjatkowa nie
tylko w Polsce, lecz 1 w literaturze $wiatowej powies¢ o wladzy i o panstwie”. 1 Jan
Kasprowicz zastuzyt na wielkie uznanie, bo jego ,,symbol zorzy ognistej w Mojej piesni
wieczornej jest w symbolice sztuki $wiatowej jednym z najpotg¢zniejszych — 1 ,,jednym z
najprostszych”, natomiast drugi laureat Nagrody Nobla, Wtadystaw Stanistaw Reymont,
epik niepospolity, zdobyt licznych czytelnikow w roznych krajach i uznano go za ,,Ho-
mera pracy chtopskiej i wiejskiego bytu”. Kleiner wykazal, Ze mamy do$¢ duzo wiel-
kich pomnikow literackich i mlodziez powinna z nich czerpa¢ duchowe inspiracje.

Autorzy podrecznikow i polonisci szkolni realizowali te postulaty, bo wycho-
dzili z madrego zalozenia, iz ukazywanie uczniom ojczyzny duchowej w jej wznio-
stych idealach, utrwalonych w wielkich pomnikach przeszlosci bardziej zespala
miodziez z krajem urodzenia i wychowania i zobowiazuje ja do twoérczego dziala-
nia, do kontynuowania dziet przodkow.

Rezultaty tego patriotycznego wychowania — to petne zaangazowania si¢ Polakow
w ratowanie ojczyzny we wrzesniu 1939 r. i w nastgpnych trudnych latach. Ukazujg to
zjawisko pisarze m.in. w takich dzietach zbiorowych i indywidualnych, jak: Z wrze-
sniowych dni. Antologia opowiadan o wojnie 1939 r.; Wojna obronna Polski. Wybor
zrodet; Edmund Kosiarz Obrona Gdyni; Zbigniew Flisowski Westerpaltte; Jan Jozef
Szczepanski Polska jesien; Marian Porwit Obrona Warszawy,; Juliusz Rommel Za ho-
nor i ojczyzne, Adam Kurowski Lotnictwo polskie 1939 r.; Tadeusz Kutrzeba Bitwa nad
Bzurgq; Roman Abraham Wspomnienia wojenne znad Warty i Bzury; Wojciech Zukrow-
ski Dni kleski.

Te¢ wspaniata, godna podziwu i wielkiego szacunku postawg obroncow ojczyzny
trafnie i madrze okreslit wiesniak w noweli Jana Parandowskiego Wrzesniowa noc: -
Jak tu nie walczy¢ o Polskg, kiedy sig ja tak kocha? A jak tu nie kocha¢ tej naszej ziemi,
kiedy ona taka pigkna?” Warto tez zajrze¢ do ksiazki Mieczystawy Mitery-
Dobrowolskiej Slgsk chciat byé polski. Wspomnienia miodziezy Slaskiej z lat okupacji
hitlerowskiej.
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Mtodziez wychowana na bogatej literaturze polskiej, zwlaszcza na romantyczne;j,
dzielnie bronita ojczyzny materialnej i duchowej i nie skompromitowata si¢ brakiem
odwagi i po$wigcenia sig. Wykazata hart ducha, hart ryzyka, hart odwaznego czynu,
nawet hart brawury.

I ja miatem szczeécie, chociaz niezbyt dtugo, wyrasta¢ w szkolnej atmosferze
wzniostego, ozywczego patriotyzmu. Pierwsze godzinne spotkanie w szkole powszech-
nej w Udrzynie w 1937 r. z mtoda nauczycielka Kurkowna pamigtam w szczegotach do
dzi$. Przez caly czas trwania lekcji $piewala nam, a my z nig pie$n patriotyczno-
religijng ,,Nad moja kotyska matka sig schylata i po polsku pacierz mowi¢ nauczata™ i
dalej. Zwtaszcza glgboko zapadty mi w serce stowa: ,,Abym, gdy dorosng, kochat narod
Polski”. Wracajac ze szkoty, nucitem t¢ pie$n i utrwalatem, by na state zapamigtac.
Zapamigtatem.

Tres¢ tej pierwszej lekeji, utrwalonej w podniostym $piewie, tak bardzo utkwita
mi w pamigci, Ze stata si¢ sita woli i przez cate zycie zobowiazujacym, trudnym impe-
ratywem w nauce i w pracy zawodowej. Ten hart ducha i czynu patriotycznego wyrabiat
tez we mnie moj ojciec, uczestnik walk o wolno$¢ w r. 1920. A potem doszty jeszcze
rozkazniki Zygmunta Krasinskiego: ,,Idz i czyn! Choé serce twoje wyschnie w pier-
siach twoich”.

4. Celibat nauczycielek

Po odzyskaniu Slaska po pierwszej wojnie $wiatowej wladze o$wiatowe pragnety
obja¢ nauczaniem dzieci polskie mieszkajace na tym terenie, ale nie byto szkot pol-
skich. Dziataty natomiast dobrze zorganizowane szkoty niemieckie. Kurator okrggu
wojewodztwa $laskiego zwrocit si¢ z prosba do dyrektorow szkot niemieckich, aby przy
tych gimnazjach niemieckich powstawaty klasy dla uczniow polskich z polskimi na-
uczycielami. Dyrektorzy stanowczo odmowili tworzenia takich klas, uzasadniajac tym,
ze Polacy nie maja profesorow szkot §rednich tak dobrze przygotowanych jak Niemcy i
nie pozwolg na obnizenie rangi naukowej i dydaktycznej swoich gimnazjow. Wowczas
wiadze polskie o§wiatowe wpadtly na pomyst wykorzystania ustawy celibatowej szkol-
nictwa pruskiego i wprowadzenie dla nauczycielek celibatu.

Jest to ciekawa kartka z dziejow szkolnictwa polskiego migdzywojnia, dlatego ja
tu nieco szerzej omowimy. Ot6z w latach migdzywojennych wojewodztwo $laskie po-
siadato autonomi¢ w Rzeczypospolitej. Najwazniejszq instytucjq autonomii $laskiej w
latach 1922-1939 byt Sejm Slaski, liczacy 48 postow. Do wytacznej kompetencji usta-
wodawstwa i samorzadu $laskiego zastrzezone zostaty m.in. sprawy szkolnictwa ogol-
noksztalcacego oraz zawodowego wszelkich typéw szkot i stopni. ,,20 czerwca 1924
roku Komisja Budzetowa Sejmu Slaskiego uchwalita nastgpujacej tresci rezolucjg:
«Wzywa si¢ p. Wojewodg, aby w jak najkrotszym czasie wnidst projekt ustawy zapro-
wadzajacej w szkolnictwie §laskim celibat, dla nauczycielek»”". Ale odpowiedni pro-

12 H. Rechowicz, Sejm Slqski 1922-1939, Katowice 1965, s. 100.
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jekt ustawy wptynat dopiero 20 stycznia 1926 r., natomiast debata nad projektem i
przyjeciem ustawy odbyty si¢ 29 marca 1926 roku. Przedstawiciel Rady Wojewodzkiej
1 postowie akceptujacy tg¢ ustawg wprowadzajacy celibat ,,uzasadniali przede wszystkim
nastgpujacymi argumentami: 1) zatrudnienie nauczycielek wplywa ujemnie na dyscy-
pling, 2) praca nauczycielska jest bardziej wyczerpujaca dla kobiet niz dla mgzczyzn, 3)
urlopy macierzynskie nauczycielek utrudniajg regularng nauk¢ i obciazajg skarb, 4)
faczenie obowiazkow zony, matki i nauczycielki wplywa ujemnie na ich wypeknienie,
5) zwolnienie nauczycielek pozwoli na zatrudnienie mezczyzn”.

Przeciwko wnioskowi o celibat wystapito dwoch socjalistow i jeden ludowiec.
»lch argumenty byly nastgpujace: 1) celibat jest sprzeczny z zasada rOwnouprawnienia
kobiet, 2) zwolnienie nauczycielek odbije si¢ ujemnie na poziomie nauczania, gdyz na
Slasku brak jest kwalifikowanych nauczycieli, 3) kobiety-matki sa lepszymi wycho-
wawcami, 4) wprowadzenie celibatu moze doprowadzi¢ do obnizenia poziomu moral-
nego nauczycielek.

Uchwalona wigkszo$cig gtosow ustawa o celibacie w sprawie rozwigzania stosun-
ku stuzbowego wskutek zawarcia przez nauczycielkg zwiazku matzenskiego przewidy-
wala, ze zawarcie zwiazku matzenskiego przez nauczycielk¢ pomocnicza, tymczasowa
lub stata, zatrudniong w szkotach publicznych wojewodztwa, powoduje rozwigzanie
stosunku stuzbowego oraz ze ,,kobiety zamezne nie moga by¢ zatrudnione w charakte-
rze nauczycielek”'”. Ustawa celibatowa obowiazywata przez dwanascie lat i zostata
zniesiona dopiero 9 kwietnia 1938 roku.

Nalezy pamigtaé, ze Slask byt mocno zniemczony. Po odzyskaniu czgéci tych
ziem na Slask przyjezdzali Polacy z roznych stron kraju, o réznym poziomie opanowa-
nia jezyka ogdlnonarodowego, o roznych obyczajach i pogladach. Zetknigcie sig z auto-
chtonami, ktorzy stabo znali jezyk ojczysty, wywolywalo spigcia 1 zgrzyty we-
wnatrzklasowe. ,,Gwara mtodziezy $laskiej, niekiedy z nalotem germanizmow, budzita
w kolegach, nie znajacych historycznych uwarunkowan zZycia ludnosci $laskiej, Smiech,
drwiny i wrecz oskarzenie o niemiecko$¢. Te spigeia zywiotowej niechgci, sptacajacej
dhug historii oraz ogromne zroéznicowanie poziomu opanowania jgzyka polskiego przez
miodziez stwarzaly nauczycielom wielorakie trudnosci dydaktyczne i wychowawcze, -
zwlaszcza za$ nauczycielom jezyka polskiego, ktorzy penili tu funkcj¢ «ambasadorow
polskoscix'*.

Whasnie takimi «ambasadorami polskosci», troszczacymi si¢ 0 wysoki poziom na-
uczania i wychowania, byly niezame¢zne nauczycielki. To dzigki nim Slask z pustyni
kulturalnej stawat si¢ powoli terenem o wzbogacajacej si¢ umystowej i duchowe;j kultu-
rze polskiej, a dzi$§ jest jednym z gtownych centréw zycia naukowego i kulturalnego
kraju. Ale zanim do tego doszto, wiele ofiarnych nauczycielek po$wigcito swe zycie,
zyjac w celibacie, dla idei ksztatcenia i wychowywania mtodziezy szkolne;.

13 Tamze, s. 101.

4 M. Mitera-Dobrowolska, Polonistyka w szkotach $rednich Katowic w okresie II Rzeczy-
pospolitej Polskiej oraz jej rola w czasie okupacji hitlerowskiej, [w:] ,,Rocznik Katowicki” 1976,
red. W. Dhugoborski, s. 84.
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Sprawa ksztatcenia w duchu polskosci dorastajacych pokolen uczniéw, dla zyja-
cych nauczycielek w celibacie, byta dla nich idea przewodnia zycia, idea najwspanial-
sza, najmilsza, najdrozsza, wazniejsza stokro¢ niZ osobiste, prywatne zycie, niz mito$¢,
niz wlasne ognisko rodzinne. Nauczycielki niezamgzne miaty czas na kontakty z
uczniami, odwiedzaly w domach, znaty ich mozliwosci i potrzeby i mialy czas na do-
ksztatcanie sig, dlatego uczyly tak dobrze jak mezczyzni'”.

5. Ogniska metodyczne

W trosce o podnoszenie poziomu nauczania j¢zyka polskiego, zwlaszcza w szko-
tach $rednich, czgsto polonisci grupujac sig¢ samorzutnie, tworzyli kota czy sekcje polo-
nistyczne. T¢ akcjg poparto Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publiczne-
go i zaczglo tworzy¢ stanowiska wizytatorow przedmiotowych. Chyba pierwszym ta-
kim ministerialnym wizytatorem-polonista byt Kazimierz Woycicki (1921-1926), teo-
retyk, historyk literatury i dydaktyk, znany juz woéwczas z takich prac, jak: Forma
dzwiekowa prozy polskiej i wiersza polskiego (1912), Wiersz ,, Barbary Radziwittowny”
Alojzego Felinskiego jako wzor pseudoklasycznego trzynastozgltoskowca (1912), Polski
osmiozgloskowiec trocheiczny (1913), Jednos¢ stylowa utworu poetyckiego (1914),
Historia literatury i poetyka (1914), Stylistyka i rytmika polska (1917), Cwiczenia po-
rownawcze z dziedziny poetyki (1918), Rozbior literacki w szkole (1921). (Woycicki ma
znacznie wigkszy dorobek naukowy, ale powstat on po r. 1921).

Autor tak imponujacych osiagnig¢ naukowych, wielki znawca zagadnien dydak-
tycznych z zakresu polonistyki szkolnej, otrzymat stanowisko wizytatora. Byt to wspa-
nialy wzor uczonego i pedagoga praktyka, nauczyciela $rednich szkot warszawskich,
ktorego bardzo szanowali uczniowie (zob. pracg zbiorowa Szkofa na Wiejskiej) i z po-
dziwem (a moze nieco i z obawa?) patrzyli nauczyciele jako na wizytatora, wielkiego
fachowca, czciciela polskosci. To on na | Zjezdzie Polonistow w Warszawie w 1924 . z
wielka madroscia, serdecznoscia i przekonaniem mowit o celach i charakterze naucza-
nia literatury w szkole $redniej: ,,Wzruszenie gigbokie ogarnia na mysl, ze w sali tej
zebrali si¢ z calej naszej ojczyzny ci, ktorym po domu rodzinnym przypadta najpigk-

15 Zob. Opowiesé o szkole przy placu Wolnosci, red. M. Mitera-Dobrowolska, Katowice
1992. Nalezy doda¢, ze w dwudziestoleciu w wielu szkotach na terenie Polski pracowaty nauczy-
cielki dobrowolnie Zyjace w celibacie. Do nich m.in. nalezaty: Bronistawa Maria Chrzanowska,
Helena Duninéwna, Helena Jakimiak, Jadwiga Jaworkoéwna, Jadwiga Kowalczykoéwna, Zofia
Oleksowna, Zofia Sikorzanka, Jadwiga Szumska, Irena Wojciechowska, Jadwiga Wamkéwna.
Byly to nauczycielki, ktore cate swoje zycie poswigcily idei wychowania mtodziezy. Zrezygno-
watly $wiadomie z mitosci matzenskiej, z ciepta wlasnego rodzinnego domu, a cala swa energi¢
zyciowa przemienity w doskonalenie zawodowe, w umitowanie pracy pedagogicznej, w stuzbe
ksztatcenia dorastajacych rocznikow mtodziezy, w upowszechnianie wiary w lepsza przysztosc,
w nadziej¢ triumfu dobra nad ztem. Byly to sitaczki ducha, nieustannie wznoszace si¢ na wyzyny
ideatu wychowawczego i prowadzace na te wyzyny mysli i czynu powierzonych im wychowan-
kow. Brak takich nauczycieli idei znacznie obniza warto$¢ pracy pedagogicznej szkoty. Traca na
tym przede wszystkim uczniowie.
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niejsza, naj$wigtsza praca powigzania nigdy i niczym nie ostabionymi weztami mtodych
serc 1 umystow z mowa ojczysta i najcudniejszymi tej mowy tworami, ze kazdej z
Was, Szanowne Kolezanki, i kazdemu z Was, Szanowni Koledzy,
przypadt w udziale najwigkszy cigzar najrado$niejszego obowigzku
wspotpracy przy przetwarzaniu si¢ dziecka polskiego w kulturalnego
Polaka. Jakiez olbrzymie zadanie! Jakiego zasobu wiedzy, jakiego
opanowania $rodkow dziatania, jakiego poczucia odpowiedzialnosci,
jak gtebokiego 1 mocnego zwiazku z polskoscig i europejskoscia, ja-
kiej wreszcie pracowito$ci i mitosci wymaga! (podkr. M. L.) Nie dziwig
wigc nikogo niepokoje i zywe troski o to, czy w tym dziataniu trudnym, doniostym, a
tak zlozonym, tak w szczegotach subtelnym wiasciwg kazdy idzie droga, i nieodparta
konieczno$¢ narzuca zbiorowe obrady, wspolny obrachunek sit, sSrodkéw, rozpatrzenia
$wiezego dorobku. Szczerze i po prostu mamy wyspowiada¢ si¢ przed soba, poznane
btedy potepi¢ i odrzucié, ze zwycigstw 1 zdobyczy sig cieszy¢, stwierdzi¢ w tym kole
stopien i napigcie naszego kulturalnego zycia. Aby to wszystko uczyni¢, musimy nie-
ustannie jasno mie¢ przed oczyma nasz cel, nasze zadania jako nauczycieli i wycho-
wawcow”'®. Tym celem m.in. byly recytacje i ksztatcenie pamigci.

Nalezy stwierdzi¢, ze wybor K. Woycickiego na stanowisko ministerialnego wi-
zytatora byt bardzo trafny i korzystny dla rozwoju dydaktyki polonistyczne;.

Na wzor Ministerstwa Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego powotato tzw.
okregowych instruktorow fachowych, a wsrod nich znanego polonistg, dra Juliusza
Balickiego (1924-1927).

W Ministerstwie powstala instytucja instruktorow ministerialnych (nie myli¢ z
wizytatorami!), fachowcow do roznych przedmiotow, doradcow metodycznych a nie
urz¢dnikow-wizytatorow, oceniajacych pracg nauczycieli. W r. 1929 dr. Wiadystawowi
Szyszkowskiemu, jako najwybitniejszemu dydaktykowi, powierzono funkcjg instrukto-
ra (czyli doradcy) w zakresie nauczania historii literatury w szkotach ogodlnoksztatca-
cych, za$ dr. Juliuszowi Saloniemu w seminariach nauczycielskich. Potem instruktorem
w zakresie nauki o jezyku zostata dr Jadwiga Dancewiczowa.

Instruktorzy ministerialni stworzyli Centralna Pracowni¢ Dydaktyczng Jgzyka
Polskiego, uczyli 6 godzin tygodniowo, udzielali porad metodycznych i odwiedzali
szkoly w kraju, aby zorientowac si¢ w poziomie nauczania jgzyka polskiego. Okazato
sig, ze instruktorow ministerialnych, w stosunku do potrzeb nauczycieli, jest za mato,
dlatego postanowiono czg$ciowo zdecentralizowaé organizacj¢ doksztalcania meto-
dycznego i zaczgto powotywaé ogniska metodyczne w poszczegdlnych kuratoriach.

Najwczesniej, bo juz w 1930 r., powstato Ognisko Metodyczne w Bydgoszczy.
Kierownictwo powierzono wyrdzniajacemu si¢ tu poloni$cie — dr. Stanistawowi Pelin-
skiemu. W 1932 r. powstato ognisko w Katowicach. Funkcj¢ kierownika otrzymata
$wietnie zapowiadajaca sig polonistka — dr Mieczystawa Mitera (pdzniejsza Dobrowol-
ska). W tym samym czasie zorganizowano ognisko we Lwowie ,,pod kierownictwem

'® K. Woycicki, Cele i charakter nauczania literatury polskiej w szkole sredniej, [w:) Pa-
mietnik I Ogolnopolskiego Zjazdu Polonistow w Warszawie, Lwow-Warszawa 1925, s. 7.
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dra Juliusza Kijasa i w Lucku pod kierownictwem Natalii NekraszoWej. W rok pozniej
rozpoczely dziatalno$¢ dalsze trzy ogniska — w Krakowie objat funkcje kierownika dr
Franciszek Bielak, w Biatymstoku Jadwiga Szumska (siostra Marii Dabrowskiej —
przyp. M. L.), a w Wilnie dr Jadwiga Wokulska-Piotrowiczowa. W r. 1935 przybyto
jeszcze ognisko w Poznaniu, na ktérego czele stanat Stefan Balicki”'”.

Ogniska metodyczne powstawaly w tych miastach kuratoryjnych, ktére miaty
przynajmniej jednego wyrozniajacego si¢ zdolnego polonistg, troszczacego sig¢ o po-
ziom wiedzy swych wychowankow, umiejacego przekazaé¢ swoje do$wiadczenia meto-
dyczne innym nauczycielom i wskaza¢ im drogi dojscia do efektywniejszych wynikow.

Kierownik ogniska metodycznego byt doradca, konsultantem, opiekunem nauczy-
cieli, instruktorem a nie oceniajacym urzednikiem — wizytatorem kuratorium czy mini-
sterstwa. Pracg ogniska metodycznego zilustrujg na przyktadzie Katowic.

Jak juz wyzej zasygnalizowalismy, drugie Ognisko Metodyczne Jezyka Polskiego
w Polsce utworzono w Katowicach w r. 1932 pod kierownictwem dr Mieczystawy Mi-
terzanki (tak podpisywata si¢ Mitera). Dr Miterzanka pracowata w Miejskim Gimna-
zjum Zenskim w Katowicach i cata swoja energig intelektualna, emocjonalna, wolicjo-
nalng poswigcita szkole 1 Ognisku Metodycznemu. Byto ono prowadzone z wielka
troska, rozwaga i wkrotce stato si¢ wzorem dla innych. Doskonale dziatajace Ognisko
katowickie powotato ,,do Zycia potrzebng tu specjalnie sekcj¢ polonistow, uczacych w
niemieckich szkotach mniejszo$ciowych. Ruchliwe Ognisko katowickie uruchomito
rowniez lotng biblioteczke lektur szkolnych (w kompletach po 20 egzemplarzy), ktora
krazyta po szkotach w roznych miejscowos$ciach, utatwiajac zaznajomienie si¢ z lektu-
rami”'®.

Ognisko w Katowicach, podobnie jak w Warszawie, Krakowie i Lwowie, organi-
zowato w porozumieniu z dyrekcja teatru cykle przedstawien szkolnych, prezentujacych
najwybitniejsze arcydziela dramatyczne polskiej literatury. ,,W Katowicach doszly tez
do skutku serie odczytow z zakresu historii dla polonistow i mtodziezy, jak rowniez
wieczory zywego stowa, po§wigcone poetom wspolczesnym™'’.

Katowickie Ognisko Metodyczne, dzigki pomocy miejscowego Instytutu Pedago-
gicznego, wydato takze osobno dwie pozyteczne prace dydaktyczne, a mianowicie:
Edwarda Trzaski Gwara i wplywy obce w jezyku uczniow szkot srednich (1935) oraz
Heleny Spoczynskiej Wycieczki szkolne (1935). Zywy i zorganizowany ruch metodycz-
ny w dwudziestoleciu obejmowat jednak swoim zasiggiem przewaznie szkoty $rednie
ogolnoksztatcace 1 seminaria nauczycielskie, w niewielkim natomiast stopniu uwzgled-
niat szkoty powszechne i zawodowe. I znéw Ognisko metodyczne w Katowicach jako
jedno z pierwszych pomyslato o nauczycielach tych szkot. ,,Po r. 1935 zorganizowato
Ognisko katowickie wspolnie z tamtejszym Instytutem Pedagogicznym state comie-
sigczne wyktady i lekcje pokazowe dla polonistow szkot powszechnych, wciagajac w

'7"1. Kijas, Organizacja ruchu metodycznego w zakresie nauczania jezyka polskiego w
dwudziestoleciu miedzywojennym, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy™ 1962, nr 2,s. 318.

' Tamze, s. 321.

"% Tamze.
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ten sposob do wspotpracy wybitniejszych reprezentantow polonistyki obu rodzajow
szkot .

W tym czasie powstata rowniez w Ognisku katowickim oddzielna sekcja szkol-
nictwa zawodowego. Byta to znowu pionierska inicjatywa opiekunki — bowiem szkoty
zawodowe ,,doczekaty si¢ dopiero po wojnie (tj. po roku 1945 — M. L.) wyodrebnio-
nych osrodkow metodycznych w zwiazku z olbrzymim rozwojem tego typu szkolnictwa
w latach powojennych™'.

Nalezy dodac, ze w 1934 r. odbyt si¢ w Katowicach ogo6lnopolski zjazd instrukto-
row metodycznych. Zjazdy takie organizowano w siedzibach ognisk wyr6zniajacych sie
naukowgq 1 dydaktyczng dziatalnoscia. Ognisko Metodyczne w Katowicach, jak $wiad-
cza o tym zakresy dziatania 1 dokonania, byto najzywotniejsze i najbardziej pomystowe
w przedsigwzigciach. Nalezy tez dodac, ze dr Miterzanka zorganizowata w swej szkole
wzorcowg czytelnig.

Tak doskonale przygotowana naukowo 1 metodycznie polonistka swoja wiedza i
rozwaznym taktem dydaktycznym rozwijala skutecznie $wiadomos$¢ humanistyczng
oraz umitowanie j¢zyka, literatury 1 kultury ojczystej wsrdéd nauczycieli, a przede
wszystkim wsrod uczniow szkoly sredniej. O tym okresie dziatalnosci Pani Profesor
powiedziala: ,,Osiem lat pracy w Ognisku — to najmilszy dla mnie okres 1 zarazem naj-
bardziej tworczy, w ktorym wilasnie doswiadczenia naukowe, zdobyte w czasie studiow,
okazaty si¢ bardzo cenne. Petna autonomia ze strony witadz 1 dyskretne sterowanie dra
Whiadystawa Szyszkowskiego, poznanie warunkoéw pracy w terenie pozwolilty rozwingé
pewien system organizacji pracy poprzez stworzenie szeregu podognisk 1 sekcji pro-
blemowych, rowniez o duzej samodzielnosci — co wptyngto na ozywienie pracy 1 roz-
budzenie ambitne) aktywnosci kolegow. Znalazty si¢ talenty pedagogiczne o duze)
inicjatywie dydaktyczne): podeyjmowano badania 1 doswiadczenia dla znalezienia naj-
wlasciwsze) drogi w pracy na terenie trudnym, pozbawionym od wiekow szkoty pol-
skiej, nasycanym wciaz propaganda antypolska”**.

W celu uzupemienia tych faktow 1 opinn przytoczmy jeszcze jedna oceng
zwierzchnika. Dhugoletni instruktor ministerialny metodyki nauczania literatury, swiet-
ny znawca tej dyscypliny, Wtadystaw Szyszkowski o warto$ci dokonan dydaktycznych
dr Mietrzanki powiedziatl: ,, Jako dhugoletni obserwator Jej pracy dydaktyczne) na tym
terenie musze¢ stwierdzi¢, ze dziatalno$¢ ta byta niezwykle owocna dla podniesienia
ogbdlnego poziomu nauczania jgzyka polskiego w szkotach $laskich. Gruntowna wiedza
fachowa zwigzana z przedmiotem specjalizacji, doktadna znajomos¢ warunkow regio-
nalnych 1 uwzglednienie jej elementow w pracy dydaktycznej tak wtasnej, jak kolegow,
umiejetne korzystanie ze zdobyczy nauk pedagogicznych u nas 1 za granicg, wreszcie
pelne taktu 1 zyczliwosci obcowanie z kolezankami 1 kolegami zapewnity Jej wielki

0 Tamze, s. 323.

! Tamze.
*2 Tekst wypowiedzi M. Mitery-Dobrowolskiej w posiadaniu autora.
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autorytet osobisty 1 przyczynity si¢ w duzej mierze do podniesienia ogdlnej kultury
jezykowej i literackiej na Slasku w tym okresie””.

Za tg¢ pozyteczng dziatalno$¢ pedagogiczna nad stalym podnoszeniem poziomu
nauczania jezyka polskiego na Slasku zostat przyznany dr Miterzance juz w r. 1934
Srebrny Krzyz Zastugi, a w r. 1937 Srebrny Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury.
Ale wojna 1939 r. przerwata t¢ intensywng i pozyteczng dziatalno$¢ dydaktyczna i or-
ganizacyjna.

Podobnie jak Ognisko w Katowicach — pracowaly tez 1 inne ogniska. Gwarancje
pozyteczne] dziatalnosci dawaty nazwiska kierownikoéw: dra Stanistawa Pelinskiego,
dra Juliusza Kijasa, dra Franciszka Bielaka, dr Jadwigi Wokulskiej-Piotrowiczowej, dra
Mariana Pisowicza, mgra Mieczystawa Pegcherskiego, Natalii Nekraszowej, Jadwigi
Szumskie), Stefana Balickiego, dra Juliusza Saloniego.

Nalezy stwierdzi¢, ze ogniska metodyczne, typowy pomyst polskich nauczycieli,
odegraty olbrzymia rol¢ w podnoszeniu poziomu wiedzy pedagogicznej 1 dydaktyczne;
nauczycieli oraz w efektywnosci nauczania jezyka polskiego 1 wychowania patriotycz-
nego, moralnego, estetycznego 1 obywatelskiego mtodziezy.

6. Uwagi koncowe

Polska odzyskujac niepodlegtosc, odziedziczyta réozne poziomy 1 organizacj¢ na-
uczania. Nalezy tu przypomnie¢, ze przez dtuzszy okres czasu 1 to we wszystkich zabo-
rach, nauka w szkole powszechnej trwata cztery lata, natomiast gimnazjum bylo
oSmioletnie. Ale madrzy Polacy wiedzieli (a takich naprawd¢ mieliSmy!), ze edukacja
powszechna trwa stanowczo za krotko 1 trzeba ja przedtuzy¢ (zob. Maria Lipowska,
Koncepcja wyksztatcenia ogolnego w programach szkoty polskiej z lat 1919-1922, To-
run 1961 1 tejze, Koncepcja wyksztalcenia ogolnego w programach zreformowanej
szkoty polskiej, Torun 1966).

Po wielu madrych dyskusjach zgodzono sig, ze szkota powszechna bgdzie trwata
siedem lat, bedzie szkota siedmioklasowa, zas Srednia bedzie szescioklasowa, z po-
dziatem na: czteroletnie gimnazjum 1 dwuletnie liceum. Reformg szkolnictwa przepro-
wadzit minister Janusz Jedrzejewicz (1932-1933) z udzialem wybitnych fachowcow.
Jak na owe czasy ustroj szkolnictwa Sredniego byt dobrze przemyslany. (Szkoty po-
wszechne stanowia odrebny problem, bardziej dyskusyjny 1 nie wchodzg w zakres roz-
wazan). Wedhug nowego systemu edukacyjnego tylko jeden rocznik ukonczyt nauk¢ w
r. 1939.

Reforma szkolna udata si¢, bo madrzy ludzie nad nig pracowali. Byta wnikliwie
przemys$lana i z najwybitniejszymi fachowcami uzgodniona, dlatego dobrze zostata
przyjeta przez pedagogoéw i1 rodzicow. (Obecna reforma, poza olbrzymim chaosem,
niczego madrego nie proponuje).

3 Tekst wypowiedzi W. Szyszkowskiego w posiadaniu autora.
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Reformatorzy ustroju szkolnego byli ludzmi roztropnymi, o bystrych i przewidu-
Jacych umystach (nie tak jak dzis!). Wiedzieli, ze o poziomie nauczania i wychowania
decyduja nauczyciele-mezczyzni, zwlaszcza w szkole éredniej. Dlatego i pensje na-
uczycielskie byty do$¢ wysokie, aby przyciagnaé do tego zawodu ,,wyborowe jednost-
ki” sposrod mezczyzn.

Zawod profesora szkoty $redniej byt doé¢ trudny do osiagnigcia, ale byt tez za-
wodem atrakcyjnym, cieszacym si¢ duzym autorytetem naukowym, moralnym, pedago-
gicznym, towarzyskim, obywatelskim. W miasteczkach powiatowych elite umystowa
stanowili: ksigza, profesorowie, lekarze, palestra sadowa. Profesor szkoty $redniej nie
byt zebrakiem, jego pozycja byta wysoka, cieszyt si¢ prestizem, ale i swoje obowiazki
wykonywat z wielka fachowoscia i odpowiedzialnoscia.

Niektorzy wyrozniajacy si¢ profesorowie szkot érednich otrzymywali nawet rocz-
ne stypendia na dalsze studia zagraniczne, jak np. Feliks Araszkiewicz, Stanistaw Za-
bierowski, Konrad Gorski, Jan Nowakowski. Powigkszali tam swoja wiedze¢ przedmio-
towa i metodyczna, a po powrocie do kraju zdobyte innowacje przenosili na grunt
szkoty polskie;j.

Tak sig ztozyto, ze od r. 1946 uczgszczatem do gimnazjum i liceum ogolnoksztat-
cacego w roznych miejscowosciach: w Ostrowi-Mazowieckiej, Sadownem (pow. We-
grow), Watbrzychu i w Lubomierzu (pow. Lwowek-Slaski — Lic. Pedag.). Mialem oka-
zjg obserwowac pracg wielu przedwojennych nauczycieli i doznawaé na sobie skutkow
ich pedagogicznego dziatania. Wszyscy byli doskonatymi fachowcami w swojej dyscy-
plinie naukowej. Wielu podziwialem za ich obszerna wiedzg, za kulturg osobista, ze-
wnetrzny wyglad, dyscypling pracy, troskg o uczniéw i1 wielki takt pedagogiczny. Wiele
godzin poswigcali bezinteresownie, zwtaszcza maturzystom i uczniom mniej zdolnym,
w sobotnie popotudnia i w niedziele. Do tych wyrdzniajacych si¢ profesoré6w m.in.
zaliczam: Heleng Jachimiak, Marig¢ Kasperlik, Stefani¢ Otorowska, Zofig Haberko (zyty
w celibacie) i Kazimierza Kopcia (byt Zonaty), wspaniatego polonistg, dyrektora Li-
ceum Pedagogicznego w Lubomierzu. Znat wiele utworéw na pamig¢.

Chciatem tez by¢ takim pedagogiem: mie¢ obszerng wiedzg, takt pedagogiczny i
elegancko sig ubierac¢, aby swoja osobowoscig korzystnie oddziatywac¢ na miodziez.

Chyba do$¢ dobrze opanowatem sztuk¢ nauczania. Wyksztatcitem w Studium Na-
uczycielskim okoto trzystu dyplomantow, a w WSP tyluz magistrow filologii polskie;j i
wydoktoryzowatem trzy osoby. Opublikowatem dziewig¢ ksiazek i okoto stu pigédzie-
sieciu artykutow, studiow i rozpraw. Dziatalno$¢ naukowq zakonczytem jako prof. zw.
dr hab. Odchodzac na emeryturg, otrzymatem od Pana Rektora podzigkowanie.

¥ %k 3k

Dhtugo jednak pracowalem i na stopnie naukowe, i na tytuty, i na stowa uznania.
Kiedy zaczatem pracowaé w szkolnictwie i dalej studiowa¢, nawigzatem bezposrednie
kontakty z dawniejszymi moimi profesorami, zwtaszcza z K. Kopciem, a z tacinnikiem



111

starej daty, Janem Podoba, uczacym od r. 1912, nawet przez cztery lata pracowalem w
IV Liceum Ogolnoksztatcacym w Watbrzychu.

Poznatem tez osobiscie kilkunastu profesorow uczelni wyzszych, przedwojennych
nauczycieli szkét $rednich, m.in. Mieczystawg Miterg-Dobrowolska, Jana Kulpe, Win-
centego Danka, Stanistawa Zabierowskiego, Jana Nowakowskiego, Jana Konopnickie-
go. Byli to ludzie bardzo pogodni, Zyczliwi, o wielkiej autonomii moralnej, otwarci,
petni wiary i nadziei, chociaz czasy byly przykre, cigzkie, ponure, wreez beznadziejne.
Oni nie tracili ducha! Umacniatem sig ich postawa, polskim duchem i wielkim umito-
waniem zawodu nauczycielskiego. Czgsto z nimi rozmawiatem i pytalem o model
szkoty $redniej w dwudziestoleciu migdzywojennym i o sposoby osiagania sukcesow.
Zawsze o tamtych latach mowili z wielkg serdecznoscig i mito$cia. Zapewne w tych
wspomnieniach kryta si¢ brawurowa mtodos¢, zapat ,,wszystko co mamy, Polsce od-
dajmy” i przekonanie o wielkiej misji, iz rzeczywisto$¢ nalezy na lepsza przeksztatcaé
poprzez jak najwszechstronniejsze przygotowanie miodziezy do nieustannego dosko-
nalenia si¢ umystowego i duchowego, do dziatania madrego, wzniostego, spotecznie i
panstwowo pozytecznego.

Interesujaco ten proces przedstawita prof. Mieczystawa Mitera-Dobrowolska w
pozegnaniu maturzystek w r. 1939: I oto jestescie u celu. Skonczyty si¢ dla Was dni
troski szkolnej, cho¢ nie skonczyt trud Waszej pracy nad soba. Porzucacie szare, cho¢
oplecione kwiatem najmilszych wspomnien zycie w szkole, gdzie drogi Wasze byly
proste i wytyczone. Dumne radosng sita i wiedzione nieodmiennym prawem Zycia.
Idziecie w Wielkie Nieznane, by po dalszych studiach stana¢ u warsztatdw pracy, ktore
czekaja na mtode rece i ofiarne serca...

»Mtodosci, wszystkiego dziedzicu, o pokolenie przysziag wiosng
niosace...”

I kiedy Wy odchodzicie od nas wieloma goscincami, by kiedy$ budowac i reali-
zowac to, czego juz tylko pragna¢ mozemy, czujemy, Ze nie rozstajemy si¢ na zawsze,
ze jaka$ malenka czastka nasza w Was pozostanie, aby rozkwitna¢ nieznanym kwiatem
Waszych prac i czynow przysztych, ktore Wy podacie znowu nastgpnym pokoleniom,
,»aby wypleni¢ zto z oblicza ziemi” i budowa¢ szklane domy przysztosci Polski, aby
»postawi¢ ja w sile i mocy, w potedze ducha i wielkiej kultury, aby osta¢ si¢ mogta w
tych wielkich, by¢ moze, przewrotach, ktore ludzkos¢ czekaja”. To Wasze, idacego
pokolenia zadanie, przekazane przez wielkich tworcow naszej kultury™,

Szkota dwudziestolecia migdzywojennego madrze tez rozwijata pamig¢ uczniow.
Absolwent szkoly powszechnej znat na pamigé¢ okoto trzydziestu utworéw w catosci lub
w fragmentach, np. Pana Tadeusza; tylez powinien przyswoi¢ sobie i maturzysta. Za-
tem absolwent szkoty $redniej musiat wykazac si¢ dobrym opanowaniem pamigciowym
okoto sze$édziesieciu najcenniejszych krotszych utworéw w catosci, wigkszych w
fragmentach i szkota do$¢ rygorystycznie tego przestrzegata. Jeszcze parg lat po wojnie
stawiano te same wymagania, wychodzac z zatozenia, ze ,,tyle wiemy, ile pamig¢tamy”.

2 Opowiesé o szkole przy placu Wolnosci, op. cit., s. 184.
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Do utworéw, ktére pamigciowo nalezato opanowaé, m.in. zaliczano: Bogurodzice,
Mikotaja Reja — kilka figlikow, frag. Rozmowy... oraz stynny dystych: A niechaj naro-
dowie...; Jana Kochanowskiego — Hymn do Boga, kilka trenow, pargnascie fraszek,
frag. Odprawy postow greckich (O nierzadne krolestwo), kilka pie$ni (w tym O spusto-
szeniu Podola); Piotra Skargi — frag. drugiego kazania sejmowego O mitosci ku ojczyz-
nie; Szymona Szymonowica — frag. Zericéw, Ignacego Krasickiego — Hymn do mitosci
ojczyzny, kilka bajek, dwie satyry: Pijaristwo i Zona modna, frag. Monochomachii;
Adama Naruszewicza — frag. Chudego literata, Franciszka Karpinskiego — frag. Laury i
Filona oraz Zaléw Sarmaty; Adama Mickiewicza — Ode do mtodosci, Paniq Twardow-
skq, Powrot taty, Redute Ordona, kilka sonetow krymskich, frag. Konrada Wallenroda,
Ksiqg narodu i pielgrzymstwa polskiego oraz z 1l cz. Dziadow i z Pana Tadeusza a
takze kilka lirykow lozanskich; Juliusza Stowackiego — frag. z Beniowskiego, z Grobu
Agamemnona, Hymn (Smutno mi Boze), Sowinski w okopach Woli, W pamietniku Zofii
Bobrowny i frag. z Testamentu mojego, Zygmunta Krasinskiego — frag. z Psalmu mito-
sci, Psalmu nadziei, Psalmu wiary i Irydiona,; Cypriana Kamila Norwida — frag. Bema
pamieci rapsod zatobny i z Fortepianu Chopina oraz Mojq ojczyzne 1 Mojq piosnke;
Adama Asnyka — Do mfodych, Daremne zale, Na $niegu; Marii Konopnickiej — Rota,
Chodzily tu Niemce, frag. Wolnego najmity, Swiecq gwiazdy, swiecq, A czemuz wy,
chlodne rosy, Piesn o domu; Wtadystawa Belzy — Katechizm polskiego dziecka; Le-
opolda Staffa — Kowal, Deszcz jesienny.

Powtarzajac 1 utrwalajac w pamigci klejnoty poezji polskiej, uczen nie tylko
ksztalcit trwatos$¢, wrazliwosé estetyczng, pojemnos$¢ i sprawno$¢ pamigci, lecz takze
nasycal si¢ pigknem mowy poetyckiej, prawda, madroscia zawarta w tych wzniostych
dzietach.

Jakiz to byt olbrzymi skarb, jesli przyswoito si¢ na tyle cennych mysli, uczu¢ i
wyobrazni wielkich tworcow ojczystej literatury!

Jakaz olbrzymia korzy$¢ ma uzytkownik, kiedy codziennie, zwlaszcza w samot-
nosci, w chorobie, moze, przypominajac sobie teksty, obcowac z tymi genialnymi umy-
stami, z ich glebokimi przemysleniami, radami, ostrzezeniami, przepigknymi obrazami
$wiata zewnetrznego i wewnetrznego. Doswiadczam tego zbawiennego obcowania z
klejnotami literatury i innym to polecam.

A dzi$! Pozal sig¢, Boze! Czesto kandydat na studia filologii polskiej nie opanowat
nawet dwoch utwordéw na pamig¢. Ale nie jest to wina nauczycieli. Mamy wiele wspa-
niatych pedagogow, prawdziwych mistrzow w swoim zawodzie.

Wing ponosi MEN, ktory opracowuje (ze szkoda dla ucznia!) programy nauczania
i wciaz obniza poziom wymagan. A ostatnie programy sa niemal karykatura edukacji,
bo nawet odebrano nauczycielom prawo do koncowej oceny ucznia i oddano w rece
»specjalnej komisji”. Nawet w czasach rozbiorow tego nie byto! Otwiera si¢ czarna
karta przed polska szkola. Program np. nakazuje ksztatci¢ umiejgtnosci, ale nie na
podiozu wiedzy, zatem w prozni myslowej, dlatego nie wyksztalci sig¢ ani sprawnego
madrego myslenia, ani wrazliwosci estetycznej, moralnej, patriotycznej, kolezenskiej,
obywatelskiej. [ mamy coraz wigcej zdziczatych osobnikow ,,bez serc” i ,,bez ducha”.
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przerazajaca pustke wielu glow najlepiej obrazuja: niski poziom tekstow licznych
czasopism, wystapienia politykow w radiu i telewizji a nawet w sejmie i senacie.
Jaka bedzie kultura umyslowa narodu za kilka lat? Jaka bedzie przyszios¢ Polski?
Z rozmachem klaniaja si¢ czasy saskie i nastgpstwa tych czasow.

Szkota $rednia migdzywojnia utrzymywata wysoki poziom nauczania i wysoki
poziom nadziei, bo dobrze spetniata swoje postannictwo. A spetiata dlatego, ze praco-
walo w niej znacznie wigcej mezczyzn niz kobiet, a 1 one spisywaly si¢ dzielnie, bo
wiele z nich zyto w celibacie. A nauczycielki mgzatki, nalezycie optacane, czgsto za-
trudniaty gosposie i tez miaty czas na dobre przygotowanie si¢ do lekcji i na rozwiazy-
wanie trudno$ci wychowawczych.

A obecnie nauczyciele-mgzczyzni stanowia znikomy procent pedagogow. Na-
uczanie i wychowanie oddano w re¢ce bezradnych kobiet, obarczonych nadto ro-
dzina, upokorzonych zebraczymi pensjami, stad tez taki niski poziom nauczania a
jeszcze nizszy wychowania. Czy w takiej sytuacji kadrowej i finansowej mozna mysleé¢
o sukcesach wprowadzanej reformy szkoty polskiej? Tylko tworcy noszacy konskie
okulary i upajajacy si¢ mirazami moga mysle¢ o sukcesie.

Trzeba tez przypomnie¢, ze kiedy nauczyciele widzieli nadciagajace czarne chmu-
ry i zagrozenia dla szkolnictwa, to stanowczo i skutecznie protestowali. Kadra nauczy-
cielska migdzywojnia byta bardzo wyczulona i bronita nie tyle swojej pozycji zawodo-
wej 1 spolecznej, ile pozycji ucznia. Nauczyciele brali odpowiedzialno$¢ moralng i
prawna za poziom wyksztatcenia i przygotowania do Zycia swoich wychowankow,
dlatego nie szli na kompromisy z wiadzami o$wiatowymi. Mieli wyostrzong $wiado-
mos¢, ze nieudolno$é myslenia ministra 1 jego wspoOtpracownikdéw nie moze by¢ zaak-
ceptowana i realizowana w szkole, bo krzywdg by si¢ wyrzadzito uczniom. Ministro-
wie si¢ zmieniaja; natomiast szkola byla, jest i bedzie. Nauczyciele bronili tradycji
szkoly tworczej, wymagajacej, ksztatcacej na wysokim poziomie i wychowujacej na
wzniostych ideatach moralnych, patriotycznych, religijnych, obywatelskich. To dzigki
szkole Polska i polsko$¢ przetrwata bardzo trudne czasy rozbiorow. To w szkole dwu-
dziestolecia migdzywojennego wychowano wspaniatych obroncow ojczyzny wr. 1939 i
dzielnie walczacych zotnierzy na wszystkich frontach $wiata. To dzigki szkole dwu-
dziestolecia jej wychowankowie po r. 1945 nie dopuscili do sowietyzacji Polski.
A czy teraz pozwolicie, Szanowne Kolezanki i Drodzy Koledzy, odebra¢ sobie sztandar
wychowania narodowego, moralnego, religijnego, obywatelskiego? A reformatorom
odpowiadajcie stanowczo: ,,Nie zadajcie i nie wprowadzajcie szkoly fatwej. Latwa
szkota — to zbrodnia spoteczna”.



