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BADANIA NAD PODRECZNIKAMI POLONIJNYMI
W KONTEKSCIE ZADAN SZKOLY POLSKIEJ NA OBCZYZNIE

Analiza tematycznej zawartosci podrgcznikow uzywanych w polonijnych placow-
kach o$wiatowych w powojennym pigédziesigcioleciu nie byfa dotad przedmiotem
obszerniejszych studiow, co zaskakuje, gdy uwzgledni¢ fakt, ze — trafnie zauwaza Kry-
styna Kujawska — wydawnictwa te pozwalaja poznad, jak emigranci postrzegaja ziemig
przodkow, jak pojmuja swoj zwiazek z Macierza, wreszcie stanowiag swego rodzaju
$wiadectwo stosunku wychodzstwa do Polski — jej przesztosci i terazniejszosci'. Aby
nie by¢ gotostownym, wypada doda¢, iz istniejace stosunkowo nieliczne opracowania, z
reguty dotyczace publikacji wydanych staraniem organizacji szkolnych Polonii Zacho-
du, na przyktad artykuty Barbary Gradzik-Jedynak, Krystyny Kujawskiej, Wojciecﬁa
Pelczara czy Zygmunta Sibigi’, mimo niepodwazalnej wartosci — problematyke te jedy-
nie sygnalizuja. Jako egzemplifikacj¢ mozna tu wymieni¢ wnikliwg i bogato udoku-
mentowang prac¢ Obyczaj narodowy w tresciach szkoly polonijnej, napisang przez
pierwsza z wymienionych autorek, ktora rozwazania swoje koncentruje glownie na
przedwojennych ksiazeczkach dla dziatajacych wowczas w USA polskich szkot para-
fialnych, w niewielkim tylko zakresie zajmujac si¢ wydawnictwami powojennymi — i to
opublikowanymi nie p6zniej niz u schytku lat szes¢dziesiatych minionego stulecia.

To, co zostalo powyzej napisane, nie jest, bynajmniej, krytyka tego wartosciowe-
go opracowania, lecz stwierdzeniem faktu, jaki dostrzec mozna takze w ksiazkowych
monografiach o$wiaty polonijnej. Dla przyktadu, w obszernej pracy Tadeusza Radzika
O polskim szkolnictwie w Wielkiej Brytanii’, majacej charakter wtasnie monografii,
podrecznikom tam wydanym poswigcono jedynie kilka stron. Zastanawia tez, ze mo-
wigc o publikacjach szkolnych prezentujacych polskie dziedzictwo narodowe, autor nie
wspomina o kilku tytutach przeznaczonych do klas III-VII szkoty polonijnej, wydanych

! Por. J. Kujawska, Obraz ojczyzny w podrecznikach polskich szkét parafialnych w Sta-
nach Zjednoczonych, ,,Polonistyka™ 1989, nr 4.

2 Zob. B. Gradzik-Jedynak, Obyczaj narodowy w tresciach szkoty polonijniej, [w:] Jezyk i
kultura polska w szkolnictwie i oswiacie polonijnej, red. A. Koprukowniak, T. Skubalanka, Lublin
1983; K. Kujawska, op. cit.; W. Pelczar, TreSci zwiazane z Polska w podrecznikach dla szkot
polonijnych w Kanadzie, ,,Przeglad Polonijny” 1991, z. 3; Z. Sibiga, Teksty do ksztatcenia lite-
rackiego w szkotach polonijnych Stanéw Zjednoczonych, ,,Przeglad Polonijny™ 1994, z. 3.

3 Zob. T. Radzik, Szkolnictwo polskie w Wielkiej Brytanii po II wojnie Swiatowej, Lublin
1991; tenze, Historie Zrzeszenia nauczycielstwa Polskiego za granicq 1941-1991, Londyn 1999.
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w latach sze$¢dziesiatych i siedemdziesiagtych minionego stulecia przez londynska Ma-
cierz Szkolna. Jest to tym dziwniejsze, Ze ksiazeczki te, polecane rOwniez przez amery-
kanskie Zrzeszenie Nauczycieli Polskich, byly uzywane w okoto 30 krajach zamieszka-
nia polskiej diaspory.

Podsumowujac tg zwigzta oceng dorobku badawczego w zakresie interesujacych
nas wydawnictw, nie sposob nie wspomnie¢ i o tym, Ze rowniez w pracach okreslaja-
cych krag tematow, jakie nalezatoby obja¢ badawcza refleksjg, nie wymienia sig na ogot
problematyki emigracyjnych wydawnictw szkolnych®.

Rzecz oczywista, badania nad podrgcznikami polonijnymi nie moga pomijaé szer-
szego kontekstu powinnosci szkoly na obczyznie wobec mtodego pokolenia polskiej
diaspory, bowiem juz wychodzacy w Il potowie XIX stulecia w Stanach Zjednocznych
,Orzet Polski” pisat w roku 1870:

Szanujmy i kochajmy mowg nasza, bo ona jest najdrozszym zadatkiem $wigtej Ojczyzny
naszej. Z tego powodu (...) zaktada¢ nam trzeba szkoty polskie, posyta¢ don dzieci, (...) i wpaja¢
we wszystko co polskie wybitna cecha polskosci’.

Przywotanie powyzszych stow na poczatku rozwazan, ktoérych celem jest proba
zarysowania problematyki badawczej penetracji emigracyjnych ksiazeczek szkolnych,
nie wynika z przypadku, gdyz zasygnalizowano w nich rolg polskiej placowki o$wiato-
wej poza granicami Macierzy, widzac w niej gwarancjg zachowania na wychodzstwie
poczucia jednosci z odlegla ojczyzng przodkow. I cho¢ powstaty przed 130 z gorg laty,
a widoczne emocjonalne nacechowanie moze dzi§ wydawaé si¢ anachronizmem, nie
sposob nie zaaprobowac ogoélnej intencji w nich zawartej, gdyz w pejzazu polonijnych
placowek, zajmujacych si¢ krzewieniem wsrodd emigracji szeroko rozumianej kultury
polskiej, szkota zajmuje pozycj¢ szczegolng. Jest bowiem miejscem, gdzie dziatalno$¢
ta ma ksztatt sformalizowany, oparty na systemie klasowo-lekcyjnym, programach
nauczania i, oczywiscie, podrgcznikach. Rzecz prosta, aktywnos$¢ polonijnej placowki
szkolnej nie zamyka si¢ w kregu zaje¢ typu lekcyjnego, jako ze realizuje ona szereg
form dziatalnosci pozalekcyjnej, jak chocby konkursy recytatorskie czy imprezy zwia-
zane z uroczysto$ciami religijnymi, wérod ktorych najpopularniejsze sg jasetka i $wig-
cone. Jednak, jak trafnie zauwaza ks. Roman Nir, wybitny znawca historii i wspotcze-
snej polskiej emigracji, ,,szkota polska o tyle wypelni swe zadanie, jesli przede wszyst-
kim nauczy jezyka polskiego™. Z przytoczona opinia koresponduje gtos biskupa Szcze-
pana Wesolego, ktory w liscie nadestanym na uroczystoéci jubileuszowe Polskiej
Szkoty w Mount Prospect, metropolita Chicago, pisat:

Na emigracji bardzo duzo méwi sig o kulturze i przekazywaniu kultury polskiej nastgpnym
pokoleniom. Mowig to ludzie, ktorzy czasami maja dobre zamiary, ale ktérzy swoim dzieciom
jezyka nie przekazali.

* Por. np. R. Kucha, Stan aktualny i gtéwne kierunki badar nad o$wiatq polonijng, [w:]
Szkolnictwo polonijne po Il wojnie Swiatowej, red. A. Koprukowniak, Lublin 1980, s. 21 i 25.

5 Orzet Polski”, Buffalo 1870, Archiwum w Orchard Lake, Michigan.

6 Ks. R. Nir, Szkice z dziejéw Polonii, Orchard Lake, Michigan 1990.
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Tymczasem kultury prawdziwej, jako dziedzictwa dobr duchowych bez znajomosci jezyka
polskiego nie mozna przekazaé, chocby si¢ sktadato nie wiem ile stownych deklaracji’.

/. przywolanymi tu opiniami wspolgraja liczne wypowiedzi dzialaczy os$wiaty
polonijnej, nauczycieli szkot polonijnych® oraz zatozenia programow nauczania jezyka
polskiego jako przedmiotu podstawowego w edukacji grupy etnicznej o polskim rodo-
wodzie, w ktorych czytamy migdzy innymi, Ze zaleca si¢ wdrazanie uczniow do postu-
giwania si¢ jezykiem przodkow, ksztaltowania sprawnosci w zakresie mowienia, pisa-
nia, czytania, rozumienia, umiej¢tnosci samodzielne) pracy z tekstem — a wigc rozwija-
nia dyspozycji o charakterze instrumentalnym. Jednocze$nie wspomniane programy
zalecaja ksztaltowanie szeregu cech osobowosci, ktore nazwiemy kierunkowymi, gdyz
wigza si¢ ze sferg postaw. | tak programy sugeruja koniecznos¢ budzenia wsrod
uczniow szkot polonijnych szacunku do j¢zyka polskiego, ksztaltowania wartoSciowych
spotecznie postaw, umozliwiajacych aktywne uczestnictwo w zyciu ludzi postugujacych
si¢ tym samym jezykiem 1 w zyciu Poloni, ksztattowania refleksyjnego stosunku do
jezyka, wreszcie wyrabiania wrazliwoséci na jego pigkno’. Cele te, w niektorych przy-
padkach nieco hipotetyczne, gdyz nie sposob precyzyjnie okresli¢ stopien wrazliwosci
na pigkno j¢zyka, przyjmuja rowniez nauczyciele realizujacy lekcje wedhug wiasnych,
indywidualnych koncepcji programowych'’.

Sprowadzenie celow edukacji w szkole polonijnej jedynie do stery zasygnalizo-
wanych powyzej dyspozycjl instrumentalnych, wspartych nieco iluzoryczng warstwa
postaw wobec j¢zyka, bytoby rzecz prosta nieporozumieniem, bowiem zadania polonij-
nej placowki szkolnej obejmuja rowniez, na prawach tozsamosci przypisywanej im
rangi dostarczanie uczniom wiedzy o Polsce — pojmowanej zarowno jako kraj, ktorego
mieszkancy postuguja si¢ j¢zykiem polskim, jak 1 kraj opuszczony przed laty przez
przodkow wychowankow polonijnej szkoty.

Kazimiera Krakowiak 1 Jan Mandziuk uwazaja nawet, ze w zjawisku spotecznym,
ktore umownie nazywamy ,,08wiatg polonijng”, istniejg dwie podstawowe funkcje emi-
gracyjnego szkolnictwa. Jedna polega na dzialalnos$ci propagatorskiej o charakterze
spoteczno-politycznym 1 spoteczno-kulturalnym, a jej podstawowym zadaniem jest
umacnianie pozycji Poloni1 w kraju osiedlenia. Funkcja druga, z natury rzeczy przyna-
lezna kazdej szkole, przejawia si¢ w dziatalnosci dydaktycznej, a jej podstawowe zada-

’ Polska Szkota im. Emilii Plater w Mount Prospect, Ksigga pamiatkowa na 10-lecie szko-
ty, Chicago 1988. |

® Por. np. M. Olszewski, O$wiata polonijna warunkiem istnienia polskiej grupy etnicznej,
,,Gtos Nauczyciela” nr 3, Chicago 1988.

” Por. np. Program Centrali Polskich Szkét Doksztatcajacych w Ameryce, New York 1972;
Program nauczania dla polskich szkét sobotnich, Chicago 1984; Program nauczania w szkotach
przedmiotoéw ojczystych, Nowy Jork 1994.

'% Por. Program nauczania jezyka polskiego w polskiej szkole sobotniej, oprac. K. Halama,
Brooklyn, New York 1983. Maszynopis powielony w archiwum w Orchard Lake, Michigan.
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nie to nauczanie jezyka polskiego jako systemu porozumiewania si¢ i wprowadzanie
ucznia w §wiat polskiej kultury, pojmowanej jako dyscyplina humanistyczna''.

Cytowana wypowiedz okres§la w syntetyczny sposob miejsce jezyka w systemie
warto$ci emigracyjnych, gdyz bedac podstawowym narzedziem komunikacji migdzy-
ludzkiej, stanowi on jednoczesnie zasadniczy element kultury, przez nia za$ przejawia
si¢ przynalezno$¢ etniczna cztonka danej spotecznosci, nawet jesli — jak w przypadku
stosunku dzieci Polonii do Macierzy — jest to jedynie przynalezno$¢ o charakterze emo-
cjonalnym.

Zagadnienie powinnosci polskiej szkoty na wychodzstwie jest problemem czesto
podnoszonym przez badaczy oswiaty polonijnej. Sady formutowane przy tej okazji sa
na og6t zbiezne i podkreslaja, ze w ich zakresie, obok sfery dyspozycji $cisle jezyko-
wych, miesci sig¢ rowniez rozbudzenie lub zachowanie uczuciowego zwiazku z Polska,
jej dorobkiem kulturowym, historig a takze wspotczesnoscia.

Wiadystaw Miodunka konstatuje, iz wartosci kulturowe sa tradycyjnymi warto-
$ciami uznawanymi przez rodzicow, dziadow oraz narod, do ktorego nalezeli. Zdaniem
przywotanego autora w systemie wspomnianych warto$ci mieszcza si¢ roOwniez takie
zjawiska, jak stare zwyczaje, obrzedy, folklor'?. Jak zauwaza Ryszard Kucha, ,rola
szkolnictwa polonijnego nie sprowadza si¢ do (...) samego kursu jezykowego. Poprzez
odpowiedni dobor tresci nauczania wyposaza ono ucznia w wiedzg o historii narodu i
panstwa polskiego (...), informuje o klasycznych i wspotczesnych dzietach literatury
polskiej, uczy o sztuce i kulturze ludowe;j”"*. Podobna opini¢ wyrazaja Regina Kosciel-
ska i Piotr Taras, ktorzy w obszernym studium o szkole polonijnej wymieniaja trzy
podstawowe jej zadania:

1. Nauczenie dzieci czytania, pisania i liczenia, czyli zapoznanie ich ze sformali-
zowanym systemem komunikacji spotecznej, co jest kluczem do uczestnictwa w kultu-
rze;

2. Zapoznanie z dorobkiem kultury materialnej i duchowej (humanistycznej);

3. Ksztaltowanie w procesie wychowania odpowiednich postaw, internalizacja
wartosci religijnych ($wiatopogladowych), narodowych, spotecznych, estetycznych'.

Cytowane wypowiedzi warto, dla uzyskania nieco pehiejszego obrazu zadan
szkoty polonijnej, uzupeni¢ gltosami tych, ktorzy z natury rzeczy sa najbardziej zainte-
resowani tre$ciami przez nig oferowanymi, a wigc nauczycieli i dziataczy o$wiatowych
oraz ucznidw. Pierwszenstwo oddajmy pedagogom, gdyz to wtasnie oni najpetniej re-

" Por. K. Krakowiak, J. Mandziuk, Potrzeby szkolnictwa polonijnego w zakresie podrecz-
nikéw i innych pomocy dydaktycznych wedlug opinii nauczycieli polonijnych, [w:] Jezyki i kultura
polska..., op. cit., s. 161.

12 Por. W. Miodunka, O wlasciwq polityke w zaspokajaniu potrzeb wspotczesnego szkol-
nictwa polonijnego, [w:] Wiez Polonii z Polskq oraz czynniki jq ksztattujqce, red. W. Miodunka,
Warszawa 1983, s. 107.

13 R. Kucha, Szkolnictwo polonijne i jego rola w upowszechnianiu znajomosci jezyka i kul-
tury polskiej, [w:] Wiez Polonii..., op. cit., s. 80.

' Por. R. Koscielska, P. Taras, Szkota polonijna jako czynnik kulturowej tozsamosci w sys-
temie dziatania spofecznosci polonijnej, [w:] Studia Polonijne, t. 7, Lublin 1983, s. 107.
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alizujg nietatwy obowigzek zapoznawania dzieci i mtodziezy polonijnej, z reguly poshu-
gujacych sig na co dzien, w domu i szkole, wytacznie mowa kraju osiedlenia, z catko-
wicie im obcym jezykiem i odlegla, a w kontekscie realiow znanych z autopsji — nawet
egzotyczng kulturg polska.

W wydanej w Chicago (niestety, bez daty) przez Zwiazek Nauczycieli Polskich w
Ameryce broszurze: ,,Dlaczego i1 jak zaktadac¢ szkoty jezyka polskiego” — czytamy:

Polskie tradycje kulturalne i historyczne wywodza si¢ z 1000-letniej walki i poswiecenia
dla wolnoSci, niepodlegtosci 1 godnosci ludzkiej i pokrywaja si¢ z po6zniej powstatymi tradycjami
amerykanskimi.

Znajomos¢ jezyka polskiego jest brama do znajomosci kultury 1 literatury polskiej, jak i

kuznia polskiego charakteru'’.

Lech Kozubek znaczenie nauczania jezyka polskiego w szkole polonijnej postrze-
ga przez perspektywg stery aksjologicznej, powstalej na przestrzeni dziejow:

Podtrzymywanie tradycji przekazywania z pokolenia na pokolenie wydarzen z przesziosci,
obyczajow, zasad, wierzen, sposobow myslenia, odczuwania nie jest mozliwe bez znajomosci
jezyka polskiego. Kazda kultura narodowa posiada specyficzny system wartosci, ktory jest nie-
zbedny do ksztattowania miodego pokolenia. Dom rodzinny i szkota maja nietatwe zadanie w
przekazywaniu 1 kultywowaniu wartosci narodowychm.

Z kole1 Danuta Schneider, zastuzona dziataczka chicagowskiej o§wiaty polonijnej,
rolg jezyka polskiego rozpatruje w kontekscie powinnosci emigracji wobec kraju osie-
dlenia:

Poznanie zycia 1 kultury kraju, w ktérym si¢ zyje, jest koniecznoscia 1 obowigzkiem. Ale i
obowiazkiem jest takze kontynuowanie rodzimych tradycji, przekazywanie wiedzy o kraju ro-
dzinnym oraz nauczanie j¢zyka kraju swoich przodkow. Pogi¢biona wiedza uwypukla wartos$ci
duchowe 1 materialne kultury danej narodowosci. Jednostka, czy tez grupa narodowosciowa (...)
moze swoja wiedze¢ przekazywac nastgpnym pokoleniom. Moze t¢ kultur¢ popularyzowaé¢ w
kraju, w ktorym zyje 1 pracuje. Dzigki temu wkiad takiej jednostki czy grupy etnicznej do ogdlne-
go rozwoju narodow staje si¢ na pewno wigkszy. Znajomosc jezyka 1 kultury wiasnej pozwoli tej
grupie zrozumie¢ kultur¢ innych grup etnicznych'”.

Nurt polskiej tradycji obecny jest szeroko w programowych zatozeniach kwartal-
nika ,,Gtos Nauczyciela” — wydawanego od roku 1986 przez Komisj¢ Oswiatowg Kon-
gresu Polonii Amerykanskiej. Oto wyjatek ,retleksji redakcyjnych”, petniacych w
przywotanym periodyku funkcjg tak zwanego ,,artykutu wstgpnego™:

Staramy si¢ podawac¢ materiaty historyczne 1 biograficzne w sposob obiektywny, ale dobie-
ramy je pod pewnym katem, podkreslajac to, co jest w naszej kulturze 1 histori1 najlepsze 1 naj-
cenniejsze. Przedstawiamy sylwetki osob zastuzonych dla Polski 1 emigracji, ktore przez swojq
dziatalno$¢ odznaczyty si¢ w réznych dziedzinach zycia, np. spotecznej, polityczne), kulturalne;,

"> Dlaczego i jak zaktadaé szkotly jezyka polskiego, Polish Teachers Association in Ameri-
ca, Chicago (bez daty), Archiwum Orchard Lake, Michigan.

'® L. Kozubek, Nauka jezyka polskiego jako podtrzymywanie tradycji polskiej, ,,Glos Na-
uczyciela” nr 3, Chicago 1994.

'""'D. Schneider, Uwagi na temat znaczenia jezyka rodzimego w utrzymaniu odrebnosci et-
nicznej, |w:| Srebrny jubileusz Zrzeszenia Nauczycieli Polskich w Ameryce, Chicago 1978.
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religijnej i naukowej. Kazda z tych osob zapisata si¢ nie tylko w dziejach Polski, ale wniosta
niepowtarzalne wartosci do kultury $wiata'®.

Rowniez w dokumentach programowych Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskiego,
powstalego w roku 1941 na terenie Wielkiej Brytanii, mowi si¢ o konieczno$ci utrzy-
mania, krzewienia i1 pogigbiania kultury polskiej wérod Polakow za granica, majac na
uwadze jej wiekowy dorobek'’.

Nietrudno dostrzec, Ze przytoczone glosy zasadnicza powinnosci szkoty polonij-
nej widza przede wszystkim w nauczaniu jgzyka polskiego, pojmowanego jako drugie,
obok jezyka angielskiego, narzgdzie komunikacji. Jednak tozsama rangg przypisuje sig
wprowadzaniu mtodego pokolenia emigrantow w rozlegte obszary narodowej przeszto-
sci i jej przez wieki uksztaltowanego dorobku. Mozna nawet sformutowac stwierdzenie,
iz w kontekscie ustrojowych przemian po roku 1945, w wyniku ktorych Polska nie
odzyskata pelni suwerennosci, stosunek do tradycji stat si¢ miara postawy wobec rezi-
mu tej wlasnie tradycji najzupetniej obcego. Jan Wozniak dziatacz o$wiaty polonijnej w
USA, analizujac t¢ kwesti¢ z punktu widzenia realiow polskiej szkoty za Atlantykiem,
stwierdza wprawdzie jednoznacznie, ze po roku 1945 nie byto mozliwe korzystanie ani
z pomocy naukowych, ani z sit pedagogicznych w kraju, to jednak okazuje sig, iz rze-
czywisto$¢ nie byla az tak jednoznaczna. Szkolnictwo polonijne, dowodzi dalej przy-
wotany autor, stanglo przed dylematem wyboru nowych drog i koncepcji pedagogicz-
nych, a takze przewarto$ciowania swoich celow i postaw — w tym takze wobec zmie-
nionych uwarunkowan funkcjonowania krajowego systemu edukacyjnego. Nie mogto
to, oczywiscie, nie owocowac ozywiona polemika i $cieraniem si¢ rozmaitych koncep-
1

Warto w tym miejscu, dla rozszerzenia perspektywy ogladu tej waznej kwestii,
odwota¢ sig do doswiadczen literackich, gdyz okazuje sig, Ze tego typu rozterki nie byty
obce rowniez emigracyjnym $rodowiskom tworczym. Jak pisze znawca tej problematy-
ki, Zbigniew Andres, wérdd przebywajacych na Zachodzie pisarzy Scieraty si¢ odmien-
ne koncepcje stosunku do tzw. Polski Ludowej. O ile pokolenie mtodsze, wyrazajac,
oczywiscie, nieufno$¢ wobec tego, co dziato si¢ w kraju, i skrajnie krytycznie oceniajac
panujacy system, odczuwato potrzebg zaakceptowania popazdziernikowych zmian, jak
si¢ okazato — pozornych, o tyle generacja starsza (a ta w latach powojennych stanowita
trzon takze kadry pedagogicznej polonijnych placowek o§wiatowych) opowiadata sig za
Lirwaniem na pozycjach” i ,.krzepieniem serc”, pozostajac, jak nie bez ironii pisat An-
drzej Malkiewicz, jeden z przedstawicieli londynskiej grupy mtodych tworcow, w wie-

;9921

rze ,.kolorowym sztandarom swej niepowrotnej mtodosci

18 Gtos Nauczyciela” nr 3, Chicago 1994,

1% Por. T. Radzik, Historia Zrzeszenia..., op. cit., s. 79.

2 por. I. Wozniak, Centrala Polskich Szkot Doksztatcajacych w Ameryce. Zarys dziatalno-
$ci, ,,Glos Nauczyciela™ nr 2, Chicago 1986.

2! Por. Z. Andres, Obraz wlasnego losu. O ,,Kontynentach” i londyiiskiej grupie poetéw,
[w:] Poetycki krag ,, Kontynentéw”, red. Z. Andres, J. Wolski, Rzeszow 1997, s. 21 i nast.
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Powro¢my po tej dygresji do zasadniczego watku naszych rozwazan, dopelniajac
zaprezentowane uprzednio gtosy polonijnych pedagogow wypowiedzia Edmunda
Osyski, przez szereg lat kierujacego o$wiata polonijng z ramienia Kongresu Polonii
Amerykanskiej, wypowiedzig porzadkujaca obraz jej zasadniczych powinnosci. Dzia-
facz ten, podobnie jak cytowani juz K. Krakowiak 1 J. Mandziuk, w zyciu szkolnictwa
polskiego w USA wyréznia dwa wspotbrzmigce nurty — nurt kontekstu spotecznego
oraz doswiadczen nauczyciela w klasie. Zdaniem Osyski, kontekst spoleczny to przede
wszystkim dostarczanie Polonii symboliki historycznej 1 warto$ci pomagajacych utrzy-
mywac jej spoistos¢ kulturalng 1 spoteczng oraz zapewniajacych ciggtos¢ funkcjonowa-
nia instytucjom polonijnym — w tym takze kosciotom. Kontekst ten — uwaza wspomnia-
ny dziatacz — umozliwit przetrwanie Polonii jako grupy*”.

Nurt drugi, wigzacy si¢ z podstawowa powinnoscig szkoty, edukacja, ,(...)
ksztattuje mtodych ludzi od wrzesnia do maja w ciggu trzech lub czterech godzin w
tygodniu. Od przedszkola po klasy maturalne nauczyciele uczestnicza w procesie for-
mowania wyobrazni naszej mtodziezy, przekazujac jej historyczny rodowod”*.

Przytoczmy jeszcze, zgodnie z przyjetym wczesnie) zatozeniem, wybrane opinie
absolwentow polonijnych szkot chicagowskich, podejmujacych probe okreslenia warto-
$ci, w jakie wyposazyta ich nauka j¢zyka polskiego.

~Ja 1 moja rodzina — pisze uczennica Szkoty Polskiej im. Emilu Plater — pragnie-
my podtrzymywac jezyk ojczysty dla kolejnych pokolen 1 dzigki pomocy polskie)
szkoty mozemy tego dokonac¢ i1 nauczy¢ nasze dzieci 1 wnukow jgzyka polskiego oraz
pokaza¢ im kulture polska, ktora przeciez jest wspaniata 1 jest ona duma kazdego Pola-
ka™".

,Urodzitam sie¢ w Chicago — stwierdza absolwentka szkoty im. Sienkiewicza w
Cicero, stan Illinois — ale dzigki polskiej szkole czuj¢ si¢ Polkg 1 chcg dobrze mowic,
czytac 1 pisa¢ po polsku oraz poznac tysigcletnig historig 1 kulturg Polski”®.

Nie sg to, bynajmniej, sagdy odosobnione.

Nurt szeroko pojmowanej przesztosci stanowi takze znaczacy sktadnik progra-
moOw nauczania szkot polonijnych. W programie opracowanym w roku 1984 przez
Zrzeszenie Nauczycieli Polskich w Ameryce w klasie V przewidziano wprowadzenie
historii Polski jako odrebnej catostki poznawczej, wszelako profil przesztosci widoczny
jest rowniez w propozycjach programowych dla klas wczesniejszych, 1-IV. Mozna w
nich napotka¢ takie — migdzy innymi — hasta:

— Polskie tradycje ludowe —s. 33,

— Poczatki panstwa Polskiego —s. 33,

— Ludzie i praca w najdawniejszych wiekach na ziemiach polskich —s. 32.

Czasy znacznie nam blizsze pojawiaja si¢ w hasle tematycznym: 11 listopad 1918
roku — odzyskanie wolnosci przez Polakow.

*2 Por. E. Osysko, Nowe drogi o$wiaty polonijnej, ,,Glos Nauczyciela” nr 3, Chicago 1993.
3 e i
p. Cit.
4 Glos Nauczyciela” nr 1, Chicago 1995.
2 Glos Nauczyciela”, nr 2-3, Chicago 1990.
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Przyktady mozna by mnozy¢.
Intencje stanowigce motywacj¢ przyjgcia zaprezentowanych tu wybiorczo haset
programowych wyjasniono w uwagach o ich realizaciji:

Pragniemy pomoc polskiemu dziecku w opanowaniu jezyka polskiego, w poznaniu kultury
polskiej oraz da¢ podstawy do umitowania j¢zyka, jak i1 narodu, z ktorego si¢ wywodzi. Tematyka
programowa, obejmujac obrazy z zycia Polakow 1 Polonii, ma zapozna¢ uczniow z wielkimi
postaciami 1 dziejami narodu. Celem finalnym opracowania czytanek jest — stwierdzono w pro-
gramie — poznanie zycia 1 pracy w ten sposob, aby uczen poczut si¢ dumny ze swego pochodzenia
i umiat t¢ dume zaakcentowaé w $rodowisku, w ktorym zyje®.

Przytoczone dotad opinie, okreslajace podstawowe zadania szkoly polonijnej, po-
siadajg tatwo dostrzegalny rys wspolny, pozwalajacy przyjaé, iz globalnym celem ich
dziatalnosci jest podtrzymywanie lub budzenie poczucia tozsamosci z Polska. Nie ozna-
cza to, rzecz jasna, proby stworzenia jakiej$ etnicznej alternatywy wobec realiéw kraju
osiedlenia, lecz — jak trafnie zauwaza Jozef Bakalarz — harmonijne taczenie kultury
kraju pochodzenia z kulturg kraju bedacego ,,druga ojczyzng”. Dwutorowos¢ kulturowa
nie moze byc¢ jednak pojmowana jako rownolegta 1 niezalezne od siebie i1stnienie dwoch
odmiennych systemoOw kulturowych. Jej 1stota — zdaniem cytowanego autora — jest
racze] umozliwienie wychowankowi dokonania w sobie syntezy kulturowej, w ktore;
elementy zaczerpnigte z roznych kultur taczq si¢ ze sobg 1 wzajemnie przenikajq27.

Poglady eksponujace znaczenie przenikania si¢ elementéw zaczerpnigtych z roz-
nych kultur majg wieloletnig tradycje. W Stanach Zjednoczonych ich poczatki siggaja
pierwszych lat minionego stulecia, kiedy za Atlantykiem lansowano majacag XIX-
wieczne korzenie koncepcig ,,the melting pot” — wrzacego tygla kultur etnicznych, z
ktorego miata si¢ wytoni€ jednolita tozsamos¢ amerykanska. Lata pozniejsze dowiodty
fiaska tej koncepci, tym bardzie), ze ,,amerykanskosci” nie udato si¢ precyzyjnie zdefi-
niowac, a w jeJ miejsce pojawity sig u progu lat dwudziestych minionego stulecia hasta
polikulturalizmu®®. Co wigcej, federalne wtadze amerykanskie, dostrzegajac znaczenie
problemu, powotaty do zycia program studiow nad etnicznym dziedzictwem grup za-
mieszkujacych Stany Zjednoczone, tak zwany ,,The Ethnic Heritage Studies program”.
W dokumencie tym wyeksponowano koniecznos¢ swiadomego uczestniczenia czion-
kow grupy etniczne] w poznawaniu 1 kultywowaniu jej dziedzictwa. Z kole1 dziedzic-
two, wespol z analogicznym dorobkiem pozostatych grup etnicznych, wnosi wktad do
narodowego dziedzictwa amerykanskiego. Dlatego — czytamy dalej we wspomnianym
dokumencie — celem wiladz amerykanskich jest udzielanie pomocy w poznawaniu
sktadnikow etnicznej kultury narodowej, w obrgbie ktore) miesci sig, obok — migdzy

%6 Zrzeszenie nauczycieli Polskich w Ameryce. Program nauczania dla polskich szkot so-

botnich, Chicago 1984, s. 29.
*" Por. J. Bakalarz, Doktrynalno-prawne stanowisko Kosciota wobec szkolnictwa emigran-

tow, ,,Studia Polonijne™ 1985, t. 7, s. 43-44.
*® Por. J. Burszta, Kultura ludowa — kultura narodowa, Warszawa 1974, s. 347-348.
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innymi — historii, geografii, literatury, muzyki, dramatu, takze, a moze przede wszyst-
kim, jezyk®.

Praktyka zycia codziennego dowodzi, ze realizacja przyjetych zatozen nie jest
sprawg fatwa i dlatego, pisze John Kromkowski, ignorowanie i lekcewazenie, a z dru-
giej strony — przecenianie i przypisywanie samoistnego znaczenia, lub jego braku, et-
niczno$ci — okre$la dylematy amerykanskiego pluralizmu.

Jak byto to juz wczesniej powiedziane, jedna z podstawowych powinnosci szkoty
polonijnej, pokrywajaca si¢ z przedstawiona powyzej teza o polikulturalizmie spote-
czenstwa amerykanskiego, cho¢ przeciez zjawisko to nie jest obce takze realiom brytyj-
skim czy kanadyjskim, to ksztaltowanie emocjonalnego zwiazku z odlegla ziemia
przodkow. Zadanie to uzna¢ wypada za tym wazniejsze, ze mtode pokolenie Polonii, w
wigkszo$ci urodzone juz na obczyZnie, to grupa identyfikujaca si¢ przede wszystkim z
krajem osiedlenia, a bgdac jego obywatelami, dazaca do osiagniecia zyciowego sukcesu
w jego wiasnie realiach.

O zjawisku tym, przez pryzmat do§wiadczen polonijnych szkét w Zjednoczonym
Krolestwie, pisze Jadwiga Pateman:

Do sobotniej polskiej szkoly w przewazajacej wigkszosci chodza dzieci angielskie, ktorych
rodzice chca, by uczyly sig polskiego. Dla wielu z nich jezyk polski jest drugim jgzykiem, obcym.
Nasze dzieci — miniaturowi Anglicy — oczekuja tego samego, co w angielskich szkotach: pomocy

naukowych (...), ksiazek tematycznie dostosowanych do ich wieku, wydanych na poziomie ksia-
zek angielskich. Dla nich miernikiem jest angielskie przedszkole, angielska szkota®'.

Puentg opinii J. Pateman uczyni¢ mozna wypowiedZ Lestawa Sychuta, ktory tak
ocenia sytuacje polszczyzny w srodowiskach emigranckich:

Jesli wziaé pod uwagg ilo$¢ osob postugujacych sig jezykiem polskim, sytuacja jego funk-
cjonowania w spotecznosciach polonijnych nie jest najlepsza. Znaczna czgs$¢ Polonii, zwlaszcza
pokolenie najmtodsze, nie zna go wcale, lub tez postuguje si¢ nim przy okazji spotkan z osobami
polskiego pochodzenia, co, biorac pod uwagg fakt rozpraszania si¢ trwatych dotychczas srodo-
wisk polonijnych na skutek migracji, nie nalezy do czgstych wypadkow.

Jako swoista puentg przytoczonych glosow warto poda¢ sytuacje zaobserwowana
przez piszacego te stowa w szkotach polonijnych na obszarze metropolii detroickie;.
Mianowicie, jednym z najtrudniejszych zadan nauczycielek byto wyegzekwowanie od
uczniéw, aby komunikujac si¢ migdzy soba, uzywali jezyka polskiego.

% Por. The Ethnic Heritage Studies Program, [w:] The Harvard Encyclopedia of American
Ethnic Groups, Cambridge, Mass. The Belknap Press of Harvard University Press 1980, s. 343-
344.

30 por. J. Kromkowski, Ethnic Communities In The Current American can Context, [w:]
North American Study Center of Polksh Affairs, ,Newsletter”, Spring 1995. Por. takze uwagi
J. Smolicza, Wspélne wartosci i zréznicowanie kulturowe: wychowanie dla wielokulturowosci,
»Przeglad Polonijny” 1984, z. 2.

3 J. Pateman, Na site. Dlaczego dzieci chodza do polskiej szkoty?, ,,Stowo Ojczyste” nr
4/148, Londyn 1986.

32 L. Sychut, Zalozenia i rzeczywista rola szkoty polonijnej w nauczaniu Jezyka polskiego,
[w:] Jezyk i kultura..., op. cit., s. 125.
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Stosunek do jezyka przodkoéw, ocena jego miejsca w $wiadomosci emigrantow —
stanowig jedne z kluczowych elementéw naukowe;j refleksji nad procesami asymilacji i
integracji grup etnicznych ze spoteczenstwem kraju osiedlenia. Badacze tego problemu
wyrazaja sprzeczne poglady na kwesti¢ wptywu §wiadomosci etnicznych korzeni na
uzyskanie petnoprawnego statusu obywatelskiego na wychodzstwie. W publikacjach
podejmujacych to wysoce ztozone zagadnienie twierdzi sig, Ze ,,etniczno$¢ odczuwana
jako warto$é pomaga, a nie przeszkadza w asymilacji”>, gdzie indziej za§ wysuwa sie
odmienny wniosek o nieuchronnosci catkowitej integracji ze spoteczenstwem kraju
wychodzstwa, co w rezultacie prowadzi do catkowitego wynarodowienia™.

Jednym z elementéw wyznaczajacych wigz Polonii z Macierza jest wspolnota je-
zykowa, cho¢ — jak stwierdza Andrzej Brozek — ,,nie determinuje ona w sposob auto-
matyczny ani $wiadomosci narodowej, ani (...) procesu narodotwoérczego™’, bowiem
wiele milionéw emigrantéw, po polsku nie méwiac, zachowuje bliskie zwiazki z ziemia
ojcow. Wspdlnota jezykowa, dowodzi dalej cytowany autor, stanowi element pozadany
z punktu widzenia dynamiki tej wigzi. Jest ona jej miernikiem, wyznacznikiem identy-
fikacji z polsko$cia oraz wskaznikiem stanu gotowosci jej podtrzymania®. Trudno jest
przeceni¢ znaczenie sfery jgzykowej w tworzeniu narodowej tozsamosci, gdyz — pisze
W. Miodunka — ,,wszyscy, ktorzy uzywaja tego samego j¢zyka, sg tymi, ktorzy pod-
trzymuja dana rzeczywisto$¢™’, w tym takze rzeczywisto$é¢ kulturowej natury. Jak
bowiem stusznie zauwaza Piotr Garncarek, migdzy sfera jezyka a sferg kultury istnieje
wzajemna wspotzaleznos¢. Nie sposob bada¢ zjawiska kulturowe w izolacji od refleks;ji
nad jezykiem, nie da si¢ rowniez zajmowac jgzykiem, pomijajac kulturg, z ktorej sig
wywodzi i ktora wspoltworzy ™.

Problem wzajemnych relacji obu tych elementéw ludzkiej dziatalnoéci od dawna
podejmuja antropolodzy kultury, wysuwajac tezg, iz w programach badawczych nalezy
uwzgledni¢ przede wszystkim rozwazania nad jezykiem, a rozpoznanie tej wyjatkowe;j
dziedziny Kultury powinno by¢ nawet pierwszym krokiem badawczym®. Jednoczesnie
jezyk stanowi podstawowy instrument, dzigki ktéremu jesteSmy w stanie poznac nie
tylko kulture danej grupy, ale rowniez istotne cechy duchowego dziedzictwa spoteczno-
ci zwigzanej wspoélnotg lingwistyczna, gdyz, jak zauwaza Wojciech Burszta, ,reguty

33 W. Miodunka, Jezyk a identyfikacja kulturowa i etniczna, ,Przeglad Polonijny” 1988,
z.2,s. 103. Zob. tez uwagi B. Lesia na temat $wiadomosci etnicznej w: B. Les, Instytucje i orga-
nizacje religijne a asymilacja, [w:] Zafozenia teorii asymilacji, red. H. Kubiak, A. Paluch, Wro-
ctaw 1980.

34 7ob. np. 1. Krezatek, Ksztaftowanie wiezi Polonii z krajem, ,,Przeglad Polonijny” 1976,
Z.2:

3 A. Brozek, Kultura i jezyk polski jako elementy wiezi Polonii z Macierzq, [w:] WieZ Po-
lonii..., op. cit., s. 75.

3 Tamze, s. 16.

3" W. Miodunka, Jezyk a identyfikacja..., op. cit., s. 100.

3 Por. P. Garncarek, Swiat jezyka polskiego w oczach cudzoziemcow, Warszawa 1997,
s. 30.

¥ por. W. J. Burszta, Jezyk a kultura w mysli antropologicznej, Wroctaw 1986, s. 132
i nast.
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wazne dla jgzyka (...), sq istotne 1 wigzace dla badan innych dziedzin kultury — organi-
zacji spotecznej, religii, sztuki, mitologii, obyczaju™*.

Jezeli, zgodnie z sugestig cytowanego wczesniej A. Brozka, stosunek emigrantow
do jezyka przodkow, wyrazany — migdzy innymi — w jego poznawaniu na lekcjach lub
kursach prowadzonych przez organizacje polonijne, uznamy za pewien przejaw identy-
fikacj1 z Macierza, to musimy jednak pamigta¢ o uwadze W. Miodunki, stwierdzajace-
g0, 1Z sprowadzenie tego zjawiska jedynie na plaszczyzne jezyka bytoby uproszczeniem
problemu, poniewaz ,ksztattowanie si¢ tozsamosci jest procesem skomplikowanym, w
ktorym swoja rolg odgrywaja zardbwno czynniki spoteczne, jak i psychologiczne™'.

Badania przeprowadzone przez Ryszarda Kuche i Irene Konicka® dowodza ze
zaleznos¢ migdzy poziomem identyfikacji z narodowoscia polska a zainteresowaniem
placowka oSwiatowg zaznacza si¢ do$¢ wyraznie, mimo Ze nie jest wartoscig jedno-
znaczng. | choc¢ szkota polonijna — konstatuja autorzy — posiada wiele mankamentow,
jak chocby dysproporcje w pracy dydaktyczno-wychowawczej, niedostatek odpowied-
nio przygotowanych kadr, spore zroznicowanie w zakresie zaopatrzenia w podreczniki i
srodki dydaktyczne, brak koordynacji poczynan o$wiatowych w ramach poszczegol-
nych organizacji emigranckich, to jednak blisko 70% sposréd 146 ankietowanych przez
[. Konickg osOb wskazato, 1z zrodtem wiedzy o Polsce jest w ich przypadku nauczanie
jezyka polskiego w polonijnej placowce o$wiatowe;j ™.

Jezell zatem — jak uprzednio przyjelismy — finalnym celem dziatalnosci szkoty
polonijne] powinno by¢, migdzy innymi budzenie, ksztattowanie lub podtrzymywanie
emocjonalnego zwigzku cztonkéw polskiej diaspory z krajem przodkow, to osiggnigcie
owego celu bgdzie ostatnim ogniwem swoiste] triady, jakag tworza we¢ztowe punkty tego
ztozonego procesu, realizowanego w placowce oswiatowe]; ogniwo wczesniejsze — 1o
opanowanie, nawet na poziomie elementarnym, j¢zyka, bez ktorego realizacja etapu
finalnego nie jest, co oczywiste, mozliwa. Wreszcie ogniwo pierwsze tego procesu,
ktorym jest podrecznik, wykorzystywany 1 do rozwoju kompetencj jezykowych, 1 bg-
dacy zrédtem wiedzy o kraju ojcow, tworzace), wespot z czynnikami pozaszkolnymi,
jak choc¢by rodzing, koncowe ogniwo przyjgte) przez nas triady.

Ranga badan nad tego typu wydawnictwami wydaje si¢ istotna z kilku dalszych
wzgledow. Pierwszy ma naturg¢ teoretyczna. Podrgczniki — konstatuje Tadeusz Paleczny
— mozna umiesci¢ w nurcie subiektywnej, ideologicznej wig¢zi grupy etnicznej z krajem
pochodzenia, w jej odmianie symboliczne), zwlaszcza w tych jej sktadnikach, ktore
przywotany autor nazywa $wiadomoscia dziedzictwa kulturowego 1 szacunkiem dla

‘“'W. J. Burszta, Antropologia kultury, Poznan 1998, s. 68.

*''W. Miodunka, Jezyk a identyfikacja..., op. cit., s. 104.

42 Zob. 1. Konicka, Identyfikacja mtodziezy polonijnej z narodowosciq polskq — niektore
uwarunkowania i implikacje, [W:] Polonijna oswiata szkolna i pozaszkolna — wybrane problemy,
red. A. Koprukowniak, R. Kucha, Lublin 1985, s. 66 1 nast.; R. K u ¢ h a, Funkcjonowanie
oswiaty szkolnej i pozaszkolnej w srodowiskach polonijnych w swietle badan ankietowych, |w:]
Stan i kierunki rozwoju oswiaty polonijnej, red. W. Kucharski, Lublin 1978, s. 77.

*> Por. 1. Konicka, op. cit., s. 71.
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symboli narodowych kraju pochodzenia*. Przeto badania czynnikoéw $wiadomogé tg
ksztaltujacych nie powinny pomija¢ podrecznikow szkolnych, stanowiacych dla mtode-
go pokolenia emigracji znaczace zrodto wiedzy o ojczyznie przodkow.

Kolejna z przestanek okreslajacych potrzebg badawczej refleksji nad polonijnymi
podrecznikami szkolnymi ma wymiar historyczny. W interesujacej nas sferze emocjo-
nalnych zwigzkow wychodzstwa z Macierza Regina Ko$cielska i Piotr Taras wyrdz-
niajg szereg faz, ktorych zbiezno$¢ z wypadkami dziejowymi, szczegdlnie dwudziesto-
wiecznymi nie jest zapewne rezultatem jedynie zbiegu okoliczno$ci. Wspomniani auto-
rzy wymieniaja tu cztery okresy:

1. Okres identyfikacji z narodem polskim — trwajacy do roku 1920,

2. Okres przeobrazen i rozchwiania identyfikacji — charakteryzujacy sie poszuki-
waniem przez Srodowiska polonijne samookreslenia w spoteczenstwie kraju osiedlenia i
trwajacy do konca Il wojny $wiatowe;j,

3. Okres wzmozonej asymilacji i wykorzenienia polskiej tozsamosci — obejmujacy
powojenne dwudziestopigciolecie, a charakteryzujacy si¢ nie tylko niemal zupelnym
zanikiem polonijnych szkot parafialnych, ale 1 wielu parafii,

4. Okres czg$ciowego renesansu etnicznej $wiadomosci, zapoczatkowany w latach
siedemdziesiatych XX stulecia®.

Nie podwazajac zasadnosci proponowanej periodyzacji, mozna — jak si¢ wydaje —
wprowadzi¢ do niej pewna korektg, dokonana z perspektywy poczatku XXI wieku.
Wowczas w powojennym potwieczu wyrdzniamy dwa nieco inaczej postrzegane okre-
sy. Pierwszy, obejmujacy lata 1945-1989/90, mozna okresli¢ mianem ,,identyfikacji w
sprzeciwie”. Polsko$¢, nawigzujaca gtownie do tradycji historycznych i duchowego
dziedzictwa, byta wowczas manifestacja oporu Polonii wobec systemu komunistyczne-
go panujacego w kraju przodkow.

W. Miodunka, odwotujac si¢ do polonijnych doswiadczen Australii, stwierdza, ze
podrgczniki proponowane tamtejszym placowkom szkolnym przez éwczesne Towarzy-
stwo ,,Polonia” byly odrzucane ze wzglgdu na zawarte w nich tresci, oceniane globalnie
jako propaganda komunistyczna®.

Swiadectwo sprzeciwu wobec systemu zaktadajacego zastapienie uksztattowanych
przez stulecia narodowych wartosci, a zwlaszcza ich sktadnikow o chrzescijanskich
korzeniach, nowa, ateistyczna obrz¢dowoscia odnalez¢ mozna rowniez w licznych do-
kumentach polonijnych. Przytoczmy kilka szczegodlnie reprezentatywnych glosow.

W opublikowanym w listopadzie 1975 roku komunikacje Zrzeszenia Nauczycieli
Polskich w Ameryce czytamy:

(...) Elementem budujacym przekaz migdzy pokoleniami — a wigc budujacym identycznos¢
narodowa sg: zycie rodzinne — literatura — religia i ksiadz — szkota i nauczyciel. Dzi$ rosyjski

4 Por. T. Paleczny, Ewolucja ideologii i przemiany tozsamosci narodowej Polonii w Sta-
nach Zjednoczonych w latach 1870-1970, ,Zeszyty Naukowe UJ”, Prace Polonijne, Warszawa —
Krakow 1989, s. 254.

4 por. R. Koscielska, P. Taras, op. cit., s. 65.

4 Por. W. Miodunka, op. cit., s. 104.
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komunizm panujacy w Polsce niweczy Zycie rodzinne, odrywajac dzieci od wptywow rodzicow,
niweczy literaturg cenzura i przydziatami papieru, walczy z religia i ksigdzem, a nauczyciela w
szkole zmusza do wbijania mtodziezy do gtowy (...) propagandy marksistowskiej i przykrojone;j
na jej miare historii narodu®’.

W réwnie bezkompromisowym tonie wypowiadaja si¢ dziatacze o$wiaty polonij-
nej w Wielkiej Brytanii.

W periodyku ,,Wychowanie Ojczyste” z roku 1956 Michat Gotawski pisze o pod-
recznikach wydawanych po wojnie w kraju:

(...) sa bezbozne, nawet nie w znaczeniu wojujacego ateizmu, ale w znaczeniu zyciowo i
ideologicznie praktycznym. W Zadnej ksiazce nie ma wzmianki o Bogu ani o Zadnym ze $wiat
koscielnych (...). Natomiast wszystkie materiaty maja wyrobi¢ w dziecku sucha postawe materia-
. 48
listyczna (...) .

Wyrazem oficjalnego stanowiska wobec panujacego w Polsce systemu byty rezo-
lucje przyjmowane przez zjazdy nauczycieli polonijnych w Wielkiej Brytanii. W doku-
mencie takim z roku 1974 czytamy:

Walke o wolno$¢ i prawo do samostanowienia w kraju prowadzi Nardd Polski, czerpiac
sity do tej walki z duchowego dziedzictwa minionych pokolen®.

Z kolei analogiczna rezolucja z roku 1976 z niepokojem przyjmuje (...) state zaci-
skanie si¢ kontroli ze strony administracji komunistycznej. Przeprowadzone zmiany
konstytucji, zwigkszajace kontrolg rezimu i podlegtos¢ wobec Rosji sa tego dowodem
(...)"°. W rezolucji z roku 1987, obok deklaracji solidarnosci z ,,(...) narodem uciemie-
zonym przez przemoc narzuconego systemu komunistycznego™ oraz wyrazami sympatii
dla nauczycieli w Kraju, ktorzy przebywajac w cigzkich warunkach pozostali wierni
swemu powotaniu i wychowuja miodziez w duchu ideatlow narodowych, znalazty sie
réwniez stowa okreslajace ideologiczne przestanie pracy pedagogicznej na emigracji:

Wysuwane hasta o§wiatowe musza godzi¢ si¢ z (...) naszym poczuciem obowiazku wobec
narodu i jego tysiacletniej kultury®'.

Identyfikacjg w sprzeciwie — jak ja umownie nazwali$my — przerwata dokonana w
Polsce przemiana ustrojowa, a przeobrazenia dokonane w Rzeczypospolitej, odzyskanie
petni panstwowej suwerennos$ci — otworzyly przed o$wiata polonijna perspektywg $ci-
stej wspoOtpracy z Macierza takze w zakresie podrgcznikow szkolnych, przygotowywa-
nych przez krajowe oficyny wydawnicze.

Dla wsparcia powyzszej tezy warto przywota¢ opini¢ Stanistawa Beresia, ktory
konstatuje, iz dokonane w roku 1990 przekazanie do kraju insygniow wiadzy prezy-

47 Komunikat. Zwyczajne walne zebranie Zwiazku Nauczycieli Polskich w Ameryce, Chi-
cago, listopad 1975. Maszynopis powielony, archiwum w Orchard Lake, Michigen.

M. Gotawski, Ksiqzki i podreczniki wydane w Polsce Ludowej, ,, Wychowanie Ojczyste”
nr 3, Londyn 1956.

4 T. Radzik, Historia Zrzeszenia..., op. cit., s. 112.

50 Tamsze, s. 115.

! Tamze, s. 129.
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denckiej na uchodZstwie nalezy uzna¢ za symboliczne zamknigcie dziejow polskiej
emigracji powojennej’".

Nie sposob nie zaakceptowaé powyzszego sadu, co wigcej, w jego kontekscie uza-
sadnione begdzie przyjecie zatozenia, ze lata 1945-1989 sa okresem w perspektywie
historycznej zamknigtym, otwartym za$§ w plaszczyznie badawczych dociekan. Jednym
z wazniejszych obszarow naukowej penegracji sa wtasnie — jak byto to juz powiedziane
— podrgcezniki szkolne powstate w tych latach na obczyzZnie.

Pozostaje wigc w zakonczeniu podja¢ probg zarysowania najwazniejszych pol
analitycznej refleksji, obejmujacej ksiazeczki uzywane po I wojnie w polskich szko-
tfach na wychodzstwie.

Przede wszystkim opisu wymaga formalna sfera tych publikacji, odnoszaca si¢ za-
réwno do podrgcznikow o profilu literacko-kulturowym, ktorych przyktadem moga by¢
choc¢by londynskie ,,Wypisy dla klas gimnazjalnych”, pochodzace z roku 1987, jak i
wydawnictw stuzacych gtownie rozwijaniu praktycznych dyspozycji komunikacyjnych
— przyktadem tak pomyslanego podrgeznika jest, migdzy innymi, chicagowska ,,Polska
mowa” z roku 1975. Analiza formalnej ptaszczyzny ksiazeczek powinna dotyczy¢
przede wszystkim uktadu tekstow tworzacych zawarto$¢ tresciowa, ich rodzajow, po-
strzeganych z perspektywy teoretycznoliterackiej, przyjmujacej za kryterium hierarchi-
zacji wyznaczniki rodzajowe i gatunkowe, oraz przestanek ich doboru. Naturalnym
punktem odniesienia stang si¢ tu publikacje stosowane w szkotach polskich, nie od
rzeczy bedzie takze siggnigcie po dydaktyczne dyrektywy wyznaczajace wzajemna
relacjg tekstow podrgeznikowych. Rownie wazkim problemem jest lustracja warstwy
tematycznej ksiazeczek, prowadzaca do wytonienia dominujacych wyznacznikow pro-
ponowanej uczniowi wizji Polski, jej szeroko pojgtego dorobku kulturalnego, dzie-
dzictwa przesztosci, narodowe;j tradycji. Znaczacym o$rodkiem poszukiwan, stanowia-
cym rodzaj tematycznego tfa tekstow podejmujacych problematykg Macierzy, jest miej-
sce w polonijnych ksigzeczkach realiow i tradycji kraju osiedlenia oraz miejsce realiow
Polski powojennej. Ostatni z problemow wiaze sig¢ z zarysowanymi we wczesniejsze]
partii niniejszego opracowania ideologicznymi uwarunkowaniami dziatalno$ci polonij-
nych placowek o$wiatowych. W kontekscie tych wtasnie uwarunkowan naturalnym
staje si¢ pytanie o wplyw przetomu roku 1989 na zawarto$¢ tematyczna emigracyjnych
podrecznikow. Odrgbnym problemem, mogacym z natury rzeczy zainteresowac¢ przede
wszystkim lingwistow, jest analiza jezykowej warstwy ksigzeczek, nierzadko odbiega-
jacej od standardow wspotczesnej polszczyzny. Na podjgeie badan zastuguje zwtlaszceza
dorobek polonijnych organizacji o$wiatowych krajow francuskojgzycznych, panstwa
obszaru kultury iberyjskiej i bylej — jak ja nazywano — ,,wspolnoty socjalistyczne;j”.

52 Por. S. Beres, Literatura emigracyjna (1945-1990). Zarys periodyzacji, [w:] W kregu
tworczosci pisarzy emigracyjnych, red. Z. Andres, Rzeszow 1999, s. 10-11.
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Rowniez podrgezniki uzywane w Australii i na obszarze j¢zyka niemieckiego nie zo-
staty objgte dotad bardziej wnikliwa refleksja’.

W kontekscie zarysowanych tu ptaszczyzn badawczych poszukiwan uzasadniona
staje sig potrzeba powstania krajowego osrodka, gromadzacego te, na ogo6t rozproszone,
a przez to trudno nieraz osiagalne, wydawnictwa.

W. Pelczar

THE STUDIES OVER TEXTBOOKS FOR POLISH SCHOOLS IN THE UNITER STATES,
GREAT BRITTAIN AND CANADA IN THE CONTEXT OF THE MISSION
OF THE POLISH EDUCATION ABROAD

The article presents the researching problems connected with textbooks, which were edited
by the Polish education organizations in The United States of America, Great Brittain and Canada
after the second world war. The autor suggests to embrace the researching formal aspect of these
publications — scheme of contents, criteria of choise titles, prefered kinds of literature and themes.
In the last case very important is complying theme of Polish tradition, tradition of countries where
the Polish emigrants live and the picture of Polish reality after the second world war. Very im-
portant problem is connection between theme of these textbooks and Polish goverment transfor-
mation in the year 1989, when the communism is over.

53 W odniesieniu do publikacji wydanych w Wielkiej Brytanii, USA i Kanadzie problema-
tyka ta zostata poruszona obszernie w ksiazce W. Pelczara, Polska tradycja w polonijnych pod-
recznikach do ksztatcenia literacko-kulturalnego, Rzeszow 2002.



