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Szkola wobec problemu wychowania i nauczania

W rozprawie podjeto dylematy wspélczesnej szkoty, w kontekscie réznych za-
grozen. Tre$¢ rozprawy wyznaczaja odpowiedzi na kolejne pytania: Jakie sa etyczne
problemy szkotly? Jakie s3 moralne problemy domu rodzinnego? Jakie cechy powin-
ny charakteryzowa¢ nauczyciela? Jakie bledy nauczycieli nalezy uzna¢ za typowe?
Czy jest mozliwa edukacja nie-szkolna? Ostatnie pytanie jest postawione w zwiazku
z narastajacg agresja w szkole i jej mozliwych do przewidzenia granic. Podjeto idee
uruchomienia réwnolegle do szkolnego systemu edukacji - rodzinnego systemu
edukacji.

Jakie sa etyczne problemy szkoly?

Dziecko z natury musi mie¢ wzér do nasladowania. Wzorem moralnym po-
winni by¢ rodzice, za§ wzorcem etycznym w szkole - nauczyciele. Jezeli rodzice i
nauczyciele nie majg autorytetu i nie sa wzorcami, to wtedy taki dom rodzinny jest
domem patologicznym, ale i taka szkota jest patologiczna.

Nauczyciele odczuwajg zagubienie w zwigzku z narastajaca agresja w szkole.
Niektére szkoly w obawie przed zachowaniami agresywnymi uczniéw, wandali-
zmem, kradziezami, majg zalozone stalowe kraty do gabinetu dyrektora i pokoju
nauczycielskiego drzwi wejsciowych, a nawet stalowe kraty do okien na parterze
szkoly. Co niektdre szkolty wynajmujg firme ochroniarska, chroniaca grono pedago-
giczne przed zachowaniami agresywnymi uczniéw (a moze odwrotnie?). Czy tak
»zabezpieczony’ stalowymi pretami budynek dalej peini podstawowe funkcje szko-
ty?

Co to jest szkota? Czym jest szkota? Czy szkola! jest potrzebna? Komu szkota
jest potrzebna? We wspolczesnym rozumieniu europejskim termin ,szkota” nie ma
nic - lub prawie nic - wspdlnego z greckim stowem scholé. Szkota kojarzy sie z
przymusem, w ramach ktérego obowiazuje zasada kija i marchewki, czyli karania i
nagradzania ucznia. Starogreckie stowo scholé znaczy:

! Zob. A. E. S zo t tys e k, Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: teoria — metodyka —
praktyka. Wyd. ,,ESSE” Katowice 2003, rozdz. V, par. 1.1: Semantyka stowa ‘szkota’ i stowa
‘wychowanie’, s. 342.
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e miejsce odpoczynku, tajemniczego uroku, spokoju, gwarantujace wolnosc¢,
oraz

e czas spedzony caltkowicie zgodnie z upodobaniami, poswiecony tym zaje-
ciom, ktore sprawiajg mu przyjemnos$¢ oraz wywotuja spontaniczng radosé, ktore
go ubogacaja.

W tresci greckiego stowa scholé wyrdzniono cztery atrybuty przestrzenne oraz
cztery atrybuty czasowe?. Denotat stowa scholé to po prostu ta, czy inna szkola. Z
podanych tresci we wspolczesnej szkole pozostal wolny czas miedzylekcyjny, czyli
przerwy, oraz pozalekcyjna ulga. Dla uczeszczajacych do szkoly ucznidw, szkotla
zazwyczaj jest stresorodna i nudna. Ten, kto czasowo 1 przestrzennie przebywa w
scholé to scholar, to dziecko, ktore zarazem jest 1 wychowankiem, i uczniem.

W tym kontekscie warto przytoczy¢ wypowiedzi o szkole Janusza Korczaka3:

»DZ1§ nie pamietam, com wowczas myslal o szkole, a co sie z biegiem lat przytaczyto:
wiem tylko, ze caly mo)j szacunek dla niej znikt nagle 1 bezpodstawnie. »Wszystko, co sie w
niej dzieje, to albo okropna pomytka albo karygodne kltamstwo« - pomyslatem.”

»Na calg szkote patrzylem jak na dom wariatow... Bylo to takze zycie, ale jakies sztucz-
ne, jakby na zarty zrobione, a takie samo nieczyste, peine obaw, niecheci, niezyczliwosci i
klamstwa - Zycie malych niewolnikéw, dozorowanych przez nieuczciwych i znudzonych
urzednikow, dziwakow i pétwariatow.”

W nawigzaniu do literatury przedmiotowej oraz programow ministerialnych,
da sie postawi¢ fundamentalne pytania: Co jest szkolg? Co jest celem szkoly? Czym
zajmuje sie szkola? Czy szkola jeszcze pelni funkcje wychowawcze i1 opiekuncze? Czy
szkola gwarantuje bezpieczenstwo uczniom?

Istota edukacji tkwi w jednosci nauczania i wychowania; w pewnym sensie da
sie przyrownac owg jednos$¢ do monety: verso stanowi nauczanie, za$ recto - wycho-
wanie; celem nauczania jest opanowanie metod naukowych, umozliwiajacych rze-
telne poznanie prawdy, natomiast celem wychowania jest ukonstytuowanie posta-
wy, sklaniajacej do kreacji czynow dobrych. Nauczyciel, to ten, ktory naucza czy
poucza tego, ktéry nie wie lub nie umie. Konsekwencja: Nauczyciel nie naucza tego,
ktory wie. Wychowawca to ten, ktory wychowuje tego, ktéry wymaga wychowania.
Konsekwencja: Wychowawca nie wychowuje tego, ktory nie wymaga wychowania.

* Wedlug W. Okonia: ,.scholé - spokdj, wolny czas przeznaczony na nauke”. Zob. hasto
‘szkola’ w jego Stowniku pedagogicznym, wyd. 1, 2, lub w tzw. Nowym stowniku pedagogicznym.
Wedhlug Stownika Okonia: SZKOLA = WOLNY CZAS PRZEZNACZONY NA NAUKE. Czy ta
formula ma jakikolwiek sens? Por. 0. J. S a l 1), Szkolo, wro¢ do swych Zrodet. ,,Wychowawca”
Nr 1 [Miesi¢cznik nauczycieli i wychowawcow katolickich]. Krakow 1993, s. 9.

). Korczak, Prawo dziecka do szacunku. W: tenze, Pisma wybrane. T. 1. Red. A. Le-

win. Warszawa 1984.
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W Swietle Prawa Oswiatowego, w praktyce szkolnej kazdy nauczyciel jest wycho-
wawca.

Dziecko z natury musi mie¢ wzor do nasladowania. Wzorem moralnym przede
wszystkim powinni by¢ rodzice, zas w szkole - nauczyciele. Jezeli rodzice i nauczy-
ciele nie majg autorytetu i nie sg wzorcami, to wtedy dziecko jest narazone na
identyfikowanie sie¢ z postawami amoralnymi.

Ustosunkowujac si¢ do stale powigkszajacej sie przepasci, oddzielajacej rodzi-
cow od nauczycieli, nalezy przypomnie¢, ze szkota pelni stuzebna role w stosunku
do rodzin, z ktorych dzieci do niej uczeszczaja. Stala pamieé o tym fakcie powinna
wyzwala¢ u nauczyciela postawe pokory i partnerstwa wobec rodzicéw w imie dobra
dziecka, rozumianego jako formowanie czlowieka moralnego, wyposazonego w
wiedze¢ nieodzowng do samodzielnego zycia.

Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na niebezpieczenstwo zastegpowania mitosci do
dzieci, jej ludzkich odruchdéw, technikami behawioralnymi, w tym bezmys$lng tole-
rancjg czy bezmyslng asertywnoscig, gdyz mozna zniszczy¢ naturalne wiezi jezyko-
wo-kulturowe w relacjach miedzy réwie$nikami oraz nauczycieli z uczniami i ich
rodzicami. Wprowadzana komputeryzacja do szkol niesie rowniez niebezpieczen-
stwo technicyzacji czy wrecz maszynizacji* zycia szkoly ze szkoda dla naturalnej
edukacji, opartej na osobistych wieziach, opartej na okazywaniu i wyzwalaniu mito-
§ci, wychowaniu prawego charakteru. Profilaktyka proponowana w ustawach i pro-
gramach okoto ustawowych jest nieproporcjonalnie drozsza od rzetelnie realizowa-
nego wychowania w domu rodzinnym 1 szkole. Im wiecej w dziataniach wychowaw-
czych jest wychowania personalnego, preferujacego formowanie prawego charakte-
ru osoby moralnej, tym mniej dana osoba wymaga zabiegow profilaktycznych.

Podstawowa funkcja wychowawcza szkoly jest wychowanie spoleczne, czyli
ksztaltowanie kulturowe ucznia wedle norm etycznych, obowiazujacych w danym
spoteczenstwie. Uczen w szkole ma status istoty spolecznej, natomiast dziecko w
domu rodzinnym ma status osoby. Wiekszos¢ konfliktow: szkota - dom, wynika z
niezrozumienia tych rozlacznych statuséw, w szczegdélnosci, co wolno rodzicom w
stosunku do swego dziecka, nie wolno nauczycielowi w stosunku do ucznia.

Podstawg moralnego wychowania - ktore dotyczy cziowieka jako osoby ludz-
kiej* - jest milo$¢ oraz formacja prawego charakteru. Wychowanie moralne ma

*' W tym wzgledzie mozna przywolaé starochriskiego mysliciela Czuang-Dze, ktory stwier-
dza: ,,Kto uzywa maszyn, na pewno zalatwia swoje sprawy maszynowo; kto zalatwia swoje spra-
Wy maszynowo, na pewno temu si¢ zrobi maszynowe serce. Kto zas ma maszynowe serce, ten
stract naturalng prostot¢, a kto straci naturalng prostot¢, tego dusza staje si¢ niepewna, a niepewna
dusza nie zgadza si¢ z Tao.” Czuang-Dze. Mysli wybrane. Tium. J. Wypler. Katowice 1937, s. 45-
46.

> Zob. A.E. S zo t tys ek, Filozofia pedagogiki..., rozdz. 11I: Teoria czlowieczej tréjjedni.
Wedle tej teorit w cztowieku da si¢ wyrdzni€ trzy ‘oblicza’ czy manifestacje: cztowiek jako osoba
ludzka - czlowiek jako istota spoleczna — czlowiek jako obywatel.
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miejsce w obrebie domu rodzinnego. Cho¢ szkota nie zajmuje si¢ moralnym wy-
chowaniem, to powinna go wspiera¢, a na pewno nie moze go negowac.

Podstawg obywatelskiego wychowania - ktdre dotyczy cztowieka jako obywa-
tela - sa ustawy obowigzujace w danym panstwie, oraz doktryna polityczna, stano-
wiacg fundament ustawy zasadniczej, czyli konstytucji.

Podstawg etycznego wychowania - ktére dotyczy czlowieka jako istoty spo-
tecznej - sa nakazy i zakazy oraz zwyczaje i obyczaje, czyli normy spoteczno-
kulturowe, zwane réwniez normami etycznymi. W etycznym wychowaniu istoty
spolecznej wycisniete jest pietno moralnego wychowania oraz pietno obywatelskie-
go wychowania. Szkola nie jest w stanie przyjac¢ funkcji domu rodzinnego w przy-
padku, gdy dom nie zajmuje si¢ formacja moralng dziecka. Jezeli rodzina jest pato-
logiczna, to dziecko takiej rodziny szuka wsparcia u nauczyciela; jezeli milo$é
dziecka nie jest przyjeta, to moze si¢ przeksztalci¢ w nienawi$é, manifestujaca sie
stanami agresywnymi dziecka.

Z powyziszego wynika, ze bezposrednia i nadrzedna odpowiedzialnos¢ domu
rodzinnego ogniskuje sie wokét wartosci i norm moralnych, natomiast bezposred-
nia i nadrzedna odpowiedzialno$¢ szkoty ogniskuje sie wokdt wartosci kulturowych
i norm etycznych oraz umiejetnosci postugiwania sie¢ metodami umozliwiajacymi
zdobywanie wiedzy nauczajacej oraz ksztalcacej. Wychowanie etyczno-spoteczne
jest osadzone na wychowaniu moralnym osoby w rodzinie. Z kolei wychowanie
obywatelskie, ktore ogniskuje sie wokdt wartosci doktrynalnych i norm jurydycz-
nych, jezeli ma by¢ sensownym wychowaniem, to musi by¢ osadzone na wychowa-
niu etycznym.

Z mnogosci réznych czynnikéw oddzialujacych na szkole da sie wytonié dwa
podstawowe: prawo moralne rodzicéw oraz prawo jurydyczne panstwa, w tym pra-
wo oswiatowe.

Prawu jurydycznemu podlega cztowiek jako obywatel, lecz generatorem tego
prawa nie jest obywatel, lecz parlament danego panstwa, reprezentujacy istotne sity
polityczne spoleczenistwa, ale i uwzgledniajacy prawo etyczne spoteczenstwa.

DEFINICJA. Prawo jurydyczne czlowieka jako obywatela jest to ogdt wartosci
doktrynalnych, wyznaczajacych jego polityczne dazenia, i norm jurydycznych, wy-
znaczajacych jego obywatelskie obowiazki.

Prawu moralnemu podlega czlowiek jako osoba ludzka, lecz Zrédto tegoz pra-
wa przynalezy naturze bytu ludzkiego. Prawo moralne pierwotnie i spontanicznie
jest rozpoznawane w sumieniu osoby ludzkie;j.

DEFINICJA. Prawo moralne cztowieka jako osoby ludzkiej jest to ogdt warto-
$ci idealnych i norm moralnych, wyznaczajacych dazenia i obowiazki zgodne z su-
mieniem.
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Wiezadlem czy ,buforem” spajajgcym prawo moralne z prawem jurydycznym
jest prawo etyczne cztowieka jako istoty spolecznej. Zarazem w prawie etycznym (w
obrebie ktdrego zawieraja si¢ wartosci kulturowe i normy etyczne) odbite sg wybra-
ne skladniki prawa moralnego oraz prawa jurydycznego. W przeciwienistwie do
prawa jurydycznego, prawo etyczne jest NIEPISANE, a wiec ma status niepisanego
obyczaju czy zwyczaju lub niepisanego nakazu czy zakazu.

Prawu etycznemu podlega czlowiek jako istota spoleczna, lecz generatorem
tego prawa nie jest istota spoleczna, lecz okreslone srodowisko spoleczne lub grupa
czy warstwa spoleczna. Prawo etyczne - w przeciwienstwie do naturalnego prawa
moralnego czy ustanowionego prawa jurydycznego - podlega permanentnym zmia-
nom. Prawo etyczne jest funkcja prawa moralnego oraz prawa jurydycznego.

DEFINICJA. Prawo etyczne cztowieka jako istoty spolecznej jest to ogdt warto-
$ci kulturowych, wyznaczajacych jego kulturowe dazenia, i norm etycznych, wyzna-
czajacych jego spoteczne obowiazki.

Prawo jurydyczne musi by¢ ujete w literze prawa tak, by mogto by¢ w mozliwie
szerokim zakresie do wyegzekwowania. Prawo etyczne obowigzuje w spoleczen-
stwie, lecz tylko niektére normy etyczne podlegajq wyegzekwowaniu na mocy obo-
wigzujacego prawa jurydycznego panstwa. W szczegélnosci popelnienie grzechu
przez katolika nie jest problemem jurydycznymé, lecz konfesyjnym.

Obowigzki jurydyczne obywatela nie nakladaja sie na obowiazki sumienia
osoby: pierwsze odwotuja sie do legalnosci, za$ drugie - do moralnoéci.

Etycznych probleméw szkoly nie nalezy miesza¢ z moralnymi problemami
domu rodzinnego czy polityczno-jurydycznymi problemami panstwa:

PRAWO MORALNE RODZICOW
U
SZKOLA
PRAWO ETYCZNE SZKOLY

m
PRAWO JURYDYCZNE PANSTWA

Zauwazmy:
1. Prawo etyczne szkoly stanowi ztoty srodek, réwnowazacy prawo moralne
rodzicéw z prawem jurydycznym panstwa;

® To, co jest grzechem w sensie religijnym, nie jest tozsame z przestgpstwem w sensie jury-
dycznym. Grzech jest uyjmowany w sumieniu i kwalifikowany na gruncie sumienia. Przestgpstwo
jest uyjmowane w odpowiednim kodeksie i kwalifikowane przez sad panstwowy, ktéry dziata w
majestacie prawa.
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2. Problem wychowania zawiera w sobie sktadnik nauczania, opieki i profi-
laktyki. Rzetelnie realizowane wychowanie zawiera w sobie profilaktyke, gdyz zapo-
biega potencjalnym bledom wypaczajacym funkcjonowanie mlodego czlowieka w
Zyciu, a tym samym pozwala na jego realizowanie si¢ w Zyciu osobistym, rodzin-
nym, zawodowym. Z kolei opieka koncentruje si¢ na zapewnieniu dziecku bezpie-
czenstwa 1 zaspokojeniu jego potrzeb duchowych, psychicznych oraz fizycznych;

3. Zlozonos¢ wychowania polega na tym, ze:

m rodzina zabiega o wyksztalcenie zachowan moralnych mlodego cztowieka
jako osoby ludzkiej,

m szkola zabiega o wyksztalcenie zachowan etycznych mtodego cztowieka ja-
ko istoty spotecznej,

m panstwo zabiega o wyksztalcenie zachowan politycznych mlodego cztowie
ka jako obywatela.

4. Bezposrednia i nadrzedna odpowiedzialnos¢ szkoly sprowadza sie do:

m ksztaltowania postaw etycznych miodego cztowieka, czyli ksztaltowania
wartosci kulturowych oraz norm etycznych, wspéitworzacych prawo etyczne szkoty,

m ksztaltowania myslenia problemowego, czyli myslenia intuicyjnego oraz
myS$lenia dyskursywnego, wplywajacego na poglebianie mozliwosci intelektualnych
uczniow oraz zdolnosci metodycznego zdobywania wiedzy pewnej;

5. Prawo etyczne szkoly pelni zarazem funkcje osobliwego barometru za-
chowan spotecznosci szkolnej; na etycznag atmosfere spolecznosci szkolnej maja
wplyw:

m patologia niektorych rodzin, w tym patologia wynikajaca z nadmiernej bie-
dy oraz nadmiernego bogactwa,

m niektdre audycje, programy i filmy, czes¢ prasy miodziezowej,

m polityczne afery wladz: sadowniczej, ustawodawczej 1 wykonawczej, dzia-
tajacych w obrebie panstwa.

W obrebie postmodernistycznej ideologii etyka rugowana jest z zycia publicz-
nego, zarowno spolecznego jak i politycznego, zas jej miejsce zajmuje tolerancja,
asertywnos$¢ czy demokracja, ktora w ramach glosowania ustala, co jest prawdziwe |
dobre dla szkoty, w szczegdélnosci w ramach szkolnego programu wychowania; wy-
chowanie w tolerancji pociaga za sobg relatywizm moralno-etyczny. Etyczne cnoty
zastepowane sg techniczng sprawnoscia, szczegdlnie w zakresie blyskawicznego
przystosowywania sie do cudzych pogladow czy Srodowiska, jezeli akceptacja ma
przynies¢ zysk. W tym ujeciu godnos¢ ma zerowg wartosc.

Coraz czeSciej w szkolnym wychowaniu abstrahuje si¢ zarowno od urabiania
przekonan politycznych, jak i od formowania przekonan moralnych. Wspdiczesna
szkola uwalnia ucznia od moralnego wychowania personalnego. W miejsce wycho-
wania moralnego szkota lansuje calg game technik wypracowanych przez psycholo-
gie behawioralna, w tym techniki tolerancji, techniki asertywnosci, techniki komu-
nikacji. Dziecko przedszkolne instynktownie dziata wedle busoli moralnej. Dziecko
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gimnazjalne juz dziata wedle wyuczonych technik. Eliminujac z wychowania szkol-
nego formowanie moralnych czy politycznych przekonan, szkola zwalnia dziecko z
okreslonych postaw moralnych, ktére powinny stanowi¢ zasade jego zycia w rodzi-
nie, spoleczenstwie i panstwie (problem ten w sposéb szczegllny manifestuje sie
niska frekwencja w czasie spoteczno-politycznych glosowan czy wybordéw). Brak
postawy, stanowiacej ,kregostup moralny” osoby, powoduje podatnos¢ mltodego
czlowieka na dewiacje, uzaleznienia czy inne zaburzenia w zachowaniu. Postawa
moralna jest kluczem do rozeznawania sie w nattoku bodzcéw, ktérymi bombardo-
wane jest dziecko. Postawa osoby pozwala na otwarcie si¢ na te bodzce, ktére sg
zgodne z Zywionymi przekonaniami, za$ nie reagowanie na bodZce przeciwne prze-
konaniom. Jezeli cztowiek jest pozbawiony postawy moralnej, wtedy mozliwe sa
wszelkie manipulacje psycho- czy socjotechniczne. Pewng analogi¢ pomiedzy wy-
chowaniem obywatelskim w ustroju totalitarnym a wychowaniem obywatelskim w
ustroju demokratyczno-liberalnym, da sie¢ sprowadzi¢ do programowego elimino-
wania wychowania moralnego, formacji prawego charakteru, co w pewnym sensie
pociaga za sobg chwiejnos¢ czy brak przekonan politycznych; obywatele nie maja
zadnych przekonan politycznych lub tzw. przekonania gazetowo-telewizyjne. Samo
za$ wychowanie jest uregulowane jurydycznie: dozwolony jest ten typ zachowan,
ktdry ,,przeslizguje” sie przez oczka sieci jurydyczno-politycznych norm (wlasnie ta
formula wyznacza sens wolnosci czy godnosci zaréwno w paristwach totalitarnych
oraz liberalnych). Wspomniana zbiezno$¢ manifestuje sie réwniez tym, iz sens
prawdy i dobra czy wolnosci i godnosci jest ustalany wiekszoscia gloséw.

Jakie sa moralne problemy domu rodzinnego?

Wychowanie personalne wyznacza fundament spontanicznej edukacji na
gruncie domu rodzinnego, kontynuowanej na gruncie systematycznej edukacji
przedszkolnej oraz szkolne;j.

Wychowanie personalne w rodzinie nalezy uznal za pierwotne i funda-
mentalne wzgledem wychowania spolecznego oraz wychowania obywatelskiego.
Wychowanie personalne jest istotnie rézne od wychowania spotecznego. Tak jak
istota wychowania personalnego jest naturalne wydobywanie tego, co w dziecku
chowane i nieuswiadomione, tak istota wychowania spotecznego jest kulturowe
ksztaltowanie tego, co zostato wczesniej wychowane.

Wychowane personalne jest to naturalne wydobywanie: (1) umystowoducho-
wych aktywno$ci rozumu, serca i woli (2) czlowieczenstwa, osobowosci i charakteru,
(3) warto$ci i norm moralnych, skorelowane z psychosomatycznym wzrostem, lecz
nakierowane na wszechstronny rozwoj czlowieka jako osoby ludzkiej, ze wzgledu na
jego istotne wspdtuczestniczenie w zyciu rodzinnym. Wychowanie personalne jest
nakierowane na formowanie czlowieka jako osoby ludzkiej. Wychowanie w mitosci
stanowi istote wychowania personalnego w rodzinie.
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W ramach domu rodzinnego dziecko - jako osoba ludzka - poznaje prawa
wspoltworzace jego cztowieczenstwo, w tym: prawa naturalne i prawa kulturowe. Do
praw naturalnych zaliczam:

O naturalne prawo do zZycia,

O naturalne prawo do wilasnego tempa rozwoju oraz snu i wypoczynku, je-
dzenia 1 picia,

O naturalne prawo do mys$lenia, aktywnej dyskusji z rowiesnikami i doro-
stymi, ale 1 poznania, badania oraz eksperymentowania,

O naturalne prawo do godnosci, w tym akceptowania go takim, jakim jest,

O naturalne prawo do wolnosci, ale 1 doswiadczania konsekwencji wlasnego

zachowania
O naturalne prawo do suwerennosci, w tym spokoju 1 samotnosci, ale i zaba-

wY,
O naturalne prawo do mitosci.
Do praw kulturowych zaliczam:
O prawo aktywnego ksztaltowania kontaktow spotecznych,
O prawo wybierania towarzyszy zabawy,
O przestrzeganie zwyczajow i obyczajow, nakazow i zakazow.

Wychowanie charakteru dziecka sprowadza si¢ do formowania charakteru
moralnego na gruncie psychologicznych dziatan psychosomatycznych oraz filozo-
ficznych dziatan duchowo-umystowych. Formowanie charakteru to tyle, co dazenie
do uzyskania wzglednie stalej rownowagi pomiedzy empirycznymi dziataniami
psychosomatycznymi a nie-empirycznymi dzialaniami duchowo-umystowymi.
Formowanie charakteru sprowadza sie do minimalizacji wewnetrznych rozdwojen,
a tym samym do samorzutnej i samoczynnej daznosci do uzyskania wewnetrznego
tadu, ale i do panowania nad rozbieznymi czy sprzecznymi tendencjami dazenio-
wymi w ramach wlasnej osobowosci. W ramach specyfikacji tych dziatan da si¢
wyroznic:

B panowanie nad Swiatem lekow 1 urojen, trosk 1 obaw;

B panowanie osoby nad wewnetrznymi rozdwojeniami, konfliktami, w szcze-
golnosci:

O panowanie nad wlasnym egoizmem, ktory jest w permanentnym konflikcie
z egoizmem 0s0b, z ktorymi jesteSmy w kontakcie,

O panowanie nad rozpietosScig miedzy dagzeniem do znalezienia sobie spokoj-
nego miejsca w $wiecie, a odczuwana niepewnoscia 1 zagrozeniem;

O panowanie nad napieciem miedzy wygorowang 1 niespokojna ambicja, a
poczuciem wlasnej stabosci,

M panowanie osoby nad hedonistycznymi zachciankami, czy wrecz opanowa-
nie swych prymitywnych nastawien hedonistycznych,

B panowanie osoby nad popedami i instynktownymi potrzebami,



91

B panowanie osoby nad soba, czyli okielznanie swego temperamentu oraz
emoc]i,

B panowanie nad rozbieznymi tendencjami i sprzecznymi celami, czyli nad
swoimi stabosciami, zachciankami, kaprysami, nastrojami, wzburzeniami, namiet-
nosciami, cierpieniami, urazami, lekami,

B panowanie osoby nad wewnetrznymi konfliktami $wiatopogladowymi, re-
ligijnymi, moralnymi, oscylujacym pomiedzy: - wiedzg a wiarg, - pewnoscia a nie-
pewnoscia, - dobrem a ztem, - prawdg a falszem,

B panowanie nad zdrowiem psychicznym; unikanie slabosci moralnej, ale i
nadmiernego rygoryzmu moralnego,

B stosowanie higieny psychicznej w ramach zabiegéw ochronnych i uodpar-
niajacych.

Charakter jest istotnie zwigzany z samorzutnoscia i trwatoscig chcen nakiero-
wanych na cel, ale i na samoczynng aktywizacje wtadz w strone dazen czlowieka do
uzyskania tadu wewnetrznego, bazujacego na czlowieczenstwie oraz osobowosci.
Charakter jest to uklad wzglednie stalych wlasnosci i wilasciwosci umystowo-
zmystowych, wyznaczajacych taki sposéb zachowan i ocen w obrebie wartosci i
dazen oraz norm i1 obowigzkow, ktory gwarantuje panowanie cztowieka nad sobg, w
tym nad rozbieznymi tendencjami i sprzecznymi celami. Charakter stanowi kom-
plementarng harmonie tego, co w cztowieku jest dane w sposob naturalny oraz tego,
co w czltowieku jest kulturowo formowane. Tak uformowany charakter uchroni
przed wieloma problemami zdrowotnymi

Rodzina osadzona jest w wieziach intymnych 1 prywatnych oraz wi¢ziach spo-
tecznych i kulturowych. Podstawa wiezi jest dany system warto$ci oraz adekwatne
normy postepowania. I tak, wartosci naturalne warunkujg normy moralne osoby
ludzkiej, wartos$ci kulturowe - normy etyczne istoty spolecznej, natomiast wartosci
doktrynalne warunkuja normy jurydyczne obywatela.

W obrebie wychowania w rodzinie wyjagtkowe miejsce zajmujg wigzl intymne
oraz wiezi prywatne. Przede wszystkim warto podkreslic, ze wiezi te nie nadajg si¢
do upublicznienia; upublicznione tracg swodj pierwotny sens - przestajg nimi byc.
Kazda préba upublicznienia wiezi intymnych rani intymng sfer¢ uczuc 1 jest powo-
dem wstydu. Intymnos$¢ nalezy pielegnowac i chronic tak, by nikt nie mial do niej
dostepu. W rodzinie powinno si¢ mocno eksponowac kulture ochrony wigzi intym-
nych, ale i wiezi prywatnych.

Wiekszos¢ wartosci rodzinnych przekazywanych jest w ramach tradycji rodo-
wych; wartosci rodzinne sg wyprowadzone z korzeni rodu. Zapewne w obrebie kaz-
dej rodziny sg tzw. Swiete wartos$ci, ktore uchodza za kluczowe i nienaruszalne.
Wiekszo$¢ konfliktow miedzypokoleniowych jest uwarunkowana ,szarganiem”
przez mlodych $wietych wartosci rodu czy narodu. Zycie rodziny regulowane jest
okreslona hierarchia wartosci. W rodzinie chrzescijanskiej rdzen hierarchii wyzna-
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czajg wartosci religijno-moralne. Wiezi rodzinne warunkowane sa siecia wielora-
kich norm moralnych, etycznych i jurydycznych.

W rodzinie - ile milosci, tyle zdrowia. Dlatego ze wychowanie domaga sie
wzorca, rodzice powinni by¢ wzorcem zachowan. Wychowanie personalne w rodzi-
nie to najlepsza promocja zdrowia osoby ludzkiej w sferze duchowej oraz sferze
psychicznej i cielesnej. Wychowujac w domu rodzinnym wole dziecka, rozum dziec-
ka, serce dziecka, zapobiega si¢ jego ,wchodzenie” w zachowania ryzykowne, nisz-
czace zdrowie. W zdrowej rodzinie prawo moralne wyznacza podstawe wiezi ro-
dzinnych.

Wychowanie personalne, czyli naturalne wydobywanie tego, co w osobie cho-
wane, a co moze by¢ odstoniete i uSwiadomione dziecku, obejmuje:

e wychowanie sfery duchowej, czyli:

o naturalne wydobywanie wiladzy rozumu, w tym jego mozliwosci kontem-
placji 1 racjonalnosci, zwigzanej z siatkg pojec i jezykiem,

o naturalne wydobywanie wladzy serca, umozliwiajacej poznanie wartosci
duchowych,

0 naturalne wydobywanie wiadzy woli, umozliwiajacej urzeczywistnianie
wartosci serca w postepowaniu 1 w ludzkich czynach,

e wychowanie sfery psychicznej, czyli:

o naturalne wydobywanie wladzy inteligencji, umozliwiajacej myslenie empi-
ryczne, zakotwiczone w zmystowej percepcji,

o naturalne wydobywanie wladzy emocji, towarzyszacej inteligencji lub po-
pedom,

o naturalne wydobywanie wiadzy popedow,
wychowanie moralne, czyli:
naturalne wydobywanie wartosci i norm moralnych,
naturalne wydobywanie osobowosci 1 cztowieczenstwa,
naturalne wydobywanie mitosci,
formowanie prawego charakteru,
formowanie kultury osobistej,
formowanie wiezi prywatnych.

O 0O 0 0 0 0 e

Wychowania personalnego nie nalezy miesza¢ z wychowaniem spotecznym,
czyli kulturowym ksztaltowaniem tego, co juz zostalo naturalnie wydobyte. Tak jak
naturalne wydobywanie ma kontekst osobisty, tak kulturowe ksztaltowanie ma

kontekst spoleczny i obejmuje:

e wychowanie sfery psychospotecznej,

e wychowanie wartosci kulturowych, stanowigcych podstawe czynow spo-
tecznych.

e wychowanie norm etycznych, stanowiacych podstawe spolecznego poste-
powania,
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* wychowanie wiezi spoteczno-kulturowych i polityczno-ekonomicznych,

* wychowanie poczucia przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty istot spo-
tecznych,

* wychowanie aktywnosci spotecznej na gruncie szacunku dla wlasnej rodzi-

ny,
* wychowanie do uczestnictwa w Zyciu publicznym i kulturowym,

® wychowanie do uczestnictwa w Zyciu politycznym i gospodarczym,

® wychowanie do Zycia w spoleczenstwie w kontekscie wychowania do Zycia
w rodzinie oraz wychowania do Zycia w panstwie.

Naturalne wychowanie w rodzinie sprowadza sie do wydobywania i uswiada-
miania dziecku jego duchowych cnét i wartosci. Fundamentem owego wychowania
jest spontaniczna mitos¢, Zzywiona do dziecka przez matke i jego ojca. Owa milo§é
umozliwia harmonijny ,wzrost” duchowy oraz psychiczny. Naturalne wychowanie -
pobudzane mito$cig rodzicow - odstania dziecku jego niezbywalne prawo nie tylko
do zycia, ale i prawo do godnego zycia. Zycie dziecka jest pieczolowicie chronione
przez rodzicOow 1 starsze rodzenstwo. Spontanicznie reaguja na ptacz dziecka, jego
niedomagania, niedyspozycje, chorobe. Naturalne wychowanie przejawia sie réw-
niez w niezbywalnym prawie dziecka do aktualizacji moznosci duchowych 1 fizycz-
nych w nim tkwigcych. Podstawg harmonijnej aktualizacji moznosci jest milosc.
Mocnym podiozem mitosci jest wiara. W rodzinie chrzescijanskiej mitos¢ do dziec-
ka przeplata sie z mitoscig do Boga. Naturalne wychowanie spontanicznie odstania
dziecku prawo do poznania prawdy serca oraz prawo do poznania prawdy rozumu.
Dzieki $wiadomemu poznaniu owych prawd poglebia sie 1 wzrasta duchowos¢
dziecka. Naturalne wychowanie w rodzinie odstania dziecku jego prawo do wolno-
Sci, wraz z jej gorycza. Wolnos¢ warunkujg czyny oraz ich kwalifikacje. Dziecko
odkrywa w sobie moc suwerena (pana) swoich czynéw. Wychowanie naturalne od-
stania dziecku pole moralne, warunkowane sumieniem. Sumienie jest zadane 1 jako
takie stanowi immanentny sktadnik duchowosci dziecka. W Zadnym sensie sumie-
nie nie jest tworem historycznym czy kulturowym. W sumieniu tkwi kryterium
oddzielajace uczynki dobre od uczynkéw ztych. Wzorcami dla uczynkow - spetnia-
nych w ramach aktéw wolitywnych - s3 wartosci idealne (zwane tez wartosciami
naturalnymi). Wychowanie zwigzane jest z odstanianiem dziecku jego praw niezby-
walnych. Dopelnieniem praw i wartosci naturalnych s3 normy etyczne, kulturowo
ustanowione przez tradycje rodzinng oraz przez wspolnote spoleczng, do ktorej
przynalezy rodzina. Tradycja rodzinna umozliwia dziecku identyfikacje z okreslong
hierarchiag wartosci.
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Jakie cechy powinny charakteryzowa¢ nauczyciela?

Nauczyciel ma do wypelnienia okreslone zadania i cele. Rozeznanie w powin-
nos$ciach nauczyciela i wychowawcy stuzy efektywnemu wypelnianiu zawodu. Sa
powinnos$ci wewnetrzne i powinnosci zewnetrzne. Powinnosci zewnetrzne wynikaja
z prawa o$wiatowego. My skupimy sie na powinnosciach wewnetrznych, niedoce-
nianych, zapomnianych, a moze i niewygodnych.

Atrybutem zawodu nauczyciela jest stuzenie. Wychowawca ma by¢ z dziec-
kiem, a nie obok dziecka. Nauczyciel ma by¢ z uczniem, a nie obok ucznia. Swiado-
mos$¢ powinnosci nie tylko ulatwia prace, ale i daje satysfakcje z pracy. Braki w
powinnos$ciach powoduja brak satysfakcji w pracy zawodowej. Nie pomoce nauko-
wo-techniczne, nie komputery czy pracownie informatyczne, lecz osoba nauczycie-
la, urzeczywistniajaca nauczanie i wychowanie, stanowi fundament szkoty: SZKOLA
NAUCZYCIELEM STOI. Wtasnie dlatego, ze nauczyciel jest FUNDAMENTEM SZKO-
LY, istotne jest, by zdawal sobie sprawe z tego, jakie atrybuty czy powinnosci we-
wnetrzne umozliwiaja sukces wychowawczy. Jezeli nauczyciel ma §wiadomos¢ tych
atrybutéw i umiejetnie nimi si¢ postuguje w pracy z dzieckiem, wtedy efekty pracy
podnoszg jego motywacje i daja sity do dalszej pracy. Nauczyciel, ktéry nie jest
$wiadomy tych atrybutdw, jest narazony na ,zawodowe wypalanie si¢”, lecz wtedy
praca staje sie dla niego udreka, za$ dla ucznia moze by¢ szkodliwa.

Do podstawowych powinnosci da si¢ zaliczy¢:

1. Dbalo$¢ o jednos$é mysli, stowa i czynu, co m.in. gwarantuje autentycznos¢
nauczyciela.

2. Konsekwentne postepowanie zgodne ze stowem, co m.in. wzbudza szacunek
i daje poczucie bezpieczenstwa dziecku.

3. Stanowczo$¢ w gloszonym stowie i postepowaniu, co m.in. wzbudza respekt.

4. Odpowiedzialnoé¢ za wypowiadane stowo, co m.in. uwiarygodnia nauczy-
ciela w oczach dziecka.

5. Poczucie sprawiedliwosci, co skutkuje empatig sprawiedliwosci dziecka.

6. Poczucie godnosci, co skutkuje empatig godnosci dziecka.

7. Poczucie wolnosci, co skutkuje empatia wolnosci dziecka.

8. Poczucie prawosci, co skutkuje empatig prawosci dziecka.

9. Panowanie nad swoimi emocjami w stowie i czynie, co m.in. wzbudza zaufa-
nie dziecka i daje mu poczucie bezpieczenstwa.

10. Umiejetno$é obserwacji dziecka, co m.in. skutkuje sprawiedliwg oceng jego
zachowan, daje nauczycielowi mozliwo$¢ przewidywania zachowan dziecka, a tym
samym staje si¢ dzialaniem profilaktycznym.

11. Szacunek dla dziecka, co wyzwala u ucznia szacunek do nauczyciela i innych
0s6b.

12. Cierpliwo$¢ w stosunku do ucznia, co skutkuje jego otwarciem sig, podje-
ciem przez nie trudu uczenia sie¢ czy wspétdziatania w wychowaniu.
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13. Stata $wiadomo$¢ swoich oddzialywan na psychike dziecka, co powinno
skutkowa¢ odpowiedzialnoscig za formowanie jego charakteru.

14. Stata aktywnos¢ poznawcza do permanentnego zgtebiania wiedzy psycholo-
gicznej, pedagogicznej, przedmiotowej, co skutkuje doskonaleniem swego warszta-
tu, pozwala poglebiac refleksje nad nauczaniem i nauczaniem.

15. Identyfikacja wtasnej wiedzy z wiedzg przekazang uczniom, co uwiarygodnia
nauczyciela w oczach ucznia.

16. Aktywno$¢ kreatywna, wyzwalajaca spontaniczng aktywno$¢ kreatywna
dziecka.

17. Powstrzymywanie si¢ od bezrefleksyjnego osgdzania ucznia i jego rodzicéw,
co otwiera ucznia 1 jego rodzicow na wspolprace oraz wzmacnia autorytet nauczy-
ciela.

18. Akceptacja dziecka takim, jakim jest, co gwarantuje mu poczucie bezpie-
czenstwa 1 pomaga w pelni wykazac¢ sie swoimi mozliwo$ciami.

19. Wewnetrzny spokoj, ktory skutkuje wyciszeniem wewnetrznym dziecka,
pomaga mu uporzadkowac swoje doznania i potrzeby.

20. Lad moralny, warunkowany porzadkiem wartosci i norm, ulatwiajacy for-
mowanie fadu moralnego dziecka.

21. Kultura osobista, ktora skutkuje formowaniem kultury osobistej dziecka.

22. Nauczyciel jako wzor do nasladowania we wszystkich swoich dzialaniach (w
czasie lekcji czy przerwy, na wycieczce czy w tramwaju, itp.)

23. Milosc do dzieci, ktora skutkuje troska o ich dobro, zaréwno w nauczaniu,
jak 1 wychowaniu.

Dziecko ma naturalng potrzebe wzorca pozytywnego. Z natury pierwszymi
wzorcami powinni by¢ rodzice. Jezeli rodzice - z réznych wzgledéw nie potrafia
sprostac¢ temu wymogowi, wtedy dziecko szuka wzorca poza domem, czyli albo w
szkole albo na ulicy czy masmediach. Nauczyciel z racji swoich elementarnych po-
winno$ci moze nawet zastagpi¢ w tym rodzicow. W takim przypadku jest duza szansa
na wspolprace z dzieckiem w zakresie jego wychowania i ksztatcenia.

Zarazem wychowawca oraz nauczyciel powinien mie¢ na uwadze fakt, ze sila
wypowiedzianego stowa tkwi nie w tym, co wypowiada, lecz w tym, co jest w nim
domys$lnego. Szczegdlnie wychowawca powinien wiedzieé, ze stowo, ktore powie-
dziato wszystko, co wypowiedzie¢ chciato, jest sfowem mato mowigcym (powie-
rzchownym). Sztuka uzycia danego stowa na tym polega, aby pozwoli¢ odczué -
poza rzeczg wypowiedziang - glebie niewypowiedziana, ktorej tylko nieznaczng
cze$cia, ale tez kryjacg w sobie ogarniajaca ja calos$é, jest tres¢ wypowiedziana.

Nie wszystko mozna wychowac u wychowanka. Nie da sie ucznia wszystkiego
nauczyC. Nie da sie nauczy¢ madrosci, cho¢ da sie wychowywaé w madrosci. Ma-
droS¢ jest nabywana w ramach doswiadczenia duchowego. Nauczanie przede
wszystkim nastawione jest na prawde (teoretyczng lub praktyczna), zas wychowanie
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personalne przede wszystkim koncentruje sie na naturalnym wydobywaniu i u$wia-
damianiu czlowieczenstwa (poprzez prawa naturalne) oraz osobowosci (poprzez
wladze i im przyporzadkowane aktywnosci) oraz prawa naturalnego (poprzez mo-
ralng wladze sadzenia).

Moc efektéw wychowawczych tkwi nie w tym, co zostalo wydobyte na jaw, lecz
w tym, czy na jaw zostaly wydobyte te intuicje, ktére na tyle zdynamizuja aktywno$¢
duchowg osoby-wychowanka, by mégl juz samodzielnie penetrowal zakamarki
swojej duszy. Zarazem nauczyciel musi by¢ swiadomy tego, ktére jego dziatania
maja wpltyw na wychowanie personalne ucznia, a ktére na jego wychowanie spo-
teczne czy obywatelskie.

Jakie bledy nauczycieli nalezy uznac za typowe?

Oto wykaz wybranych nieprawidlowych postaw nauczyciela?, ktére moga by¢
przyczyna niepozadanych zachowan agresywnych ucznia:

NIECIERPLIWOSC - WYBUCHOWOSC - IRYTACJA - NIEOPANOWANIE

Przejawy. Niecierpliwo$¢é, wybuchowos$¢, irytacja czy nieopanowanie przeja-
wiajg sie w:

e podnoszeniu gtosu,

e manifestowaniu zniecierpliwienia gestami,

e przerywaniu wypowiedzi ucznia, reagowaniu krzykiem,

e wydawaniu rozkazujgcych polecen, gwaltownym poruszaniu sie po klasie.

Moga one by¢ spowodowane:

e temperamentem nauczyciela,

e jego niedyspozycja fizyczna,

e ktopotami rodzinnymi,

e brakiem powsciagliwosci,

e nadpobudliwos$cia psychoruchowg i emocjonalna,

e malg odpornoscig na stres,

e brakiem powotania do pracy z dzieckiem.

Konsekwencje. Powyzsze zachowania nauczyciela moga by¢ przyczyna naste-
pujacych zachowan dziecka:

o lekéw przed nauczycielem i szkota,

e zahamowania psychoruchowego,
nadpobudliwosci psychoruchowej, w tym tikéw, moczenia, jakania,
niecheci do nauki,
ucieczek z lekcji, ze szkoly,

7Zob. A.E. S zo ttys ek, Filozofia pedagogiki..., rozdz. VI: Metodyka wychowania, par.
3.3: Metodyka szkolnego programu profilaktyki, s. 512-523.
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e klamstw,

e wyzywania sie na stabszych,

e powielanie zachowan nauczyciela.

Profilaktyka. Profilaktyka w tym przypadku bedzie:
e refleksja nauczyciela nad wlasnymi stabosciami,
e zmiana postawy nauczyciela,

e leczenie nauczyciela,

e zmiana zawodu.

NIEKONSEKWENCJA W SLOWIEI CZYNIE

Przejawy. Niekonsekwencja w stowie 1 czynie przejawia sie w:

e braku kontroli wypelnienia polecen i ich oceny,

e nie wypelnianiu zapowiedzianych kar i nagrdd,

e zapominaniu sprawdzania prac domowych,

e nie przynoszeniu poprawionych klasowek, na ktore uczniowie czekaja,

* nie wywigzywaniu sie z obietnic,

e nieadekwatnych do winy czy zastugi - kary czy nagrody,

e obnizaniu wymagan dla podniesienia sredniej,

e zapominaniu o wczesniej wydanych poleceniach czy zakazach,

e niesprawiedliwych wymaganiach, w zaleznosci od pozycji ucznia w klasie.

Moze ona by¢ spowodowana:

e roztargnieniem nauczyciela,

e kompleksami,

e brakiem odpowiedzialnosci,

e uleganiem emocjom, uprzedzeniami.

Konsekwencje. PowyZsze zachowania nauczyciela moga wywotac nastepujace
zachowania dziecka:

e zachwiania wiary w wiarygodno$¢ dorostych,

e poczucla krzywdy, |

e buntu,

e klamstw,

e lawirowania.

Profilaktyka. Profilaktyka w tym przypadku bedzie:

B refleksja nauczyciela nad wlasnymi stabosciami,

B zmiana postawy nauczyciela.

NIESPRAWIEDLIWOSC W OSADZANIU CZY OCENIANIU UCZNIA

Przejawy. Niesprawiedliwos¢ w osgdzaniu czy ocenianiu ucznia przejawia sie
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e pochopnosci w osadzaniu,

e przypisywaniu dziecku ztej woli,

e zakladaniu z gory o czyjej$ winie czy zastudze,

 mechanicznej ocenie czynu bez wgtebiania sie w intencje jego popelnienia,

e stronniczosci,

e kierowaniu si¢ sympatig czy antypatig w stosunku do dziecka,

e kierowaniu sie w ocenie dziecka spoleczng pozycja rodzicow.

Moze ona by¢ spowodowana:

e brakiem otwartosci na dziecko,

e apodyktycznym traktowaniem dzieci,

e brakiem cierpliwosci, aby wystuchac dziecko do konca,

e niezrownowazeniem emocjonalnym.

Konsekwencje. Powyzsze zachowania nauczyciela moga wywolaé nastepujace
zachowania dziecka:

e bunt, przekore, krnagbrnoéc,

e poczucie krzywdy,

e zahamowania,

e poczucie bezradnosci,
e rezygnacja z wysitku, bo 1 tak nie bedzie zauwazony,

e utrata wiary w sprawiedliwos¢ dorostych i w ich autorytet,
e klamstwa dla uzyskania aprobaty,

e depresje, proby samobodjcze,

e ucieczki w uzywki.

Profilaktyka. Profilaktyka w tym przypadku bedzie:

e refleksja nauczyciela nad wlasnymi staboSciami,

e zmiana postepowania nauczyciela,

e zmiana zawodu.

BRAK POWSCIAGLIWOSCI W WYRAZANIU SIE O WADACH DZIECKA

Przejawy. Brak powsciaggliwosci w wyrazaniu sie o wadach ucznia przejawia
s1e W:

e publicznym wyjawianiu wad i bledow ucznia,

e oSmieszaniu,

e ,dobrotliwym” nazywaniu dziecka ponizajacym okresleniem,

e glosnym, ponizajgcym zwracaniu uwagl uczniowl,

e aroganckim zachowaniu,

e wybuchowosci,
e omawianiu wad 1 stabosci dziecka z innymi osobami, w jego obecnosci.

Brak powsciggliwosci w wyrazaniu si¢ o wadach ucznia moze by¢ spowodowa-
ny:
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e brakiem kultury osobistej nauczyciela,

e Jekcewazeniem uczniow,

e brakiem wiedzy psychologicznej i pedagogicznej,

e brakiem powotania do pracy nauczyciela.

Konsekwencje. Powyzsze zachowania nauczyciela moga wywotaé nastepujace
zachowania dziecka:

e wyzwolenie agresji stownej, wulgaryzmodw, niegrzecznej odpowiedzi,

e lekcewazenie nauczyciela jako obrona przed ponizaniem,

e wyzwalanie przekory,

e popisywanie si¢ przed rowie$nikami jako ,odgrywanie sie” za ponizajace
uwagi,

e obniZenie jego samooceny,

e zahamowania aktywnosci dziecka w pracy nad poprawa zachowania.

Profilaktyka. Profilaktyka w tym przypadku bedzie:

e refleksja nauczyciela nad wlasnymi stabosciami,

e zmiana postawy nauczyciela,

e zmiana zawodu.

»wLUZACKI” STYL BYCIA

Przejawy. Luzacki styl bycia nauczyciela przejawia sie w:

e przechodzeniu ,na ty” z uczniami,

e nieprzestrzeganiu kultury bycia w czasie zaje¢,

e pozwalaniu na krytyczne uwagi o innych nauczycielach, akceptowanie ich,

e zabieganiu o wzgledy uczniow przez tolerowanie nieodpowiednich za-
chowan,

e niechlujstwo jezykowe, przejmowanie slangow uczniowskich,

e brak powsciggliwosci w mowie,

e prowokujace gesty, ubior, zachowanie.

»Luzacki” styl bycia nauczyciela moze by¢ spowodowany:

e niedojrzaloscia psychiczng nauczyciela,

e niska samoocena,

e zabieganiem o ,S$lepg mitos¢” wychowankodw,

e brakiem kultury osobistej,

e brakiem klarownych wartosci,

e brakiem odpowiedzialnosci,

e lekiem przed uczniami,

e niezrozumieniem swojej roli jako nauczyciela; uczniowie maja dorastac do
nauczyciela, a nie nauczyciel ma powiela¢ zachowania uczniow.

Konsekwencje. Powyzsze zachowania nauczyciela mogg wywotac nastepujace
zachowania dziecka:
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e przejmowanie postawy ,kumplowskiej” z nauczycielem,

e luzowanie sie z poczucia obowigzku, pracy i nauki,

e poczucie bezkarnosci,

e nasladowanie negatywnych zachowan nauczyciela jako wzoru dla mato
krytycznego ucznia,

e uwolnienie sie ucznia od pracy nad doskonaleniem sie; bylejakos¢ zacho-
wan i postaw,

e wyzwalanie u ucznia postawy obtudy, zaklamania, falszu,

e pozbawianie ucznia autorytetu nauczyciela,

e wytwarzanie si¢ postawy lekcewazacej wychowawcow, nauczycieli, rodzi-
cow,

e wyrobienie bylejakosci w postawie uczniow, w ich sposobie wyrazania sie
czy zachowaniu wobec dorostych.

Profilaktyka. Profilaktyka w tym przypadku bedzie:

e refleksja nauczyciela nad wlasnymi stabosciami,

e natychmiastowa zmiana postawy,

e zmiana zawodu.

Czy jest mozliwa edukacja nie-szkolna?

Uczenie 1 wychowanie w domu przez rodzicow lub guwernantke bylo zabie-
giem naturalnym 1 normalnym przez wieki. Na przetomie XIX 1 XX wieku wprowa-
dzono monopol szkoly panstwowej. Tym samym panstwo ujednolicilo wychowanie
i nauczanie; panstwo mocg konstytucji panstwowej uzyskato monopol na ustalanie,
czego w szkotach nalezy uczy¢, a czego nie nalezy uczy¢, ale i jak metodycznie nale-
zy wychowywac uczniow w szkole. Tym samym rozpoczeta sie¢ WIELKA INDOK-
TRYNACJA, ktora dalej trwa, w imie jedynie stusznej ideologii. Zmieniajg sie tylko
barwy indoktrynacji: poprzez socjalistyczng 1 komunistyczna, do demokratycznej i
liberalnej. Doszlo do glebokiego dysonansu wychowania 1 nauczania w domu ro-
dzinnym wzgledem nauczania i wychowaniu w domu szkolnym. Ow dysonans wy-
zwolit rézne formy i tresci agresji. Przyczynil sie do zazywania roznych uzywek, od
papierosow, poprzez alkohol, do narkotykow. Szkota gimnazjalna czy ponadgimna-
zjalna dysponuje rozwinietg siecig dealer6w uzywek. Szkota publiczna, ktéra przy-
czynila sie do tego stanu, jest zaszokowana rozmiarami agresji miodych ludzi, skala
kradziezy i1 chuliganstwa.

W tym konteks$cie za (nie)zrozumiate nalezy uznac niektore posunigcia czy za-
chowania szkoty, a doktadniej, dyrekcji szkoty, w obawie przed zachowaniami agre-
sywnymi uczniow, wandalizmem, kradziezami. Mozna zakladaé specjalne drzwi z
zamkami GERDA do gabinetu dyrektora i pokoju nauczycielskiego. Mozna te drzwi
wzmocni¢ stalowymi kratami. Mozna tez drzwi wejsciowe do szkoly zabezpieczyc
stalowymi kratami. Mozna - zabezpieczajac si¢ przed uczniami-ztodziejami -
okratowac okna na parterze szkoly. Mozna tez wynajac¢ firme¢ ochroniarska, chro-



101

nigcg grono pedagogiczne przed zachowaniami agresywnymi ucznidow. Lecz w tym
kontekscie zachodzi elementarne pytanie: czy tak zabezpieczony budynek dale;
peini podstawowe funkcje szkoty? Czy zakratowany budynek - przypominajacy
wigzienie - jest dalej szkota? Czy SZKOLA przekroczyla granice kafkowskiego i or-
welowskiego absurdu? Czy jest wyjscie z tej patowej sytuacji? Tak, jezeli panstwo
zajmie si¢ swoimi sprawami, za$ rodzina - swoimi. Czy jest to mozliwe?

Od dwudziestu lat w USA czes¢ rodzin nie wysyta swoich dzieci do szkét pu-
blicznych?®, gdyz rodzice wykreowali system edukacyjny nauczania w domu, czyli
homeschooling. Tym samym zlikwidowano powszechny przymus nauczania w
szkole. Dzieci, uczace si¢ w ramach systemu edukacyjnego nauczania w domu, raz
czy dwa razy w roku zdaja obligatoryjne egzaminy przed komisjg danego okregu
szkolnego. Praktyka owego systemu wykazata, ze ,niekompetentni” rodzic lepiej
przygotowali swoje dzieci do egzaminow, niz ,kompetentni” nauczyciele szkét pu-
blicznych. Owi ,,niekompetentni” rodzice zorganizowali sie¢ wydawnictw, oferujace
ksigzki 1 czasopisma, ale 1 roznego rodzaju pomoce. ROwniez zorganizowali samo-
rzutne grupy wsparcia, w ramach klubow, harcerstwa, kosciolow. Homeschoolersi
sa lepiej wyksztalceni, lepiej przygotowani do rozwigzywania problemodw, lecz
przede wszystkim cechujg si¢ prawym charakterem. Te atrybuty decyduja o tym, ze
uczelnie chetnie przyjmuja homeschoolerséow, gdyz podnosza poziom studiow.

Nadszedl wlasciwy moment uruchomienia - alternatywnego wzgledem szkol-
nego systemu nauczania - Systemu Edukacji w Domu Rodzinnym (SEDRO) do osig-
gniecia wieku gimnazjalnego. Po drugiej Wojnie Swiatowej wladze PRL wmdwily
spoteczenstwu, zZe socjalizacja szkolnego wychowania 1 nauczania w sposéb wzor-
cowy mozna uzyskac tylko w obrebie ustroju socjalistycznego. W miedzyczasie
pezetpeerowski socjalizm zostal zastagpiony demokratyczng liberalizacja, zas tech-
niki oglupiania mlodziezy szkolnej sa jeszcze bardziej wyrafinowane. Mozna temu
zapobiec poprzez uruchomienie - alternatywnego wzgledem szkolnego systemu
nauczania - rodzinnego systemu edukacji do osiggniecia wieku gimnazjalnego. Ten
system edukacji zaklada, zZe jeden z rodzicow nie pracuje zawodowo. Rodzice, maja-
cy do swojego dziecka niewspdoimiernie wiecej cierpliwosci niz nauczyciel, uczg
dziecko w sposdb spontaniczny i naturalny wiedzy elementarnej z rachunkow, czy-
tania i pisania. Dziecko przy boku rodzicow szybciej i lepiej wchiania wiedze, anizeli
w trzydziestoosobowej klasie, gdzie kontakt nauczyciela ze statystycznym Jasiem
czy Matlgosig jest sporadyczny. Rodzinny system edukacji minimalizuje czy wrecz
uniemozliwia przemoc, chuliganstwo, zazywanie uzywek, bicie mtodszych czy stab-
szych.

Tak jak szkolnemu systemowi edukacji publicznej patronuje Panstwo, tak ro-
dzinnemu systemowi edukacji patronuje Kosciol. Mozna by wykorzystac siec tzw.
salek katechetycznych oraz wybrane pokoje mieszkalne niektorych rodzicow. Oczy-
wiscie Kosciol musialby chcie¢ zaja¢ sie edukacja narodowa. Program szkolnego

" T.W1lod ek, Homeschoolersi. ,\W DRODZE’. Zeszyt nr 10 (362) 2003.
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systemu edukacji publicznej, w istocie narzucony przez MENIS nie moze by¢ iden-
tyczny z programem rodzinnego systemu edukacji®. Probierzem skutecznosci for-
mut edukacji jest ,przejscie” przez sito egzaminacyjne raz czy dwa razy w roku
przed niezalezng komisja egzaminacyjna, zaréwno uczniéw szkolnego systemowi
edukacji publicznej czy prywatnej, jak i dzieci ksztatcacych sie w ramach rodzinne-
go systemu edukacji.

Zrédtem i gwarantem prawdy o rodzinie!” nie jest i nie moze by¢ panstwo, lecz
sama rodzina, zakotwiczona w rodach wspéttworzacych nardd. Panistwo - poprzez
odpowiednie ministerstwo edukacji - ma kompetencje i instrumenty do zajmowa-
nia si¢ nauczaniem i wychowaniem spoteczno-obywatelskim kolejnych pokolen.
Zarazem panstwo nie dysponuje kompetencjami i instrumentami do zajmowania
sie wychowaniem moralnym, wychowaniem mitosci i wychowaniem w mitosci; tymi
kompetencjami i instrumentami dysponuje rodzina, réd, nardd, i o tym powinien
wiedzie¢ Koscidt. Koscidt nie ma kompetencji do kierowania politykg panstwa, zas
Panstwo nie ma kompetencji do moralnego formowania rodziny. Im bardziej pan-
stwo — poprzez ustawy czy akty represyjne - ingeruje w wewnetrzne problemy ro-
dziny, tym bardziej przyczynia sie do wyzwalania stanéw agresywnych, czyli czy-
nienia zta rodzinie. Zas$ zewnetrznym tego wyrazem sg patologie oraz postepujgca
agresja w spoleczenstwie.

Postscriptum. Zycie ludzkie warunkowane jest normami moralno-etycznymi i
polityczno-jurydycznymi, przy czym istotna jest znajomos¢ normy oraz odchylenia
od niej, analogicznie do zdrowia i choroby. W demokracji liberalnej wartosci i nor-
my moralno-etyczne rugowane sa z zycia rodzinnego i spolecznego, zas ich miejsce
zajmuje ogol ustaw oraz techniki formowania tzw. cztowieka-obywatela. Demokra-
cja liberalna w ramach glosowania ustala, co jest prawdziwe i dobre dla czlowieka,
rodziny, spoteczenstwa, panstwa. Demokracja liberalna, nasycona demagogicznymi
hastami postmodernizmu, feminizmu, homoseksualizmu, generuje strukturalny
chaos moralny w $wiadomos$ci mtodego pokolenia. Zatrwazajaco rosnie liczba za-
chowan, wskazujacych na stabo$¢ lub nawet brak hamulcéw moralnych, co przeja-
wia sie w: niktej Swiadomosci ztych czynéw, zlego postepowania, stabej rozréznial-
nosci zta od dobra, czynéw dobrych od czynéw ztych, nadawaniu réwnego statusu
prawdzie i klamstwu. To za$ prowadzi do: (1) wzrostu przestepczosci szczegdlnie
nieletnich, jak bandyckie napady, powszechne kradzieze, wandalizm, oszustwa,
agresywne zachowania, (2) rozkwitu zorganizowanych grup przestepczych, (3) po-
glebiania sig alkoholizmu i narkomanii, (4) braku szacunku do ludzkiego zycia.

® Program szkot publicznych (opracowywany przez MENIS) obowiazuje rowniez w szko-
tach prywatnych. Wobec tego w istocie szkota publiczna niczym nie r6zni si¢ od szkoly prywat-
nej. Warto doda¢, ze rodzinny system edukacji w zadnym sensie nie ma statusu szkoty prywatne;j.

0Zob. A. E. Szo ttys ek, Filozoficzne podstawy programu: Wychowanie do zycia w ro-
dzinie. Wyd. ,,ESSE” Katowice 2000.
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Wartosci 1 normy moralno-etyczne, ktore sa funkcja korzeni i tozsamosci Eu-
ropy, czyli: starogreckiej koncepcji cztowieka, judeochrzescijanskiej religii, ,,ducha”
prawa rzymskiego, w ramach demokracji liberalnej ulegaja w XXI wieku rozktado-
wil; coraz bardziej zamazywana jest granica miedzy norma a odchyleniem od normy.
Kultura europejska wraz z edukacjg wchodzi w ostre stadium kryzysu. Stosunki
miedzyludzkie ulegajg osobliwemu zdziczeniu. Chaos moralny wkradt sie do rodzin.
Rodzina, jako konstytutywny sktadnik narodéw europejskich, ulega strukturalnemu
rozpadowi. Latwo zauwazy¢ konsekwentne zastepowanie warto$ci moralnych i
norm etycznych kolejnymi ustawami 1 medialnymi technikami urabiania swiado-
mosci zbiorowej. Nagminne s3 tzw. poslizgi semantyczne: stowa nabierajag nowych
znaczen, za$ na potrzeby nowej ideologii formulowane sg nowe definicje. Osobli-
wym paradoksem jest to, Ze w panstwie o ustroju demokracji liberalnej coraz mniej
miejsca jest na wolno$¢ cztowieka jako osoby ludzkiej, coraz mniej miejsca na for-
mowanie prawych charakterow w domu rodzinnym i szkole, coraz mniej miejsca na
warto$ci moralne oraz edukacje cztowieka moralnego.

Charakterystyczne dla drugiej polowy XX wieku 1 poczatku XXI wieku sa
gwaltowne usilowania wyzwolenia sie z ,,pet”, wyznaczajacych najgtebszy sens ko-
rzeni Europy. Europejska jurysdykcja rezygnuje z filozoficznych uwarunkowan
moralnych czlowieka, na rzecz psychologii behawioralnej, ktéra uwalnia cztowieka
z religii, moralnosci i kultury duchowej, redukujac go do cztowieczej zwierzecosci.
Zrédta kryzysu nalezy tez upatrywaé w sekularyzacji rodzin europejskich, zapoczat-
kowanej rewolucja francuskg oraz tzw. oswieceniem francuskim.

Analizujac dwa czynniki, charakteryzujace korzenie kultury duchowej Europy:
czynnik moralno-etyczny oraz czynnik polityczno-jurydyczny, latwo zauwazy¢
prymarno$¢ moralnych uwarunkowan cztowieka jako osoby ludzkiej wzgledem
etycznych uwarunkowan tegoz czlowieka jako istoty spolecznej w spoteczenstwie;
tylko niektére normy etyczne przyjmowaly status norm jurydycznych, 1 to te, ktore
regulowaly funkcjonowanie polityczne panstwa. Analizujac prawo, od Corpus luris
Civilis cesarza Justyniana, poprzez kolejne wieki, az do jurysdykcji wypracowanej
przez Unie Europejska, tatwo zauwazy¢ konsekwentne zastgpowanie wartosci mo-
ralnych i norm etycznych kolejnymi ustawami. Porownujac ogot ustaw z siecig ry-
backa da sie orzec, iz kolejne ustawy tworza coraz mniejsze 'oczka' dla cztowieka
zredukowanego do obywatela, eliminujac jego istote, ktorg jest bycie osobg moral-
nag. W panstwie prawa demokratycznego wolnos¢ cztowieka jest warunkowana co-
raz mniejszymi 'oczkami' siatki ustaw jurydycznych. Osobliwym paradoksem jest to,
ze w panstwie o ustroju demokracji liberalnej coraz mniej miejsca jest na godnos¢
czy wolnos¢ czlowieka jako osoby ludzkiej, coraz mniej miejsca na formowanie
prawych charakteré6w w domu rodzinnym i szkole, coraz mniej miejsca na wartosci
moralne oraz edukacje czlowieka moralnego.
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SCHOOL TOWARDS THE PROBLEM OF EDUCATION AND TEACHING
Summary

The dissertation takes up the issue of dilemmas of contemporary school in the context
of various dangers. It consists of the answers to the following questions: What are the ethical
problems of school? What are the moral problems of a family? What traits should characteri-
se a teacher? What mistakes of teachers should be recognised as typical? Is the extra-school
education possible? The last question concerns the problem of mounting aggression in scho-
ols and its predictable limits. The idea of starting family system of education, parallel to

school system of education, is taken up in the dissertation.



