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Pedagogiczne, aksjologiczne i metodologiczne aspekty
publikacji Wojciecha Pasterniaka ,,Pi¢kno i sacrum.
U podstaw pedagogiki teonomicznej”

Bez wzgledu na epoke historyczng kazda dzialalno$¢ ludzka majaca charakter
edukacyjny i wychowawczy, zawiera réwniez wymiar pedagogizujacy - przedna-
ukowy, badZz pedagogiczny - naukowy. Pomimo utrwalonego statusu pedagogiki
wspdlczesnej wiréd nauk humanistycznych dotyczacych czlowieka, ulega ona dal-
szemu rozwojowi, ogarniajac krytyczng mysla empiryczna kazdg niemal dziedzine
zycia indywidualnego i zbiorowego. Dynamika obszaru eksplanacyjnego ulega sta-
temu wzrostowi tak dalece, iz kazda teoria naukowa stata si¢ przedmiotem obszer-
nych, intensywnych badan metateoretycznych, bedacych teoria danej teorii. Réw-
niez pedagogika XXI w. przezywajac najpowazniejszy jak dotad kryzys - kryzys
sensu - poszukuje oryginalnych przedmiotéw poznania, ale bywa, iz zatraca sie w
tych eksploracjach na rzecz wtérnych, niewiele znaczacych dla jej istoty - idei de-
humanizacyjnych. Podobnie w polskiej teorii i praktyce pedagogicznej na przelomie
lat 80./90., silnie poczety oddzialywad teoretyczne koncepcje rozpowszechnione w
Europie Zachodniej i USA. Na przyklad pedagogika: krytyczna, bezzalozeniowa,
postmodernistyczna, emancypacyjna, antypedagogika - wzmacniajgca btedne zalo-
zenia nieistniejace immanentnie w pedagogice.

Oprdcz wymienionych tendencji w systematyce empirycznej, dziedzina peda-
gogiczna traktowana jest jako nauka: przyrodnicza! (spoleczna), humanistyczna i
teoretyczna. W pierwszym przypadku natura badanych zjawisk moze by¢ opisywana
za pomocy kryteriéw ilo$ciowych i jakosciowych, metod i narzedzi: statystycznych,
pomiarowych, diagnostycznych (sondazu, wywiadu, ankiety), metod eksperymen-
talnych. W pedagogice humanistycznej realizuje si¢ jej cele poprzez metodologie:
»0pisu” i ,rozumienia”, tj. przez metodologie hermeneutyczno - fenomenologiczna.
Jest to nauka interdyscyplinarna, przejawiajaca interdyscyplinarnos¢ poprzez zwia-
zek z psychologia humanistyczna, filozofia personalistyczna, a szczegdlnie z perso-
nalizmem chrze$cijafiskim. Rezygnujac z pomiaru i dziatan statystycznych - ,ilo-
$ciowych”, weryfikuje uzyskiwang wiedze wnioskowaniem ,jako$ciowym” - zwykle.
Natomiast, pedagogika teoretyczna formuluje system wiedzy pedagogicznej: histo-
rycznej i poréwnawczej. Badajac aktualne zagadnienia opisuje i wyjasnia zjawiska

1Z.H ajduk, Metodologia nauk przyrodniczych, Lublin 2002.
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metodami ilosciowymi, przy czym eksplikujac dane empiryczne poprzez ,,rozumie-
nie” 1 ,interpretacje”’, korzysta takze z metod ,jakosciowych”: hermeneutyczno -
fenomenologicznych.

W przebiegu swego rozwoju nowe 1 tradycyjne dyscypliny pedagogiczne stuzyc¢
mialy dokladniejszemu okresleniu badanych przez pedagogike tresci dzieki stoso-
wanym metodom badawczym w zakresie poszczegdlnych jej dziatéw. Posréd wielu
na uwage zastuguje typologia S. Kunowskiego dzielgca pedagogike na 4 podstawowe
dzialy: 1. pedagogike praktyczna badZz empiryczna, badajaca wszelkie doswiadcze-
nia wychowawcze, dydaktyczne, metodyczne wszystkich podmiotow bioracych
udzial w wychowaniu, 2. pedagogike opisowa badz eksperymentalna, dotyczaca
dokonywanych przez nig uogdlnien 1 eksperymentow zwigzanych z wychowaniem,
3. pedagogike teoretyczng, tzn. ogdlna, fundujaca calosciowe teorie budowane w
oparciu o uzyskane wyniki badan naukowych (empirycznych), sagdow normatyw-
nych i zabiegow eksperymentalnych? Nastepowala zatem coraz wezsza specjalizacja
metodologiczno - empiryczna nauk, uzasadniano teoretycznie nowe subdyscypliny
pedagogiczne. Owe podzialy jak zostato to po czesci przedstawione sg wspoiczesnie
nad wyraz liczne i obejmujg - doskonalong - procedura badawcza zjawiska wyste-
pujace w spoteczenstwach wielorakich przemian w catej Europie. W tak zloZzonym
epistemologicznie: pedagogiczno - metodologicznym kontekscie, poczeta sie kon-
stytuowaé pedagogiczno - filozoficzna koncepcja ,,pedagogiki teonomiczne;j”,
podjeta w Polsce przez Wojciecha Pasterniaka?.

Swoista trudnosc tego artykutu 1 jego autora piszacego z punktu widzenia pe-
dagoga, polegala na empiryczne) eksplikacji zréznicowanego tresciowo zakresu
wiedzy zwigzanej z wybranym przez badacza przedmiotem badan, jakim jest peda-
gogika teonomiczna. Zlozonos¢ badanych tresci zakladata bowiem funkcjonalne
wystepowanie integralnych komponentow: pedagogicznych, aksjologicznych i mo-
ralno - etycznych. Wielozakresowa analiza tre§ci wymagata zatem operacjonalizacji
problemu na gruncie nauk: pedagogiczno - heremeneutycznych, historyczno - kul-
turowych, dogmatyczno - teologicznych w ujeciu koncepcji teonomicznej. O ile
status metod pedagogicznych nie ulega obecnie znaczacej krytyce metodologow, o
tyle metody: hermeneutyczna i teologiczna - podstawowe dla teonomii - podlegajg
ustawicznym reinterpretacjom. Stad dla potrzeb niniejszego artykutu dokonac trze-
ba przynajmniej historycznej ekspozycji typologii hermeneutyki jako metody nauki
humanistycznej.

Na poszukiwang tozsamos¢ hermeneutyki jako nauki humanistycznej sktadaja
si¢ jej najdawniejsze przejawy, od: starogreckiej hermeneutyki filozoficznej, hebraj-
skiej, nowotestamentalnej, patrystycznej, chrzescijanskiej (w sredniowieczu), rene-

2S. P alka, Metodologiczne aspekty uprawiania pedagogiki, [w:] Orientacje w meto-
dologii badan pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego, wyd. 1, Krakow
1998, s. 11.

3 Ibidem, s. 10.
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sansowej, hermeneutyki reformacji o. dr. Marcina Lutra (i in.), romantycznej, kato-
lickiej z okresu Vaticanum II, hermeneutyki teologii wyzwolenia, az po hermeneu-
tyke personalistyczng!. Zatem ze wzgledu na wartosci teonomiczne obecne w bada-
nej publikacji pt. ,,Pigkno i sacrum ...” autorstwa W. Pasterniaka, za podstawe me-
todologiczng analizy zawartych w niej tresci przyjatem metode hermeneutyczna.
Tym bardziej, ze tresci te wskazuja réwniez na imperatyw teocentryczny i pedago-
giczny ich powstawania. Maja one charakter wielowyznaniowy: teologiczny i wy-
chowawczy, natomiast podstawa moralng ich interpretowania jest: etyka i aksjolo-
gia religijna, w znacznym stopniu - jak wspomniatem - katolicka. Nadto pedagogike
tak zorientowang mozna zdefiniowad jako: pedagogike wychowawcza, ,transcen-
dujaca” pedagogike aksjologiczng. Stusznie zatem cytuje W. Pasterniak za Janem
Pawtem II, iz: ,,Czlowiek nie moze zrealizowac siebie w pelni, zrealizowa¢ w pelni
swojego czlowieczenstwa, jesli nie zyje nadprzyrodzonym wymiarem swego istnie-
nia w $wiecie i swym zwigzkiem z Bogiem™. Jest to jeden z najwazniejszych celéw
tej pedagogiki, szczegdélnie widoczny w pedagogice katolickie;.

Poza dziedzing pedagogiczng przed W. Pasterniakiem, ]. Gniteckim, A. Szysz-
ko - Bohuszem, teonomia jako zjawisko terminologiczne i semantyczne znane byto
powszechnie w teologii katolickiej, w dziale zwanym dogmatyka$ (termin ten po-
wstal w XVII w.) i przeciwstawiane autonomii’. Wymieniony termin koreluje z tre-
$ciami tychze dzialéw szczegdétowych, ktére na dogmatyke sie skladajg, m.in. z:
antropologia, chrystologia, soteriologia, eschatologia. Z dogmatyka katolicyzmu

1 Metode ta reprezentujg poszczegdlni przedstawiciele starozytnosci i wspétczesnosci,
m.in.: Arystoteles, §w. Augustyn, sw. Tomasz z Akwinu, Emilio Betti, Liugi Pareyson, Paul
Ricoeur, Hans Georg Gadamer, Emerich Coreth, Gaspare Mura, Romano Guardini, Wolfhart
Pannenber. Hermeneutyka polska ma takze swoich przedstawicieli. W jezykoznawstwie:
Jakuba Parkoszowica (zm. po 1460 r.), Onufrego Kopczynskiego (zm. w 1817 r.), Jana Alek-
sandra Kartowicza (zm. w 1903 r.), Jana Michata Rozwadowskiego (zm. w 1935 r.), Zygmunta
Lempickiego (zm. w 1943 r.), Tadeusza Milewskiego (zm. w 1966 r.), Witolda Jana Doroszew-
skiego (zm. w 1976 r). W naukach historycznych: Joachima Lelewela (zm. w 1861 r.), Marcele-
go Handelsmana (zm. w 1945 r.), Jerzego Topolskiego (ur. w 1928 r.). W logice: Kazimierza
Ajdukiewicza (zm. w 1963 r.), Innocentego Jézefa Marie Bochenskiego (zm. w 1995 r.), Alfreda
Tarskiego (zm. w 1983 r.), Jerzego Pelca (ur. w 1924 r.), Jerzego Kmite (ur. w 1931 r.). W filo-
zofii: Andrzeja Bronka (ur. w 1938 r.), Mieczystawa Alberta Krapca (ur. w 1921 r.),” Adama
Schaffa (ur. w 1913 r.), [w:] Cz. S. Bartnik, Hermeneutyka personalistyczna, Lublin 1994.

SW.Pasterniak, Piekno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, s. 9.

¢ A. Witkowiak, Propedeutyka teologii katolickiej, wyd. 7, Poznan - Warszawa -
Lublin 1971, s. 189; W. B e i n e r t, Wprowadzenie do dogmatyki, [w:] Podrecznik teologii
dogmatycznej, Teologiczna teoria poznania, [red.: W. Beinert], Krakéw 1998; W.Pietk um,
Dogmatyka, Warszawa 1956.

7 L’ uomo un progetto di Dio, La fondazione teonomica dell’ autonomia morale secon-
do L’ Enciclica ,,Veritatis splendor”, [w:] L’ Osservatore Romano 1993, nr 5, s. 1 - 4; Sittliche
autonomie und theonomie gemass der Enzyklika ,Veritatis Splendor”, [w:] Forum Katholi-
sche theologie 1994, nr 10, [b. m.], s. 241-268.
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sciSle zwigzana jest wlasnie teonomia, tj. katolicka: liturgia, sakramentalistyka i
etykad. Etyka Biblii jest tozsama z Prawem Bozym - zatem jest teonomiczna. Stusz-
nie przeciwstawia sie jg etyce heteronomicznej lub autonomicznej. Jesli chce sie
precyzyjniej rozumiec¢ bezposrednie pochodzenie tej nazwy od samego Absolutu -
Jego praw - to nalezy wyjasnic, iz jedyna, niezastapiong jej przyczyng jest Bog Try-
nitarny. Taka genetyczna eksplikacja pojecia teonomii katolickiej umozliwia przyje-
cie stopnia wyzszego przedmiotowej nazwy. Je$li Prawo Boze, etyka i zasady moral-
ne wynikaja w sensie logicznym wtornie z woli Boga, a pierwszorzednie z jego natu-
ry, to etyka teonomiczna (biblijna) jest teomorficzna. Pomimo zasadnych dookre-
slen, ukazania afiliacji teoretycznych, gtowne zagadnienia artykutu dotycza pedago-
giki teonomicznej, opartej — jak pisze W. Pasterniak - na Prawie Bozym.

Uznac nalezy, ze jezeli istnieje teoretyczna katolicka etyka teonomiczna, to
mozna rowniez sformulowaé pedagogike majgcg za podstawe swych zasad Prawo
Boze, definitywnie okreslajace system jej wartosci. W tymze zakresie aksjologicz-
nym, w literaturze przedmiotu problem wartosci w pedagogice analizowali ]J. Gni-
tecki 1 W. Pasterniak w swoich publikacjach takich jak: ,,Uniwersalne prawa kosmo-
su”?, ,W czasoprzestrzeni i poza czasoprzestrzenig: szkice z pedagogiki teonomicz-
nej”’10, ,Wychowanie jako poszukiwanie wartosci”!}, ,0 filozofii edukacji, Wstep do
pedagogiki wartosci”'2, Poruszana przez nich problematyka dotyczyla rowniez pe-
dagogiki teonomicznej (i jej aksjologii) o czym pisat - jako autor 1 wspotautor -
Wojciech Pasterniak w podanych w przypisie ksigzkach (i ich wznowieniach), opu-
blikowanych w latach 1991, 1993 - 1996, 1998 - 1999, 200113. Najpiekniejszg boda;
publikacja w sensie przedmiotowym 1 jezykowym jest jego praca pt. ,Piekno i sa-
crum, U podstaw pedagogiki teonomicznej”. Badania w analogicznych dziedzinach
podjal takze A. Szyszko - Bohusz!4,

8G.L.Bansen, Theonomy in Christian ethics, [b. m., b. r.]; J. Keller, Etyka katolicka,
Warszawa 1957.

°J.Gnitecki, Uniwersalne prawa kosmosu, Poznan 1994.

Ow.Pasterniak,]J.Gnitecki, W czasoprzestrzeni 1 poza czasoprzestrzenia:
szkice z pedagogiki teonomicznej, Poznan 1996.

HW.Gnitecki,W.Pasterniak, Wychowanie jako poszukiwanie wartosci, [bro-

szura), wyd. 1, Gorzow Wielkopolski 1993.

2].Gnitecki,W.Pasterniak, O filozofii edukacji, Wstep do pedagogiki warto-
sci, Gorzow Wielkopolski 1994.

3W.Pasterniak, Wprowadzenie do dydaktyki wartosci, Edukacja literacka w
szkole podstawowej, Goleniow 1991;].Gnitecki, W.Pasterniak, O filozofii edukacji,
Wstep do pedagogiki wartosci, Gorzow Wielkopolski 1994; W. Pas ter niak, Przestrzen
edukacyjna, Zielona Gora 1995; W.Pasterniak,].Gnitecki, Wczasoprzestrzeni 1 poza
czasoprzestrzenig: szkice z pedagogiki teonomicznej, Poznan 1996; W.Paster niak, Pigk-
no i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan 1998; W.Pasterniak, Gigbiai
pewno$¢, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego tysigclecia, Poznan 1999; W. P a s-
terniak, Rozjasnic egzystencje: o dylematach i rozdrozach edukacji, Poznan 2001.

4A.Szyszko-Bohusz Uniwersalny stan Swiadomosci, Poznan 1991.
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Wedtug W. Pasterniaka mozliwa jest pedagogika teonomiczna. W swej publi-
kacji ksigzkowej pt. ,,Glebia i pewnos$¢” kieruje on moment asercji ku przekonaniu,
ze: ,[...] mozliwe jest rzetelne budowanie gmachu wiedzy pedagogicznej, w tym
takze - oczywiscie - tego nurtu, ktéry nazywam - pisze autor ksigzki - pedagogika
teonomiczng . Jest to pedagogika wartosci transcendentalnych, opartych na
wiecznych, niezmiennych Prawach Bozych: ,pedagogika podporzadkowana prawu
bozemu”16 i moralnemu, ktdre to prawo wraz z ewangeliczng etyka stanowi najwaz-
niejszy teoretyczny fundamentem tejze nauki i praktyki pedagogicznej!’. Ogélnosé
powyziszego twierdzenia stawia badacza wobec koniecznosci precyzyjniejszego wy-
jasnienie jej wielorakiej zloZonosci, interdyscyplinarnosci, okreslenia podmiotu i
przedmiotu eksplikacji badawczej i statusu naukowego, w tym statusu metodolo-
gicznego.

Jak sugeruje W. Pasterniak, nie ma pewnosci czy sama nazwa: ,,teonomia” byla
uzywana w przesztosci w zwigzku z zagadnieniami wychowawczymi. Wobec znacza-
ce) nowoscl tej nazwy - w odniesieniu do pedagogiki - mozna przyjaé, iz po raz
pierwszy zostata uzyta w Polsce przez W. Pasterniaka w jego publikacjach, np. w
ksigzce pt.,,Piekno i sacrum”!8, Nazwa ta wywodzi sie z greckich termindéw: ,theds”
- Bog 1 ,nomos” - prawo. Pierwotne komponenty koncepcji oraz praktyki pedago-
gicznej, jakg ustalona juz nazwa reprezentuje, rzeczywiscie istniaty w sensie przed-
naukowym w prakulturach: religijnych, etnicznych, organizacyjnych i najdawniej-
szych cywilizacjach rodzaju ludzkiego, od poczatku uzyskania przez nie ztozZonej
samos$wiadomosci kulturowo - cywilizacyjnej. Kultury te, ich spotecznosci i spote-
czenstwa byly w znacznym stopniu zorganizowane przez Prawo Boze, wplywajace
na zachowania indywidualne i spoteczne. Jednak zdaniem W. Pasterniaka pedago-
giki teonomicznej nie mozna utozsamiac z jedng tyko kultura, narodem, cywiliza-
cja, religijnoscig czy religia. Wprawdzie zwiagzek danej pedagogiki teonomicznej z
okreslong religig jest najscislejszy, cho¢ nie na zasadzie tozsamosci, ale podmiotem
antropologicznym jej badan jest glownie osoba ludzka - czlowiek, bedacy w nie-
ustannym dazeniu do doskonatosci: umystowej, somatycznej, a gidownie moralne;j.
Ta funkcja badawcza dotyczaca podmiotu jako takiego igczy pedagogike teono-
miczng z naukowa pedagogika pozytywistyczna.

Jak pisal W. Pasterniak pedagogika teonomiczna odnosi sie do teorii wartosci
transcendentalnych, definiujac takie same podstawowe cele i tresci wychowania jak
wszystkie nauki pedagogiczne. Ale z powodu kryzysu sensu, immanentnego dla

SW.Pasterniak, Glebiai pewnosé, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysiaclecia, Poznan 1999, s. 5.

16 S, P al k a, Metodologiczne aspekty uprawiania pedagogiki, [w:] Orientacje w meto-
dologii badan pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego, wyd. 1, Krakow
1998, s. 10.

7W.Pasterniak, Piegkno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, s. 7.

18 Ibidem.
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pedagogiki pozytywistycznej, zakres transcendentny: teleologiczny, aksjologiczny i
funkcjonalny pedagogiki teonomicznej, pedagogiki wartosci, okazuje sie znacznie
bardziej oczywisty. Zatem: ,,Zjednoczenie ludzkiego i boskiego wymiaru czlowie-
czenstwa na odcinku wychowania jest najwazniejszym zadaniem pedagogiki
teonomicznej”!?, zaspokajajacej pragnienie metafizycznosci obecne w kazdej oso-
bie ludzkiej. Orzeczenia tego nie znosi nawet to czy dana osoba kieruje to pragnie-
nie ku dobru czy zlu, ku Bogu czy wolnosci od Boga, tj. rezygnacji z powinnosci.
Rdznica dazenia dotyczy tylko postawy teleologicznej 1 moralnej tegoz dziatania.

Wedlug pedagogki teonomicznej W. Pasterniaka wychowanie jest tez: 1. po-
szukiwaniem wartosci za zgoda wolnego aktu rozumu i woli, 2. ciggla zmiang ku
doskonalosci w celu osiagniecia Uniwersalnego Stanu Swiadomosci czyli ,pelni
bytu”20, 3. samowychowaniem, 4. zintegrowanym moralnie, intelektualnie i fizycznie
doskonaleniem, 5. nakazem etycznym rozwoju cztowieka 1 wszelkiego wychowania.
Wychowanie do sensu stanowi szczegodlnie wazne zagadnienie tego procesu. Jest
ono Sswiadomym poszukiwaniem 1 konsekwentng internalizacja przyjetych warto-
sci?l, wspomagajacych systematyczne dazenie do doskonatosci, tj. do Swietosci ro-
zumianej np. tak jak ja definiuje Jezus Chrystus w Ewangelii 1 wychowanie katolic-
kie. W innych obszarach geograficzno - kulturowych wg W. Pasterniaka zadanie
takie spelniali: Mahomet, Sokrates oraz Pisma Swiete réznych religii, ktére przez
swoje pedagogizujace tresci oddziatujg wychowawczo??,

Oprdcz pedagogiki teonomicznej i roznych religii zadaniu temu stuzy¢ moga
wg W. Pasterniaka, dodajmy: w sobie wlasciwy sposob, wszystkie inne teorie na-
ukowe. Przez adekwatny sposob eksploracji badanej rzeczywistosci moga ten cel
uczyni¢ skuteczniejszym. Podstawowa roznica, nawet opozycja pedagogiki pozyty-
wistycznej i jej konsekwencji wobec pedagogiki teonomicznej, wynika jednak stad,
ze pedagogika teonomiczna wychowuje w relacji Bog - cztowiek oraz czlowiek -
Bdg. Sa to relacje: zstepujaca (descendujaca) i wstepujaca (transcendujaca). Pedago-
gika teonomiczna posiada zatem walor aksjologicznej niezaleznosci odnoszac si¢ do
warto$ci najwyzszych: transcendentalnych, nazywanych samoistnymi. Tam, gdzie to
jest mozliwe nie odrzuca interdyscyplinarnosci, postrzeganej przez tg pedagogike
jako atrybut zintegrowanych procedur metodologicznych nauk metafizycznych i
pozytywistycznych. Tym bardziej, zZe atrybut ten uwalnia dotychczasowe dziatania
epistemologiczne od ograniczen anachronicznego dogmatyzmu scjentystycznego w
praktyce i humanistycznych teoriach empirycznych taczac ,,dwa skrzydta” poznania

9W.Pasterniak, Piekno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan

1998, s. 16.
20 Ibidem, s. 53.
2l Ibidem, s. 54.
22 W. Pasterniak powotuje sie na: Stary i Nowy Testament, Talmud, Koran, Bhagavat -

Gite.
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- wiare (sfere psycho - duchowa) i rozum (sfere racjonalna)?. Przyjmujac her-
meneutyczng metode analizy tresci pedagogiczno - teonomicznych, podjetych przez
autora niniejszej rozprawy polemicznej nalezy stwierdzi¢, iz podstawowym sposo-
bem realizacji wybranej procedury empirycznej jest trud epistemologicznego przej-
Scia od stanu ,rozumienia” do ,stanu ,zrozumienia” przedstawionych przez W.
Pasterniaka zagadnien. Sg to glownie zagadnienia zwiazane z funkcja wartosci w
pedagogice.

sWartosci” ze wzgledu na ktore dziala pedagogika teonomiczna, jak pisze W.
Pasterniak - za H. Hartmannem: ,[...] s3 warunkami mozliwych celow”?, | pier-
wiastkiem boskim” (wg Platona), samoudzielaniem si¢ Boga cztowiekowi. Realizacja
tych celow jest mozliwa z powodu realnie istniejacych wartosci samoistnych, beda-
cych symbolem, tego co wieczne 1 niezmienne, teofania Boga witasnie na sposdb
wartos$ci, w tym wartosci niesamoistnych, tworzonych przez cztowieka z powodu;
»tesknoty do Sacrum, do Wartosci Najwyzszych, do zbawienia w Bogu”?. Dowodzi
to posrednio rownoleglego istnienia dwoch prawdziwych rzeczywistosci, w ktérych
dokonuje sie wychowanie. Ale obiektywna rzeczywisto$¢ transcendentna - wieczna
(nadprzyrodzona) oraz rownie obiektywna rzeczywistos¢ uniwersalistyczna - prze-
mijajaca (stworzona) postrzegana jest dychotomicznie. W rzeczywistosci uniwersa-
listycznej w roznych spoteczenstwach 1 kulturach dokonujg sie jednoczesne fakty
odrzucania wartosci samoistnych lub odrzucania nie tyle wartosci, lecz arbitralne-
g0, relatywnego ich traktowania. Dla pedagogiki w ogdle istotne powinno by¢ to, jak
nalezy dokonywac odrzucenia relatywizmu.

Odrzucenie relatywizmu wartosci dokonuje sie na podstawie wyktadni religij-
nej pochodzacej z Ewangelii (teonomia katolicka) i na podstawie wykiadni logicznej
wg W. Pasterniaka, jak to wynika z podstawy logicznej i spdjnej konkluzji H. Hart-
manna, iz: ,, Tak zwana wzglednos$¢ wartosci jest w istocie tylko nietrwatoscig ich
aktualnosci i towarzyszacej jej <<mocy obowiazujacej>>; tu rozwigzuje si¢ zagad-
ka, dlaczego tak uparcie imputuje sie ja samym wartosciom: dzieje si¢ to dlatego, ze
obowiagzywanie zawsze brano za sam sposob istnienia wartosci”?. Konkluzja ta
moze by¢ wazna dla tych pedagogik, np. pedagogiki spotecznej, pedagogik relatywi-
stycznych aksjologicznie, ktore na razie nie chcg uznania ontologicznego 1 trans-
cendentalnego bytu wartosci samoistnych.

23 Encyklika Fides et Ratio ojca swietego Jana Pawta II do biskupow Kosciota Katolic-
kiego o relacjach miedzy wiarg a rozumem, W Rzymie u Sw. Piotra, dnia 14 wrzesnia w §wieto
Podwyzszenia Krzyza Swietego, w dwudziestym roku mego Pontyfikatu, Jan Pawet II, papiez,
S..3.

4W.Pasterniak, Piekno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, 8. Z2.

25> Ibidem, s. 55.

%W.Pasterniak, Piekno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan

1998, s. 22.
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Wartosci samoistnych nie da si¢ bowiem caltkowicie wyjasni¢ w formie pozy-
tywistycznej eksplikacji naukowej, ze wzgledu na ich transcendentalng istote i me-
todologiczne réznice epistemologiczne wystepujace w naukach pozytywistycznych i
teologicznych. W obecnym stanie metodologicznym nauka ta nie moze i nie chce
dokona¢ préby systematycznej eksploracji transcendencji. W przeciwieristwie do
niej pedagogika teonomiczna ma potencjalng mozno$¢é, w ramach swoich kompe-
tencji, opisywania fenomendéw wartosciujacych, aksjologicznych tej nadprzyrodzo-
nej rzeczywistoéci. Na przyktad ,Transcendentalia”, tak jak Bdg, sa poznawalne
tylko po czesci, najdoskonalej dla czlowieka - w przezyciu mistycznym?. Z tym
zastrzezeniem, Ze ze wzgledu na boskie, metafizyczne pochodzenie Transcendenta-
liéw, nie da si¢ podaé ostatecznej ich definicji, poza definicja symboliczng. Gdyby
byto inaczej mozna by ostatecznie zdefiniowal Boga?, a to oznacza zasadnicza
zmiang istotowa: Bdg przestalby by¢ Absolutem, PIERWSZA PRZYCZYNA
WSZYSTKIEGO. Wedlug pedagogiki teonomicznej ,Transcendentalia” Prawda,
Dobro, Piekno? s3 samoistnymi, immanentnymi atrybutami nieskonczonego Boga,
Madrosci Bozej i dlatego sa wieczne®, nieprzemijajace, w tym sensie sg tez tajemni-
cg, nie ezoteryczng, lecz transcendentalna. Stusznie wg pedagogiki teonomicznej
tylko i wylacznie zintegrowanga?!, transcendentalna: Prawde, Dobro i Piegkno mozna
utozsamiaé z Absolutem, Bogiem Osobowym, tj. Najwyzszg Wartosciag Samoistna.
Wszelkie inne nietranscendentalne - jak rozumiem substytuty: prawdy, dobra i
piekna naleza do wartosci niesamoistnych, tworzonych przez cztowieka dla czto-
wieka, wystepujacych na sposéb tej czy innej kultury ludzkiej. Zatem stwierdzi¢
nalezy, iz Transcendentalia jako wartosci oraz Najwyzsza Warto$¢ Samoistna -
Boga, mozna poznawacl tylko przez percepcje poszczegdlnych Jego cech, tj. ,przy-
miotéw”32,

W kazdym dziataniu ludzkim, a religijnym, pedagogicznym i naukowym
szczegdlnie, wyrazi$cie ujawnia sie znaczenie celu. Jakie sa wigec - wybrane - cele

27 Dzienniczek Stugi Bozej S. M. Faustyny Kowalskiej, Profeski Wieczystej Zgromadze-
nia Matki Bozej Mitosierdzia, Krakow 1983, s. 595, 388, 588, 95, 597, 587, 393, 409.

28 Dzienniczek Stugi Bozej S. M. Faustyny Kowalskiej, Profeski Wieczystej Zgromadze-
nia Matki Bozej Mitosierdzia, Krakow 1983, s. 15 - 16.

2 Wedlug W. Pasterniaka ,,Piekno” wynika ze zintegrowania Transcendentaliéw: Praw-
dy i Dobra, tj. najbardziej prostych, niezlozonych w sensie duchowym komponentéw tre-
$ciowych oraz wspétczynnikéw aksjologicznych. Podobnie wg Platona i Leibniza - Piekno jest
porzadkiem doskonatosci i harmonii, niezbywalnym ich warunkiem. Koncepcja Platona
wyraznie partycypuje Boga objawionego w Biblii jako najwyzsze Dobro i Pigkno.

30 Jak pisze K. Rahner: ,Wiecznos¢ nie jest jakims$ rodzajem czystego czasu, ktéry trwa
nieskoriczenie dtugo, ale rodzajem duchowosci i wolnosci ...”, [w:] W. Pasterniak, Pigkno i
sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan 1998, s. 42.

MW.Pasterniak, Glebiai pewnos¢, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysigclecia, Poznan 1999, s. 6.

2 A Witkowiak, Propedeutyka teologii katolickiej, wyd. 7, Poznan - Warszawa -
Lublin 1971, s. 193.
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pedagogiki teonomicznej W. Pasterniaka ? Jej cele to: 1. ukazanie zgodnosci wiary
ludzkiej z porzadkiem rozumu przez wykluczenie z nauki, w tym z pedagogiki, an-
tyepistemologicznych - pozytywistycznych iluzji, 2. percypowanie kazdej istoty
czlowieczej, istoty ludzkiej - przez objawione moralne Prawo Boze (Dekalog), 3.
wyznaczenie porzadku edukacyjnego i przestrzeni edukacyjnej, ktéra jest Bég, 4.
wychowanie do postaw heroicznych moralnie, tj. do swietosci (sacrum) oraz dosko-
nalosci w globalnej i lokalnej przestrzeni spoteczno - edukacyjnej, 5. wychowanie do
rzeczywisto$ci wiecznej i niezmiennej, 6. poszukiwanie, rozpoznawanie, odnajdy-
wanie, akceptowanie, respektowanie??, odkrywanie znaczenia wartosci niesamoist-
nych i samoistnych, 7. dobdr tresci edukacyjno - wychowawczych z punktu widze-
nia rozwoju ducha i duchowosci cztowieka, 8. coraz petniejsze poznawanie Absolutu
przez edukacje, wychowanie, kulture i sztuke, 9. realizacja maksymalnie pojmowa-
nej wizji - programu ucztowieczenia osoby ludzkiej, 10. ,,Ostateczna realizacja
wlasnej natury”, stanie si¢ soba’. Cele te tworzg jednoczesnie program wycho-
wawczy pedagogiki teonomicznej.

Czym wigc nie jest teonomia ? Nie jest: 1. teologig ani religia, praktyka religij-
ng czy wychowaniem religijnym w dotychczas nadawanych im znaczeniach, choé¢ do
nich sie odwotuje (do Biblii: Dekalogu?, Starego i Nowego Testamentu36: Ewange-
1ii%7).

Czym jest teonomia wg W. Pasterniaka w sensie badawczym ? Jest: 1. nauka
interdyscyplinarna, ktdéra zgodnie z przyjetym dedukcyjnym i hermeneutycznym
modelem metodologicznym uwzglednia fakty i fenomeny religii oraz religijnosci, 2.
nauka, w tym pedagogika wychowania odwotujacg sie do moralnosci i etycznych
normatywow Prawa Bozego, 3. nauka stosujaca adekwatne, empiryczne zasady po-
znania obecne w teoriach: metafizycznych i pozytywistycznych, 4. narzedziem okre-
slajacym teoretyczna i praktyczng podstawe duchowego zycia cztowieka, tj. tym co
P. Tillich nazwal: ,Okreslajaca wszystko podstawa i substancja duchowego zZycia
cztowieka”, 5. ukazywaniem zasady niesprzecznosci, tj. zgodnosci wiedzy nauko-
wej z warto$ciami nazywanymi: transcendentalnymi lub samoistnymi, 6. ukazywa-
niem calo$ciowej wizji $wiata i czlowieka.

3B W.Pasterniak,Pigkno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, s. 47.

34 Ibidem, s. 52. Czy ,Ostateczna realizacja wlasnej natury”, to: stanie si¢ soba, czy: ,jest
nim zjednoczenie z nieskonczonym oceanem Prawdy, Dobra i Pigkna, jakim jest Pan Bdg”,
[w:] F. W. Bednarski OP, Teologia kultury, Krakéw 2000, s. 153.

3 W.Pasterniak, Glebia i pewnos¢, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysiaclecia, Poznan 1999, s. 5.

36 Ibidem, s. 51.

37 Ibidem, s. 62.

¥ W.Pasterniak,Pigkno isacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, s. 9.
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[stotng zaletg tejze koncepcji teonomicznej W. Pasterniaka jest dotarcie do
zintegrowanej fizycznie i metafizycznie koncepcji: ,przestrzeni edukacyjnej”.
Przestrzen edukacyjna w pedagogice teonomicznej jest otwarta na egzystencje
wieczng, na Boga 1 jego atrybuty. Przestrzen t3 tworzg warto$ci samoistne i niesa-
moistne, bedace najwazniejszym jej programem edukacyjno - wychowawczym. Na
przykiad katolicka pedagogika teonomiczna traktuje te przestrzen jako najdosko-
nalsza dla pracy wychowawczej wszystkich wspdlnot i instytucji ludzkich: domédw
rodzinnych, miejsc pracy, przedszkoli, szkél, uczelni, organizacji i innych instytucji
uzytecznosci publicznej. Tworzy ja ,przestrzen nadziei”, od ktdrej oderwaly sie
systemy materialistyczne: neomarksistowski i1 neoliberalny, pokladajace ufnosé¢ w
materializmie, konsumpcji, a w konsekwencji - w ateizmie. Tylko ateistyczne sys-
temy wartoscli sg z istoty swej w pedagogice ateonomiczne, a nawet antyteonomicz-
ne. Podstawiajgq one antywartosci za wartosci uniwersalne, wymuszajac akceptacje i
respektowanie tych pierwszych poprzez przymus ideologiczny oraz wytwarzanie
mentalno$ci redukcjonistycznej w przestrzeni aksjologicznej: pedagogicznej i kultu-
rowo - cywilizacyjnej. Jednak w nauczaniu 1 wychowaniu nie ma sytuacji obojetnych
aksjologicznie. Kazda przestrzen edukacyjna sklada sie z sytuacji aksjologicznych.
Pedagogika swiecka - nie odnoszaca sie do Transcendentaliow i religii nazywa je
»Sytuacjami problemowymi”, a pedagogika teonomiczna wyrdznia dwie takie sytu-
acje wychowawcze: ,1. sytuacje aksjologiczne egzystencjalne 1 2. sytuacje aksjolo-
giczne transcendentalne”0,

W wychowaniu sytuacje egzystencjalne wyznaczaja spontaniczne sytuacje
problemowe. Sytuacje transcendentalne wyznacza sam Jezus Chrystus: ,Badzcie
wiec wy doskonali jak doskonaty jest Ojciec wasz niebieski”!. Nie istniejg one nie-
zaleznie od siebie. Poprzez zwigzek i1 odniesienie sie do Transcendentaliéw aksjolo-
giczne sytuacje egzystencjalne stajg sie rowniez aksjologicznymi sytuacjami trans-
cendentalnymi. Ten stan rzeczy opisuje Hegel nastepujaco: ,,Wszystko, co dla czto-
wieka ma warto$¢ 1 godnos$é, wszystko, w czym poszukuje on szczescia, chwaty i
chluby, znajduje swoje ostateczne centrum w religii - w mysli o Bogu, w §wiadomo-
sci i odczuciu Boga. W ten sposob Bog jest poczatkiem wszystkich rzeczy 1 koncem
wszystkich rzeczy. Skoro wszystko z tego punktu wynika, to wszystko rowniez do
niego wraca 42, Jesliby stusznie przyjac, Zze Pan Bog ma plan wychowawczy wobec
rodzaju ludzkiego i do kazdego czlowieka indywidualnie, to aksjologiczne sytuacje

¥ Autor pisze o tym takze [w:] W. Pasterniak, Glebia i pewnosc, O pedagogice teono-
micznej u progu trzeciego tysigclecia, Poznan 1999, s. 18.
WW.Pasterniak, Pieckno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan

1998, s. 41.
i1 Ewangelia wedlug §w. Mateusza 5, 48, [w:] Pismo Swiete Starego i Nowego Testa-

mentu w przekladzie z jezykow oryginalnych, wyd. 4, Poznan - Warszawa 1984, s. 1129.
2ZW.Pasterniak, Pigkno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan
1998, s. 43.
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egzystencjalne winny by¢ podporzadkowane wartosciom samoistnym i aksjologicz-
nym sytuacjom transcendentalnym, tzn. samemu Bogu w odpowiedzi na ten plan.

Zatem wartosci samoistne s3: 1. odkrywane przez czlowieka w tym sensie, ze
uswiadamia on sobie ich transcendentalne pochodzenie i boska descendencje.
Wartosci samoistne uswiadamiajg, ze cztowiek nie jest ich twdrca, nie sa wiec rela-
tywne: historycznie, spotecznie, kulturowo, a tym bardziej religijnie.

Mowi sie tez czesto 1 pisze w wychowaniu o madrosci pedagogicznej. Pojmo-
wanie madrosci w tej dziedzinie wynika¢ moze z réznych przestanek. Jak stusznie
pisze W. Pasterniak za M. Gogaczem Madrosc¢ jest wiezig czlowieka z Prawda i
Dobrem®. Odniesienie teologiczne ,,Madrosci” wskazuje na jej ostateczng podstawe
ontologiczno - metafizyczng 1 sankcje moralna, jaka jest Bog Trynitarny. Na tym
polega najbardziej podstawowa 1 ostateczna roznica jej teleologicznego pojmowa-
nia, w przeciwienstwie do pedagogik pozytywistycznych, opierajacych si¢ na prawie
naturalistycznym.

W poszczegdlnych teoriach naukowych istnieje wiele definicji ,,prawa”. Prawo
oznacza zwykle powtarzalnos¢ pewnych zjawisk, np. przyrodniczych, albo mozli-
wos¢ powtdrzenia tych samych zjawisk w warunkach eksperymentu: w fizyce, che-
mii, psychologii. Prawo jako takie jest kodyfikacjg dazacq do unormowania zasad
osiggania danego wyniku, przypus¢my: w matematyce lub tez osiggania celu - w
pedagogice. Oprocz praw naukowych istniejg kodyfikacje zwane prawem stanowio-
nym i prawem naturalnym, religijnym: pozytywnym (nakazy) 1 negatywnym (zaka-
zy), boskim prawem moralnym: Dekalogiem. Zatem Uniwersalne Prawa Wartosci
dotycza tego co: aktualne, potencjalne i ostatecznie niezmienne. Prawa te naka-
zuja przestrzeganie wartos$ci uniwersalnych, tj. samoistnych, nazwanych transcen-
dentnymi gtéwnie w moralnosci*! i pedagogice. Dlatego tez wiele z tego, co W. Pa-
sterniak napisat w ksigzce pt. ,,Piekno i sacrum ...” oraz w pozostatych publikacjach
stanowi od wiekéw podstawe dorobku pedagogiki katolickiej, a po cze¢sci autorski
oglad przez W. Pasterniaka wartosci transcendentnych i mozliwos¢ integralnego z
pedagogikg naukowego ich postrzegania. Ale jak kazda koncepcja - mimo dokona-
nych uogdlnien w ostatniej ksigzce W. Pasterniaka® - rowniez 1 ta prowokuje do
pytan, ktére mozna postawic¢ z powodu dogmatyki katolickiej, na ktora powotuje si¢

czesto W. Pasterniak.

Zatem:
Czy istnieje potrzeba formulowania naukowej pedagogiki wartosci jako peda-
gogiki teonomicznej, gdy istnieje ugruntowana: merytorycznie, dogmatycznie, ak-

43 Ibidem, s. 26.
#4 7 Galinski, Prymat wartosci moralnych, Lublin 1947.

5W.Pasterniak, O pedagogice wyzszych stanow swiadomosci, Zielona Gora 2003.
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sjologicznie - teonomiczna pedagogika wartosci, tj. pedagogika faktycznie katolicka
246

W jakim stopniu pedagogika teonomiczna jest nauka w nowozytnym rozu-
mieniu tego stowa ?

Czy istnieje mozliwos¢ zastosowania wynikéw badawczych autora, uzyskanych
na obecnym etapie rozwoju koncepcji ?

Wobec potrzeby empirycznego dookreslenia mozna tez postawic¢ dalsze pyta-
nia:

Czy istnieje postulowane w ,Piekno i sacrum, ...”, miedzykulturowe, uniwer-
salne rozumienie stanu swietosci - np. swietoS¢ w kulturze indyjskiej 1 katolickiej
na zasadzie analogii czy tozsamosci ?

Czy $wieto$¢ w rozumieniu ewangelicznym (katolickim) jest ta samg Swieto-
scig? czyli programem wychowawczym, ktorej imperatywem nauczajacym wg W.
Pasterniaka byli: Mahomet, Sokrates i ,,Pisma Swiete” réznych religii ?

Czy mozliwe jest osiggniecie ,Uniwersalnego Stanu Swiadomosci”, tak okre-
slonej ,,pelni bytu” wysitkiem ludzkim, i czy jest on tozsamy z mistycznym stanem
kontemplacji*® opisywanym w hagiografii katolickiej albo gnostycznym, w kazdym
razie niebiblijnym uzyskaniem: ,nowej wiedzy oraz do$wiadczenia integralnego
poznania, to znaczy tzw.: ,,§wiadomosci uniwersalnej” 249

Czy o tak samo definiowanej , Milosci” - Osobowej nauczali: Sokrates, Jezus
Chrystus, Budda, Mahomet ?°°

16 Uzywajac okreslenia: ,,pedagogika katolicka” nie wchodze w subtelne 1 wazne - ale na
innej niz pedagogika plaszczyznie metodologicznej - sposoby roznicowania tego pojgcia w
odniesieniu do pedagogiki religijnej obecne w filozofii.

7 Np. Swietoscia: ontyczng (s. 39) - bytowg (s. 39), moralng (s. 41), [w:] ]. Szkodon, Od-
powiedzi na 101 pytan o duchowos¢ w zyciu codziennym, Krakow 2003.

8 A, Ruszata, Kontemplacja jako srodek doskonalego oczyszczenia afektywnosci na
drodze do zjednoczenia z Bogiem, [w:] Na drodze zjednoczenia z Bogiem, II Karmelitanski
Tydzien Duchowosci ze $w. Janem od Krzyza, 22 Marca 1999, [red.: ]. W. Gogol}, s. 155-163;
Z. ]. Kijas, Modlitwa i kontemplacja sw. Franciszka, Zmienia¢ swiat i odmienic serce czlowie-
ka modlitwa, Krakow 2002, s. 81- 85; 95-115.

19 Ta antykatolicka teze glosi dr R. Moddy w publikacji Life after Death (Zycie po zy-
ciu), podczas gdy sympatyczka Moody’ego dr Kiibler - Ross propaguje tzw. ,Swiadomosc¢
kosmiczng”, tj. jedna z glownych zasad New Age.

YW.Pasterniak, Glebia i pewnosé, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysigclecia, Poznan 1999, s. 20.
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Przed Chrystusem, w niechrzescijanskiej, ale religijnej kulturze antycznej Gre-
cji najblizszy chrystologicznej definicji Mitosci - w obliczu swojej $§mierci - byt So-
krates. Stad Europa zyskala tez miano Europy ,Sokratejsko - Chrystocentryczne;j”.
Gdzie wiec 1 w jakim stopniu nastepuje ostateczna realizacja natury czlowieka czy
we wszystkich kulturach i religiach, ze sSwiadomos$cia wspolpracy z taska bozg czy
bez $wiadomosci prawdziwej natury Boga i Jego taski rozumianej jako uzdolnienie
do...?

Odpowiedzi udzielanych przez pozachrzesdcijanskie religie i pedagogiki religij-
ne jest wiele, nie podajg zatem jednej, prostej, ostatecznej wersji cztowiekowi. Wa-
runkiem porzadkowania tego stanu i formutowanej przez W. Pasterniaka koncepc;ji
moze by¢ wyznaczenie typologii pedagogik teonomicznych wobec jednej, uniwer-
salnej pedagogiki aksjologicznej pochodzacej z Biblii.

Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze publikacji W. Pasterniaka: ,,Piekno 1 sa-
crum, ....” nie mozna odmowic¢ waloru oryginalnosci 1 poruszajacego piekna. Tym
bardziej, ze w Polsce lat 1989 - 2003, jak pisze K. Ferenz: ,Tradycyjny miedzypoko-
leniowy przekaz wartosci, norm, wzoréw zostal podwazony lub co najmniej za-
chwiany. Pozgdane modyfikacje moglyby tu wprowadzac planowe dziatania eduka-
cyjne lecz nie majg one jeszcze takiej sily. Zapewne, miedzy innymi i dlatego, ze nie
do konca przejrzyste sg intencje zmian a wskazywana hierarchia wartosci narusza
reguly postepowania utrwalone zwyczajami, a wiec mato podatne na zmiane”s!,

Nie mozna rowniez przejS¢ obojetnie obok stwierdzenia W. Pasterniaka, Ze:
,Edukacja teonomiczna jest edukacja autorytetu, szacunku i wolnosci”>2, wartosci
tak totalnie zagrozonych, Ze nawet przedstawiciele niejednorodnego wprawdzie
liberalizmu postulujg ich przywrdcenie. Jak cytuje S. Kowalczyk pomijajac wszystkie
aspekty sporne, Irving Kristol: ,apeluje o ubogacenie ideologii liberalno - kapitali-
stycznej takimi watkami, zapozyczonymi z religii jak: Idea Transcendencji w Zyciu
cztowieka, stale normy etyczne, poszanowanie wartosci ponadekonomicznych, od-
rzucenie egozimu>?”. Ze wskazaniami tymi w zakresie pedagogiki zdaje sie kore-
spondowac koncepcja teonomiczna W. Pasterniaka.

W sytuacji totalnie zlaicyzowanej, wypalonej z transcendentnych i naturalnych
- uniwersalnych wartosci przestrzeni edukacyjno - wychowawczej, przestrzeni fak-
tycznie nie - adiaforycznej, z istoty aksjologicznej, koncepcja pedagogiki teono-
micznej wydaje si¢ waznym przypomnieniem naglacej, jak sadze, potrzeby aksjolo-
gicznej rekonstrukcji celow nauczania, a szczegolnie wychowania i komplemen-

’1 K. F er e n z, Kultura codziennosci jako czynnik ksztaltujacy orientacje zyciowe, [w:]
Dydaktyka literatury, XXIII, Zielona Géra 2003, s. 118.

2W.Pasterniak, Glebiai pewnosé, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysiaclecia, Poznan 1999, s. 56.

3S.Kowalczyk, Liberalizm i jego filozofia, Katowice 1995, s. 174.



198

tarnego postrzegania wiedzy ,,Objawionej” w Biblii z wiedza empiryczna>. Jed-
nakze kazda mloda koncepcja, nie posiadajgca jeszcze ugruntowanej swiadomosci
przedmiotowej: treSciowej, semantycznej i metodologicznej, podlega¢ musi, czesto
ulega, prébie polemicznego dookreslenia jej zagadnien. Stad wziely sie pytania au-
tora niniejszego artykulu o charakterze rozstrzygniecia (z partykula: ,czy ..2") i
dopelnienia (,w jakim stopniu ...2”). Nie przekreslaja one bez koniecznego namystu
empirycznego idei pedagogiki teonomicznej, propagowania uniwersalnej przestrze-
ni pedagogicznej jako uniwersalnej przestrzeni teonomiczno - aksjologicznej i -
jesli precyzyjnie rozumiem zamierzenia empiryczne autora, wykazania, ze obecne w
$wiecie stworzonym warto$ci samoistne s3 w nim z woli samoistnego Boga Tryni-
tarnego, tak jak rozumie go teologia i apologia katolicka. Przy czym zbyt szerokie
ujecie wielu gtéwnych problemdéw zwiazanych z tematem ksigzki pt. ,,Piekno i sa-
crum, ...”, bez okreslenia precyzyjnej systematyki zagadnien kluczowych, choc¢by np.
zarysu typologii pedagogik teonomicznych, np.: katolickiej (,pedagogika katolic-
ka”), protestanckiej, prawostawnej, judaistycznej, hinduskiej itd., powoduje, iz
sformutowane przez autora niektdre tresci przyjmuja w odbiorze czytelnika cha-
rakter po czesci: synkretyczny (w teologii), homogeniczno® - kulturowy (w zwiazku
z problemem wielokulturowej percepcji poruszanych zagadnien), homogeniczno -
religijny (np. w okreslaniu problemu definicji ,uniwersalnego stanu swiadomosci”).

W $wiecie bedacym w coraz wigkszym stopniu konstruktem fenomendéw pan-
teistycznych, homogenicznych, eklektycznych idzie przeciez oto, by nie powodowa¢
we wszystkich wymienionych zakresach badawczych mnozenia pojeé, pomieszania
obiektywnego ich uniwersalizmu z autonomicznym subiektywizmem. Takze powo-
tywanie si¢ w wychowaniu teonomicznym na wielowiekowa, bardzo spdjna, zinte-
growang, precyzyjng merytorycznie i metodologicznie dogmatyke katolicka (teolo-
gie, chrystologie, soteriologie) jest dla tego badacza wazine, ale jak pisze dalej W.
Pasterniak: ,teologia i etyka, filozofia i socjologia [...] oraz inne nauki pelnig wobec
pedagogiki teonomicznej funkcje pomocnicze [...]”%6. Wynika stgd konkluzja zasad-
nicza, iz rzeczywiscie nie wolno utozsamiac pedagogiki ,,teonomicznej” z jakakol-
wiek religia, cho¢ jak przyznaje W. Pasterniak do religii katolickiej siega w znacz-
nym stopniu. Zatem formulowanie pedagogki teonomicznej jako autorskiej kon-
cepcji nawigzujacej w istotnym zakresie do doktryny katolickiej podlega ocenie
przez wskazania tejze doktryny. Rzecz w tym, co jest réwnie wazne, by swoiste po-
dejscie W. Pasterniaka do przedmiotu badan, mimo zaangazowania bardzo huma-
nistycznego, osobowego, ludzkiego, nie powodowalo w czytelniku wrazenia syn-

W.Pasterniak, Glebia i pewnos¢é, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysigclecia, Poznan 1999, s. 10.

55 A.Ktoskowska, Homogenizacja, [w:] Antropologia kultury, Zagadnienia i wybdr
tekstow, [red.: A. Mencwel], Warszawa 2001, cz. 1, s. 499.

% W.Pasterniak, Glebia i pewnos¢, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysiaclecia, Poznan 1999, s. 50.
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kretycznosci religijnej. Bo przeciez subtelny btad synkretyzmu religijnego - w peda-
gogice w ogole, a w szczegdlnosci w wychowaniu jest wyjatkowo niebezpieczny i ma
obecnie gorliwych inspiratorow, nasladowcow (New Age !).

Kolejng uwage formutuje z powodu eksponowania koncepcji A. Szyszko - Bo-
husza, dotyczacej opracowania przez tego ostatniego badacza: ,specjalnej instruk-
cji” pomocnej w osigganiu Uniwersalnego Stanu Swiadomosci i wielkich%” - jak pisze
W. Pasterniak - sukcesow Bohusza w tej dziedzinie. Uniwersalizowanie ,przezycia
mistycznego” zaznaczone przez W. Pasterniaka na przyktadach sw. Jana od Krzyza3s
1 Sw. s. Faustyny Kowalskiej*?, polegajace na transmisji tychze paradygmatow kon-
templacji do innych religii oraz specyficzne upowszechnienie, nie moze by¢ nawet
analogiczne. Co prawda w religiach pozakatolickich i pozachrzescijanskich stan
kontemplacyjnego uwielbiania Boga tak jak go rozumie teologia katolicka®® moze
wystapi¢ np. w tzw. ,objawieniach prywatnych”, a jak utrzymuje Gustaw Thils 1 tg
droga: ,Mozemy pozna¢ mistyke religii niechrzescijanskich”!. Jednak nie polemi-
zujac z ostatnim stwierdzeniem, nalezy w sposob pewny przyjac, Ze opisywany
»stan” mistyki 1 kontemplacji (,,katolickiej”®?) nie jest powszechnie znany w reli-
giach pozachrzescijanskich, a czesto z przyczyn kulturowo - religijnych oraz emo-
cjonalnych nierozumiany® 1 nieakceptowany. Jesli sie zatem utrzymuje, 1Z wyste-
puje, trzeba teologicznie udowodnié, Zze ma on charakter chrystocentryczny® (lub
mariologiczny). Wystepowanie tego zjawiska w sensie mistycznym jest zawsze ini-
cjatywa Boga Samoistnego 1 nie jest osiggalne w swej istocie wysitkiem tylko ludz-
kim®, gdziekolwiek.

Rownie ryzykowang decyzja empiryczng jest wskazywanie na pozachrzescijan-
ska ,terapie” mantryczng i ukazywanie jej jako analogii, paraleli do: ,,uwielbienia
Boga w Chrystusie” poprzez ,mantrowanie”. Uwielbianie mantrowaniem Boga¢

>7 Ibidem, s. 82.
BW.Pasterniak, Glebiai pewnosc, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysiaclecia, Poznan 1999, s. 79 - 80.

9 Tbidem, s. 80.
60 H. L u b a ¢, Katolicyzm, Krakow 1961; ]. N e w m a n, O rozwoju doktryny chrzesci-

janskiej, Warszawa 1957; S. Witek, Teologia zycia duchowego, Lublin 1986, s. 422-433.

61 G. Thils, Problemy teologii religii niechrzescijanskich, Warszawa 1975, s. 21.

62S. Witek, Teologia zycia duchowego, Lublin 1986, s. 436 - 456.

63 Sw. Jan od Krzyza, Doktor Kosciota, Dzieta, wyd. 3, Krakow 1975, tom 1, s. 139, 440,
466.

64 Jak pisze w okreslonym kontekscie J. L. McKenzie zwracajgc takze uwage na maryj-
no$¢ przezy¢ mistycznych: ,,Charakterystyczna, cho¢ niepowszechng cecha mistycyzmu kato-
lickiego jest jego chrystocentryzm”, [w:] J. L. McKenzie, Kosciol rzymskokatolicki, [ttum.: T.
Szafranski], Warszawa 1975, s. 219.

65 Dzienniczek Stugi Bozej S. M. Faustyny Kowalskiej, Profeski Wieczyste; Zgromadze-
nia Matki Bozej Mitosierdzia, Krakow 1983, s. 194: nr 480; s. 270: nr 708; s. 287: nr 767; s. 329:
nr 911; s. 354: nr 994; s. 362: nr 1019; s. 378: nr 1090; s. 387: nr 1129.

%6 W.Granat,Bogjeden w Trojcy Osob, Lublin 1962, s. 391-406.
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chrzedcijan jest nie do utrzymania z punktu widzenia empirycznego, teologiczno -
doksologicznego i filozoficzno - personalistycznego, na ktdry to personalizm stusz-
nie, przy innej okazji, powotuje si¢ W. Pasterniak®’. W modlitwie katolikéw wyste-
pujg natomiast tzw. ,akty strzeliste” np.: ,Jezu ufam Tobie”, w modlitwie wiernych
kosciota prawostawnego jest to np. ,,modlitwa Jezusowa” (powtarzanie wezwan do
Jezusa Chrystusa). Jest to wigc modlitwa na poziomie oséb: osoby ludzkiej do Osoby
Boga, Najswietszej Maryi Panny, sw. Jozefa, osob kanonizowanych (Swietych).

Samo tez ttumaczenie historycznosci i powszechnosci wystepowania zagad-
nien teonomicznych, zbadanych przez W. Pasterniaka na tym etapie rozwoju: me-
rytorycznej, terminologicznej 1 metodologicznej samoswiadomosci pedagogiki teo-
nomicznej nie zawsze pewnie uprawnia do wyrazania pedagogiczno - teonomicz-
nych sformutowan, positkowania ich dogmatyka i ,, doktryng” katolicka w réwno-
rz¢dnym zestawieniu jej z innymi religiami%. Jednak przy zachowaniu zasady, iz:
kazda religia ma swoja pedagogike teonomiczng i przynajmniej refleksje teolo-
giczna®, a to co je 1gczy to uniwersalne wartosci Biblijno - Ewangeliczne, mozna
przyjac, ze idea pedagogiki teonomicznej istnieje. Chociaz trzeba czyni¢ starania o
to, by nie dublowata w pedagogice katolickiej tego, co sformulowala ona wczesniej
jako zasady swego pedagogicznego dziatania’?f. Ostatnia konkluzja niniejszego arty-

”W.Pasterniak, Gi¢bia 1 pewnosé, O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego
tysigclecia, Poznan 1999, s. 91.

8 E. Buland a, Pojecie religii, jej geneza i rozwoj (rozprawa wstepna), [w:] E. Da-
browski, Religie Wschodu, Poznan 1962; E. Dabrowski, Religie swiata, Warszawa 1957; L.
Kaczmarek, Istota 1 pochodzenie religii, Poznan 1958.

59 Subtelne 1 : ,,Znamienne jest to, Ze - pomijajac poczatki - islam nie posiada teologii
jako utwierdzenia wiary, a jedynie apologetyke dla odparcia przeciwnikow. [...]. Rowniez w
buddyzmie brak dogmatow”, [w:] W. Beinert, Wprowadzenie do dogmatyki, [w:] Podrecznik
teologii dogmatycznej, Teologiczna teoria poznania, [red.: W. Beinert], Krakéw 1998, s. 58.

70 Kosciol chce wam glosic Jezusa Chrystusa, Przemowienie do miodziezy High School
w Madison Square Garden w Nowym Jorku, [w:] Jan Pawet II, Nauczanie Papieskie, Rok 1979,
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wielko$¢, Stowo do studentow Uniwersytetu Katolickiego w Waszyngtonie, [w:] Jan Pawet II,
Nauczanie Papieskie, Rok 1979, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1992, cz. 2, nr 2, s. 335;
Historyczny zwiazek Kosciota 1 uniwersytetu, Przemowienie do profesorow Katolickiego
Uniwersytetu Ameryki w Waszyngtonie, [w:] Jan Pawet II, Nauczanie Papieskie, Rok 1979,
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kutu wskazuje na mozliwos¢ kontynuowania wybranych badan w zakresie koncepcji
pedagogiki teonomicznej, mogacej - by¢ moze - stanowi¢ swoisty pomost miedzy
desakralizowanym globalnie swiatem, a pedagogika swiecka, katolicka i poszcze-
golnymi pedagogikami teonomicznymi. Zadanie to jednak wymaga doprecyzowania
aktualnych oraz wypracowania potencjalnych jakosci metodologicznych i seman-
tycznych.

Papieskie, Rok 1978, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan - Warszawa 1987, cz. 1, s. 206; Wier-
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ron, A. Jaroch], Poznan 1989, cz. 4, nr 2, s. 312; Jednosc postannictwa - roznorodnosc postug,
Do swieckich katechistow i organizacji kobiet katolickich, [w:] Jan Pawet II, Nauczanie Papie-
skie, Rok 1982, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1993, cz. 5, nr 1, s. 194; Misja wyzszych
uczelni katolickich, Katolicki Uniwersytet Portugalski, [w:] Jan Pawel II, Nauczanie Papieskie,
Rok 1982, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1993, cz. 5, nr 1, s. 722; Chrzescijanskie swia-
dectwo, Do uczestnikow Zgromadzenia Ogolnego Komitetu dla Popierania i Rozwoju Mig-
dzynarodowego Osrodka Katolickiego UNESCO, [w:] Jan Pawet II, Nauczanie Papieskie, Rok
1982, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1993, cz. 5, nr 1, s. 802; Sprawa edukacji katolickiej,
Spotkanie z wtadzami szkot katolickich [w Glasgow], [w:] Jan Pawel II, Nauczanie Papieskie,
Rok 1982, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1996, cz. 5, nr 2, s. 6; Do przedstawicieli mie-
dzynarodowych organizacji katolickich, [w:] Jan Pawetl II, Nauczanie Papieskie, Rok 1982,
[red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1996, cz. 5, nr 2, s. 90-92; ,,Miejcie odwage: Jam zwyciezyt
swiat”, Do organizacji 1 ruchow katolickiego laikatu [na Filipinach], [w:] Jan Pawet II, Na-
uczanie Papieskie, Rok 1981, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1989, cz. 4, nr 1, s. 212;
Przemowienie do katechetow, nauczycieli i uczniow [we Wtoctawku], Jan Pawetl II, Piel-
grzymki do Ojczyzny, 1979 - 1983 - 1987 - 1991 - 1995 - 1997, Przemo6wienia, homilie, [red.: .
Poniewierski], Krakow 1997, s. 682; Przygotowujcie waszych uczniow do Zycia weditug zasad
wiary, Do wiloskiego Katolickiego Zwigzku Nauczycieli Szkot Srednich, [w:] Jan Pawel II,
Nauczanie Papieskie, Rok 1981, [red.: E. Weron, A. Jaroch], Poznan 1989, cz. 4, nr 1, s. 325 -
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