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Pedagogika wyzszych standéw swiadomosci
i droga do wlasnej legendy

(rec. Wojciech Pastemiak, O pedagogice wyzszych stanéw $wiadomosci, Zielona
Gdra 2003, Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddziat
w Poznaniu)

Rozszczepilismy swiat na czesci, a jesli sami jestesmy
rozbici, pokawatkowani, to rownieZ nasze stosunki ze
Swiatem sg porozbijane.

J Krishnamurti

Twdrczo$¢é Wojciecha Pasterniaka nalezy do kategorii wywolujacych niepokdj.
Niepokdj bedacy inspiracja i warunkiem wlasnego rozwoju. Tak jest réwniez z
ksigzka ,0 pedagogice wyzszych stanéw $§wiadomosci”. Niezaleznie od tego, kim
jest czytelnik i co go skltonilo do siegniecia po ksigzke otwierajg si¢ przed nim bra-
my do pedagogiki blizszej czlowiekowi. Wojciech Pasterniak nie moralizuje, cho¢
problemy, o ktérych traktuje nie naleza do latwych. Nie nawotuje i nie grzmi, ale
zaprasza i warto z tego zaproszenia skorzystaé. Pozycja niebanalna, zdecydowanie
warta przeczytania, do czego goraco zachecam.

Ksigzka przyciaga tytulem kierujac oczekiwania czytelnika ku rozwazaniom
nad pedagogika w kontekscie wyzszych stanéw $wiadomosci. Podazajac za mysla
autora odkrywamy, ze to, co dotychczas nazywano pedagogika, wprowadza i umac-
nia linie graniczne w $wiadomosci czlowieka, buduje pieczotowicie mury, nie tylko
w $wiecie zewnetrznym, ale co gorsze w nas samych. Owa dotychczasowa pedagogi-
ka konsekwentnie prowadzi ku eksponowaniu ego, co staje si¢ przyczynkiem odsu-
wania w cieri niechcianych aspektéw siebie!. W rezultacie osiaganie wyzszych sta-
néw $wiadomosci, czy tei w terminologii K. Wilbera éwiadomosci jedynej, zostaje
utrudnione, czasami dla wielu niedostepne. Moze warto wiec ponownie wkroczy¢ na
ukrytg w gaszczu Sciezke moralnosci, mistycyzmu i religii, o ktérej istnieniu peda-
gogika zapomniata? Moze warto zapytac sie stowami Ks. J. Twardowskiego

Jak daleko odszedles od prostego kubka z jednym uchem
od starego stofu ze zwyklg ceratg

od wzruszenia nie na niby

od sensu od podziwu nad swiatem (...)

! Warto tu przytoczy¢ interesujaca pozycje¢ K. Wilbera, Niepodzielone. Wschodnie i za-
chodnie teorie rozwoju osobowosci, Poznan 1996.
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Prof. W. Pasterniak swoja refleksja ulatwia czytelnikowi podjecie decyzji ini-
cjujacej wydobycie z cienia prawdy, od ktdrej dumny czlowiek w calej pelni inte-
lektualnej arogancji stopniowo, aczkolwiek swiadomie, sie oddalal. Dotychczasowe
oparcie pedagogiki na nauce nowozytnej, mechanistycznej uczynito bowiem czlo-
wieka ,,obiektem” badan. Jako ,obiekt” cztowiek pozbawiony zostat czucia, chcenia,
woll. Zostal rowniez podzielony na elementy: osobowos¢, intelekt, charakter, uczu-
cia itd. Podzielony zostal réwniez $wiat, w ktérym zZyje. Nauka oferuje wprawdzie
czlowiekowi wyjasnienia w postaci praw, jednak dzi§ mozna pytaé czy dzieki nim
zblizamy si¢ do prawdy, dobra i piekna? Ceng, ktdrg przychodzi ptaci¢ sa wszelkie
mozliwe podzialy tego, co znajduje sie w zasiegu pedagogicznej materii: uczniow
(wewnetrzne 1 zewnetrzne), nauczycieli, teorii, praktyki, metod, tresci itd. Pedago-
gika obarczona wiarg w mechaniczny obiektywizm tworzy granice i wytycza linie
demarkacyjne. Proponuje dualistyczne uymowanie zjawisk prowadzace do spostrze-
gania ich jako sprzecznosci, np.. materialnos¢-duchowosé, zewnetrznosdé-
wewnetrznos¢, labilnoéc-stabilnos¢, zamknietosc-otwartosé, subiektywno$¢-
obiektywnos¢. Konsekwencjg jest brak rozumienia 1 akceptacji, efektem ubocznym
beztad 1 bezradnos¢, a dowodem doznawane poczucie kryzysu. Wytworzone grani-
ce, zrodzone z nich konflikty, podtrzymujg podzialy 1 wrogosé. Pedagogika oparta
na powyzszych fundamentach nauki, pozbawia czlowieka szansy na osiagniecie
wyzszych stanow Swiadomosci.

Autor podpowiada, iz tak rozumiana pedagogika eksponujac wytacznie rozum,
skazuje tym samym na wygnanie intuicje, pomija sfere wartosci i celd0w w sensie
filozoficznym 1 religijnym, co jak pisze, prowadzi do ,zastepowania wartosci zesta-
wem celdw praktyczno-uzytecznych lub katalogiem ogolnikow, cz¢sto niespdjnych i
wewnetrznie sprzecznych”2.

Wojciech Pasterniak, podejmujac problematyke otwarcia pedagogiki na do-
Swiadczenie wewnetrzne, siega do autorytetow takich jak Jan Pawet II, A. Einstein, ].
Krishnamurti, K. Wilber, L. Kolakowski i wielu innych myslicieli. Prowadzi czytel-
nika ku rozumieniu, akceptowaniu i respektowaniu pedagogiki wyzszych stanow
swiadomosci. Dazenie do ,,najpelniejszego istnienia”, odkrycie na nowo odrzuco-
nego i zapomnianego wymiaru funkcjonowania czlowieka, odrzuconego przez
cztowieka pysznego, uzbrojonego w narzedzia empirycznego poznania, przyznaja-
cego status prawomocnosci tylko faktom weryfikowalnym w oparciu o mechani-
styczne teorie, oto zadania pedagogiki wyzszych stanow swiadomosci.

Autor ujal swoje refleksje w pieciu rozdzialach rozwijajacych interesujgco
mys$l o zmierzaniu do ,najpeiniejszego istnienia”.

Rozdzial pierwszy jest swoistym punktem wyjscia, stanowi zainicjowanie pro-
blematyki rozumienia wspodlczesnej pedagogiki jako pedagogiki ,doskonalenia
moralnego”. Rozwazania nad Zrddlami potrzeby zmiany rozumienia pedagogiki
dokonal W. Pasterniak w kontekscie pogladdéw A. Einsteina. Odwotanie si¢ do po-

2W.Pasterniak, O pedagogice wyzszych standw swiadomosci, Zielona Gora, s. 14.
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gladow A. Einsteina jest tu nie bez znaczenia, jako ze uczony ten, bedac autorytetem
naukowym, byt jednoczesnie autorytetem moralnym swych czaséw. To A. Einstein
w sposob pionierski dla zachodniej nauki wskazal, iz przeciwienstwa to tylko rdzne
aspekty tej samej rzeczywistosci (masa-energia, czas-przestrzen). Uczony ten row-
niez bardzo wyraznie wskazywat na niepokojace odrzucenie religii, umniejszenie jej
roli w wychowaniu. Ukazywal, iz ,od poznania tego, co jest, nie prowadzi Zadna
droga do tego, co powinno byc¢”3. Cele edukacji nie sa mozliwe do wyprowadzenia z
najpeiniejszego poznania. Nauka bowiem stwierdza fakty, ale wartosciowanie nale-
zy do religii*. W. Pasterniak wskazuje, iz pomijanie i niedocenianie w wymiarze
globalnym problematyki aksjologicznej, moralnej, religijnej i ekumenicznej niesie
ze sobg grozbe najrozniejszych konfliktow. Podkresla, iz pedagogika bez wartosci
uniwersalnych nie moze byc¢ prawdziwa pedagogika, na potwierdzenie przywotujac
takze stowa Jana Pawtla II.

Drugi rozdziat jest kontynuacjg mysli o etycznych aspektach nauki 1 kultury w
aspekcie uwzgledniania samopoznania w edukacji. Symptomem wspodiczesnego
kryzysu jest bowiem zagubienie 1 upadek moralnosci w wymiarze indywidualnym.
Problem ten jest obecnie najbardziej palacy, szczegolnie, iZ obserwuje sie odwrot od
idealow na rzecz kultury popularnej, wszechogarniajacej potrzeby konsumpcji,
poszukiwania silnych wrazen (pokolenie zwane Generacjg Y) 1 natychmiastowe)
gratyfikacji (kultura instant). Autor przywotuje tu prace Z. Melosika. Samopoznanie
to droga, ktora moze zaprowadzic tad wewnetrzny, a w konsekwencji - i tylko w te;
kolejnosci - tad zewnetrzny. Stusznie wiec autor pyta ,,Co uczynic, aby mtody czto-
wiek nie tylko poznawal wiedze o swiecie, ale sam swiat?” Pedagog mozne uczynic
wiele, by czlowiek byt uwazny 1 by bramy jego rozwoju pozostaly otwarte. Zanie-
dbania w dziedzinie samopoznania poczawszy od najnizszych szczebli edukacji
bramy te zamykaja.

Kolejny rozdzial zawiera zalozenia pedagogiki teonomicznej 1 teonomiczne]
dydaktyki literatury, co umacnia podstawe teoretyczng podjetych rozwazan. Odwo-
lanie do Praw Boskich umozliwia budowanie przestrzeni edukacyjnej sprzyjajace;
osigganiu najpelniejszego istnienia. Konieczne jest bowiem, jak stusznie twierdzi
autor, wyjscie poza przyrodniczy punkt widzenia, poza metodologi¢ scjentyzmu,
eklektyzmu, modernizmu i postmodernizmu. Odwotujac si¢ do takich autorytetow
jak Jan Pawel II, J. Tischner, J. Krishnamurti, A. Szyszko-Bohusz, A. E. Szoltysek,
K. Wilber, L. Kotakowski i wielu innych, przypomina o sacrum w kulturze 1 eduka-
cji. Obserwowane zanikanie sakralnego sensu ze wspdtczesnej pedagogiki, jesli nie
zostanie zahamowane, bedzie stopniowo prowadzic¢ do degradacji edukacji.

Silne podstawy teonomicznych zalozen pedagogiki umozliwig prowadzenie
badan ku zrozumieniu Zycia i jego istoty. W odrdznieniu od pedagogiki prowadzg-
cej do fragmentarycznego i jednostronnego widzenia §wiata. W czwartym rozdziale

3 Za W. Pasterniakiem: A. Einstem, Prsma filozoficzne, Warszawa 2001, s. 368.
4 Ibidem, s. 368.
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koncentruje si¢ wigc autor na znaczeniu zrozumienia samego siebie. Uzasadnione
wydaje sie¢ odwotanie do spektrum §wiadomosci prezentowanego przez K. Wilbera.
Odkrycie wszystkich pozioméw swiadomosci wraz z towarzyszacymi im problema-
mi i potencjalem ulatwi rozumienie siebie, a w konsekwencji rozwéj. Réwnie intere-
sujace jest odwolanie do mysli J. Krishnamurtiego, tym bardziej, iz rozumienie
siebie w ujeciu tego mysliciela wykracza poza poddawanie siebie trudnym prébom i
doswiadczeniom naruszajacym pokdj, za to wymaga $wiadomosci. I tu wlasnie jest
miejsce dla pedagogiki wyzszych stanéw $wiadomosci. Rozwazania te sygnalizujg
problematyke zamykajacg calos¢ pracy i ukierunkowuja refleksje na zagadnienie
przymusu i wolnosci w edukacji.

Rozdzial piaty poswiecony zostal zagadnieniu wewnetrznej przemiany w kon-
tek$cie zrozumienia przymusu i wolnosci w edukacji. Wskazujac na rézne tta znie-
ksztalcajace, prowadzace do zubozonego rozpatrywania problematyki przymusu i
wolnosci, autor zaprasza do refleksji nad sobg i pedagogika, nad wolnoscig od zna-
nego®, nad mozliwoscig dokonania jedynej rewolucji. Oczywiste wydaje sie po prze-
czytaniu calo$ci, umieszczenie tego rozdzialu na koncu ksiazki. Dopiero bowiem
wewnetrzna zgoda na samopoznanie i zrozumienie jego znaczenia oraz zgoda na
zrozumienie siebie, ktdre to zagadnienia autor umiescit w rozdziatach wczesniej-
szych, umozliwiaja pojawienie sie akceptacji dla wolnosci od znanego droga we-
wnetrznej przemiany, uwolnienia sie od ego zwigzanego z przymusem.

Wojciech Pasterniak obnaza deformacje, ktére staly sie udzialem pedagogiki
opartej na mechanistycznych, scjentystycznych podstawach, a podjeta mysl jest
niezwykle aktualna. Dotychczasowe doswiadczenia pedagogiczne, gromadzone
przez pokolenia i nabywane w toku rozwoju teorii paradygmatu scjentystycznego,
nie ulatwiajg rozwigzywania aktualnych problemdw, tym bardziej, ze zostaly wyge-
nerowane wlasnie przez mechanistyczne podejscie do cztowieka. Wciaz nie potra-
fimy wykonaé kroku naprzéd w ich rozwigzywaniu. Zaprezentowane refleksje i
odniesienia czynione do pedagogiki jako pedagogiki wyzszych stanéw §wiadomosci
mogg uruchomi¢ mechanizm zmiany.

Atutem ksiazki jest réwniez precyzyjne ujmowanie mysli, krétkie rozdziaty, co
ulatwia percepcje, a pojawiajacy sie niedosyt czyni miejsce wtasnym refleksjom.
Interesujace cytaty zaczerpniete od wielu autoréw trafnie ilustruja przedstawiane
mysli, potwierdzajac jednoczesnie, iz poszukiwanie drég wyjscia z obecnego kryzy-
su nie jest obce i obojetne wielu wspétczesnym myslicielom.

Na zakoriczenie spiesze wyjasnié, co ma wspdlnego pedagogika wyzszych sta-
néw $wiadomosci i Wlasna Legenda? Odkrywanie Wlasnej Legendy, wtedy gdy wy-
daje si¢ by¢ za mgta, gdy prawie jej nie ma i pozostawanie w zgodzie ze soba, gdy
juz ja w sobie odnajdziemy to zadanie godne cztowieka, godne pedagogiki wyzszych
stanéw $wiadomosci. Ale czy umiemy czyta¢ w sobie i pokonac sity, ktére nas od

5 Warto przytoczy¢ w tym miejscu pozycje J. Krishnamurti, Wolnos¢ od znanego, Po-
znan 1994.
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niej oddalajg? Czy umiemy odczyta¢ i odwrdcié¢ na swoja korzyé owe tajemnicze
sity? Wojciech Pasterniak méwi tak. Ja si¢ przytaczam i w uzasadnieniu postuze sie
ponizszym cytatem.

Kazdy z nas we wczesnej mfodosci wie dobrze, jaka jest jego Wiasna Legenda.
Jednak w miare uplywu czasu jakas tajemnicza sila stara si¢ dowiesc¢ za wszelka
ceng, Ze spelnienie Wiasnej Legendy jest niemoZliwe. To s sify, ktore na pierwszy
rzut oka wydajg si¢ zfe, ale tak naprawde uczg cig, jak tworzy¢ Wlasna Legende.
Przygotowujg twojego ducha i twoja wolg, bo na tej planecie istnieje jedna wielka
prawda; kimkolwiek jestes, cokolwiek robisz, jesli naprawde z calych sit czegos
pragniesz, znaczy to, Ze pragnienie owo zrodzito si¢ w Duszy Wszechswiata. I spef-
nienie tego pragnienia, to twoja misja na Zieml.

P. Coelho Alchemik



