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Diagnoza kryzysu kultury i edukacji

W rozprawie wskazano na przyczyny kryzysu kultury 1 edukacji polskiej, nie rozniace
si¢ 1stotnie od przyczyn kryzysu kultury i edukacji europejskiej. Diagnoze ujeto w dzie-
sigciu uzasadnionych hipotezach. Punktem wyjs$cia rozwazan jest konstatacja korzeni i
tozsamosci europejskiej kultury, ktérej fundament osadzony jest na trzech filarach: (1)
starogreckie)] fulozofii, (2) rzymskim prawie, (3) chrzescijanskiej religii. Wskazano na
zwiazek miedzy preferowaniem w Unii Europejskiej narodowych sekularyzacji oraz
tzw. zwiazkow partnerskich a tendencjg do samounicestwienia sie narodoéw europej-
skich na rzecz spoteczenstwa obywatelskiego. W niniejszej rozprawie przyczyn kryzysu
kultury 1 edukacji europejskiej upatruje si¢ w konsekwentnym degradowaniu rodziny
przez szkote, masmedia, ale 1 niektére ustawy czy konwencie.

Wprowadzenie

Zatamanie si¢ kultury duchowej cztowieka pocigga za sobg kryzys edukacji. Narastaja-
cy kryzys edukacji europejskiej jest funkcjg systematycznego umniejszania znaczenia
filozoficznej wiedzy ksztalcacej i wyzwalajacej czlowiecza duchowosé, na rzecz wiedzy
empirycznej, stuzacej praktyczno-technicznemu przeobrazaniu Swiata. Czy kryzys pol-
skiej pedagogiki jest naszg osobliwoscia, zwigzang z transformacja ustrojowa? Obser-
wowany kryzys edukacji 1 kultury nie jest typowy tylko dla panstw postkomunistycz-
nych, ale 1 dla Europy, 1 Stanéw Zjednoczonych. Nieprzypadkowo tez na Zachodzie
zrodzita sie formula postmedernizmu'. Kryzys polskiej edukacji uwarunkowany jest
rowniez faktem, ze az dwa pokolenia byly rusyfikowane. Czy da si¢ szkole polskie;
wyzwoli€¢ ze zniewolonej Swiadomosci lub swiadomosci politycznie warunkowanej?
Kryzys wspolczesnej edukacji szkolnej jest konsekwencja jej odcigcia si¢ od filozoficz-
nych korzeni. Odciecie sie edukacji od swych korzeni poprzez ich ,,zalanie”” scjenty-
stycznym oraz dogmatycznym ,,betonem”, spowodowalo wzrost moralnego oraz inte-

' Zob. Z. Melosik, Postmodernizm i edukacja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” Nr 1 1993;
T. Szkudlarek, Post-socjalistyczna edukacja a filozofia postmodernizimu, , Kwartalnik Pedago-
giczny” Nr 1, 1993; J. Kargul, Czy szkola ma ulegaé postmodernizmowi?, , Kwartalnik Pedago-
giczny” Nr 1 1993.
* Zalanie kwiatka betonem powoduje jego uwiad, za$ zalanie betonem korzeni wiekowego
debu spowoduje pekniecia (nie debuy, lecz) betonu.
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lektualnego zagubienia, czego wymownym S$wiadectwem jest: (1) zamgt poje¢ oraz
sprzecznorodna wieloznacznos¢ uzywanych nazw 1 stow (2) produkowanie pseudodefi-
nicji oraz nawzajem negujacych sie doktryn czy teorii wychowania.

W czym nalezy upatrywac kryzysu europejskiej kultury 1 edukacji? Czy zrédio
kryzysu tkwi w przewartosciowaniu koncepcji czlowieka? Zatamanie sie kultury du-
chowej czlowieka pociagga za soba kryzys postaw moralnych, edukacji moralnej w do-
mu rodzinnym 1 w szkole. Wedle J. M. Bochenskiego OP — filozofa i1 logika — wyeks-
ploatowana zostata zachodnioeuropejska idea kultury: ,....ludzkos¢ — dzisiaj by¢ moze
wiece] niz w innych epokach — poddaje si¢ Slepo dzikim instynktom. Wiedza, rozum sa
dzisiaj tak zagrozone, jak to si¢ niegdys$ rzadko zdarzato, a wraz z nimi zagrozone jest
takze to, co ludzkie po prostu; byé moze nawet samo istnienie cztowieka™. Zapewne
wsrod przyczyn da si¢ wyrézni€ (1) przewartosciowanie europejskie] koncepcji czio-
wieka, wartosci 1 norm (2) apoteoza behawioryzmu, (3) ideologie postmodernizmu i
feminizmu, wprowadzajace nowy tad kulturowo-spoteczny. Na gruncie owych ideologii
formutowane sa jakosciowo nowe koncepcje kultury, wolnosci, tolerancji, ktére glosza:
(a) skrajny relatywizm moralny, (b) obalenie wszelkich autorytetéw, (c) skrajny relaty-
wizm poznawczy, (d) skrajny indywidualizm, (e) istotne przewarto$ciowanie rodziny
oparte] na matzenstwie. Najnowsza historia Europy poucza, iz sa mozliwe cztowiecze
wynaturzenia. Jest mozliwe zakorzenienie cztowieka w dziedzictwie duchowym naro-
du, ale 1 wykorzenienie z dziedzictwa duchowego narodu, z chrzescijanskiej kultury
narodowej’, na rzecz pelnej sekularyzacji, ateizacji, apoteozy wynaturzen seksualnych,
zrOwnania malzenstwa z lansowanym w niektérych panstwach Europy zwigzkiem part-

nerskim homoseksualistow.

Hipotezy przyczyn kryzysu obabeaed

HIPOTEZA 1. Myslenie europejskie zatraca watki myslenia refleksyjnego, medy-
tacyjnego, filozoficznego, na rzecz myslenia behawioralnego czy myslenia techniczne-
go.

Uzasadnienie. ‘Rozwd)’ mysh europejskiej da si¢ przedstawi¢ w postaci sinuso-
idy, przy czym jej skrajne punkty wyznaczaja:

e albo aktywizacje sfery duchowej, ktéra sprawia, ze czlowiek staje si¢ osobg
ludzka, a wigc czyni wiasciwy uzytek z takich wiladz czlowieczej duchowosci, jak ro-
zum, serce 1 wola,

e albo ‘ped’ czlowieka do unicestwienia czlowiecze] duchowosci, czlowieczen-
stwa, osoby ludzkiej, na rzecz czlowieczej zwierzecosci.

Obserwuje si¢ stagnacj¢ kultury duchowej kultura wyprodukowang w ramach
cztowiecze) zwierzecoscl, czyli kulturg dla ‘mas’. Nauka przestata zaymowac si¢ odsia-

3 J. M. Bocheniski, Wspdlczesne metody myslenia, Poznan 1992, s. 138.
* Zob. M. A. Krapiec, O ludzkq polityke!, Katowice 1993, Aneks: O podstawach tozsamo-
sci narodu polskiego. |
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nianiem prawdy; nauka jest nakierowana na technologie dla tzw. dobra ludzko$ci. Kon-
strukcje wiedzy naukowe] sa nakierowane na panowanie nad otoczeniem. Uzyteczno$é
nauki generuje pragmatyczne teorie prawdy. W szkole bezwiednie preferuje sie przeka-
zywanie tzw. informacji lub wiedzy informatyczno-technicznej; w szkole minimalizo-
wana Jest wiedza naukowa nakierowana na prawde czy wiedza refleksyjna, sprzyjajgca
ksztaltowaniu postawy roztropnej 1 madrosciowe;.

Stagnacja kultury duchowej manifestuje si¢ w mysleniu behawioralnym, w obre-
bie ktérego myslenie duchowe zastgpione jest mysleniem psychicznym. Behawioryzm
usypia sfer¢ duchowq czlowieka, co pocigga za soba stagnacje cztowieczej kultury
duchowej. Rezygnacja czy zneutralizowanie duszy duchowe] implikuje redukcje czio-
wieka do czlowieczej zwierzecosci, co jest typowe dla behawioryzmu, dla materiali-
styczne] wizji cziowieka. Psychologia behawioraina — redukujac cztowieka do cziowie-
czej zwierzecoscl — skutecznie uwalnia cztowieka z filozofii 1 teologii, a wiec 1 z religii,
moralnos$ci oraz kultury duchowej. W miejsce wymienionych atrybutow wprowadza
psychologiczne techniki behawioralne, nakierowane na sterowanie czlowiecza psychika
poprzez programowane wzmacnianie te] samej reakcji na ten sam bodziec. Myslenie
techniczne stanowi przediuzenie myslenia behawioralnego.

Stagnacja kultury duchowej manifestuje si¢ w mysleniu technicznym, szczegolnie
w maszynizacji’ codziennego zycia. Komputeryzacja®, telefonizacja komérkowa spra-
wia, iz cztowiek jest coraz bardziej zagoniony, c¢zyli coraz miej czasu ma na zadume
nad pedem do ‘nikad’. Udogodnienia techniczne mialy cziowieka uwolni¢ od wysiku
fizycznego, automatycznych, bezmyslnych czynnosci, 1 da¢ mu czas na kreatywne,
refleksyjne myslenie nad waznymi zyciowymi problemami.. Tymczasem stalo si¢ od-
wrotnie; czlowiek stal sie trybem w urzadzeniach technicznych, ktére sam skonstru-
owal.

W kazdej nauce w sposob zrodtowy sa obecne watki filozoficzne, tkwigce w zalo-
zeniach danej dyscypliny naukowej; sa one prymarne wzgl¢dem tez naukowych. Ten
metodologiczny postulat jest zgodny ze $Sredniowieczng maksyma: ,,zadna nauka nie

e a T b

> W tym wzgledzie mozna przywolaé starochniskiego mysliciela Czuang-Dze: ktéry stwier-
dza: ,,Kto uzywa maszyn, na pewno zalatwia swoje sprawy maszynowo; kto zalatwia swoje spra-
Wy maszynowo; na pewno temu si¢ zrobi maszynowe serce. Kto zas ma maszynowe serce, ten
straci naturalng prostote, a kto straci naturalng prostote, tego dusza staje si¢ niepewna, a niepewna
dusza nie zgadza si¢ z Tao”. Czuang-Dze, Mysli wybrane, thum. J. Wypler, Katowice 1937, s. 45-
46.

® Za wielce szkodliwe nalezy uznaé uczenie dzieci — w tym przedszkolakow — korzystania z
komputera. Wiladze oswiatowe, nie 'widzg' zwigzku mi¢dzy lekcjami z informatyki a wymusza-
niem na rodzicach zakupu komputerow i gier komputerowych. Wladze oswiatowe nie dostrzegaja
problemu odpowiedzialnosci za kolejne uzaleznienia od internetu czy gier komputerowych, a w
konsekwencji uzaleznienia od pornografii, internetowych schadzek czy innych form psychicz-
nych (czy wrecz zwierzecych) uzaleznien, ktore skutecznie 'zamulaja’ sfer¢ duchowg dziecka.
Kontakt z maszyna informatyczna serwujaca dziecku rozliczne 'rozrywki' sprawia, 1z dziecko
upodabnia sie do owej maszyny 1 w réznych sytuacjach rodzinnych czy szkolnych zachowuje si¢
zgodnie z bohaterami gier komputerowych. Interesujace jest to, dlaczego autorzy gier nie kreuja
postaw moralnych o prawych charakterach?
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uzasadnia swoich zasad” (,,nulla scientia probat sua principia”); uzasadnienie zasad
danej nauki tkwi na gruncie filozoficznym. Uzasadnienie zasad pedagogiki tkwi albo w
filozofii lub teologii albo w doktrynie politycznej. Kazda préba odciecia pedagogiki od
refleksji filozoficznej zmierza do indoktrynacji. Pedagogika ulega zwyrodnieniu, gdy
tezy filozoficzne sa zastapione ideologia czy doktrynalnym $wiatopogladem zwanym
przez doktryneréw rowniez ‘naukowym’. Pedagogika ujmuje w sobie watki filozoficz-
ne, refleksyjne czy medytacyjne, ale i watki naukowe oraz watki normatywne; tezy
filozoficzne podlegaja uzasadnieniu, natomiast tezy naukowe podlegaja dowodzeniu,
zas tezy normatywne odwotuja si¢ do etyki. Wspomniane watki moga stanowi¢ podsta-
we wyrdznienia: -

e pedagogiki opisowej, odwolujacej si¢ do badan empirycznych,

e pedagogiki normatywnej, odwolujacej si¢ do wartosci i norm etycznych.

W kazdej z osobna rozpatrywanej formule uprawiania pedagogiki da sie z kolei
wyrozni¢: pedagogike personalng, osadzona w filozofii, pedagogike spoleczna, osadzo-
ng w socjologii 1 pedagogike panstwowa, osadzong w politologii.

HIPOTEZA 2. Chrzescijanski $wiat moralnych wartosci i norm jest zastgpowany
behawioralnym swiatem potrzeb urojonych oraz psychologicznymi technikami oddzia-
lywan na psychike cztowieka, szczegdlnie w masmediach 1 w szkole.

Uzasadnienie. W dziejach Europy koncepcja europejskich dazen 1 obowiazkéw
kilka razy ulegia podmianie ze wzgiedu na istotne przewartosciowania ideatow i celow.
W ostatnich wiekach Europy dwie rewolucje zmienity jej bieg dziejow, wprowadzajac
nowy typ tadu spotecznego: Rewolucja Francuska [1789 r.] oraz Rewolucja Bolszewic-
ka [1917 r.]. Pierwsza rewolucja byta nakierowana na unicestwienie francuskiego Ko-
sciola Katolickiego, zas druga — na unicestwienie chrzescijanstwa. Pierwsza rewolucja
spowodowaia tez: (1) rozdziat Panstwa od Kosciola, (2) odebranie Kosciotowi mozli-
wosci udzielania slubow, (3) przeksztatcenie narodu francuskiego w spoiteczenstwo
obywatelskie, (4) sekularyzacje narodu poprzez ateizacj¢ szkolnictwa 1 zycia spoteczne-
go. Warto przypomnie¢, ze Rewolucja Francuska odbyla si¢ pod hastami wolnosci,
réwnosci i braterstwa’.

Europejska etyka chrzescijariska rugowana jest z zycia publicznego, zar6wno
spotecznego jak 1 politycznego panstw europejskich, zas na miejsce etyki wkracza de-
mokracja liberalistyczna, ktéra w ramach glosowania ustala, co moralne, a co — niemo-
ralne. Etyka rugowana jest rowniez z zycia szkolnego, za$ jej miejsce zajmuje toleran-
cja, asertywnosc¢, partnerstwo oraz demokracja liberalistyczna, ktéra w ramach gloso-
wania ustala, co jest prawdziwe 1 dobre dla szkotly, w szczeg6lnosci w ramach szkolne-

’ Jednym z impulséw drugiej rewolucji byly dzialania niemieckiej socjaldemokracji. Z ro-
syjskiej socjaldemokracji wytoniia si¢ komunistyczna partia Lenina, opanowana przez bolszewi-
kéw, zas mienszewicy zasilili szeregi partii socjaldemokratycznych Zachodu. W tym kontekscie
warto dodac, ze aktualng wigkszos¢ parlamentarng Unii Europejskiej tworza parlamentarzysci
wywodzacy si¢ z partii socjaldemokratycznych.
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g0 programu wychowania. Kultura europejska wraz z edukacjg wchodzi w ostre sta-
dium kryzysu. Chrzescijanstwo europejskie wchodzi w strukturalny kryzys, zas euro-
pejskie narody wchodza w okres schytkowy. Stosunki miedzyludzkie ulegaja osobli-
wemu zdziczeniu. Rodzina, jako konstytutywny skladnik narodéw europejskich, ulega
strukturalnemu rozpadowi. Koscioty chrzescijanskie wolaja na alarm, jako ze radykal-
nie zmniejsza si¢ liczba wiernych, jako efekt sekularyzacji zar6wno we wschodniej jak i
zachodniej czgsci Europy. Zatrwazajaco rosnie liczba zachowan, wskazujacych na sta-
bos¢ lub nawet brak hamulcéw moralnych, co przejawia si¢ w: — niklej Swiadomosci
zta, ztych czynow, ziego postg¢powania, — stabej rozréznialnosci zta od dobra, czynow
dobrych od czynéw zlych, — sltabej rozr6znialnosci klamstwa od prawdy lub fatszu od
prawdy. To zas prowadzi do: (1) przestgpczosci nieletnich w takich formach, jak: ban-
dyckie napady dzieci 1 miodziezy na ulicach, nagminne kradzieze dzieci i mlodziezy w
szkotach 1 sklepach, wandalizm, agresywne zachowanie dzieci i mlodziezy w szkole i
poza nig, malejagca dyscyplina w szkole, napady na wychowawcdw-nauczycieli, szanta-
ze 1 pobicia nauczycieli, (2) rozkwitu grup przestepczych dzieci 1 mlodziezy, (3) alko-
holizmu i narkomanii dzieciecej, (4) bezsensu ludzkiego zycia.

Europejska kultura duchowa wraz z edukacja wchodzi w stadium kryzysu®. Chaos
moralny wkradt si¢ do rodzin i szkél. Obserwacja osob czy instytucji majacych wplyw
na wychowanie miodego pokolenia wykazuje, ze zazwyczaj dziecko znajduje si¢ pod
sprzecznymi oddzialywaniami ze strony rodzicow, szkoty, mediow 1 Srodowiska, ktore
lansuja nawzajem wykluczajace sie wartosci, postawy, cele czy idealy. Permanentne
nasilanie si¢ takiej sytuacji powoduje zaburzenia w psychice mlodego czlowieka, zaha-
mowania lub agresje. Zastepowanie MILOSCI TOLERANCIJA w szkolnych stosunkach
miedzyludzkich ‘usypia’ rozum 1 wolg, zaciemnia sens ludzkiego zycia, zwalnia z od-
powiedzialno$ci za innych w imi¢ wlasnej wygody, ‘Swigtego spokoju’. Uspienie rozu-
mu oraz doprowadzenie do bezwolnej woli w duzej skali jest wykorzystywane przez
szkolne czy pozaszkolne ‘grupy nacisku’, zastgpujace wszelkie autorytety moralne czy
intelektualne. Za ten stan rzeczy nalezy obwinia¢ w kolejnosci: (1) panstwa dajace
przyzwolenie deprawacji w postaci odpowiednich ustaw, (2) media rozpowszechniajace
w swojej dzialalnosci przemoc oraz rozluznienie moralne w imi¢ tolerancji, (3) stabos¢
opieki panstwa nad rodzinami, (4) zanik programowego wychowania moralnego w
szkole.

HIPOTEZA 3. Panowanie w europejskiej edukacji i masmediach psychologii be-
hawioralnej, redukujacej czlowieka do zwierzecia i jego inteligencji emocjonalne;,
stanowi istotne zagrozenie dla czlowieczenstwa.

Uzasadnienie. Istota nauk humanistyczno-spolecznych jest ich empiryczny rodo-
wod; podstawa wyodrebnienia z filozofii kolejnej dyscypliny byla metoda badan empi-
rycznych, przy jednoczesnym zdystansowaniu si¢ do filozofii. Dobra ilustracj¢ tego
procesu jest psychologia. Zarazem oznacza to, ze wszystkie jej twierdzenia musza od-

® Zob. Ks. Jan Kempny, Proste jest moje zadanie, Katowice 2004, s. 113.



64

wolywac si¢ do danych empirycznych, do doswiadczenia, do $wiata zjawisk czasowo-
przestrzennych. Warto podkresli¢, ze stosujgc metode indukcyjng badacz stoi przed
takim oto dylematem: albo naiwnie wierzy w zwigzek istotny, zachodzacy migedzy zda-
niami jednostkowymi (opisujgcymi fakty) a zdaniem ogdélnym, lub kultura logiczna
jemu podpowiada, iz w sensie scistym brak logicznego zwiazku migdzy faktami (opisa-
nymi w zdaniach jednostkowych) a twierdzeniem, ujetym (zawsze) w zdaniu ogdlnym.
Mozna tez problem ten odwrdcié, zgodnie z idea badan nauk empirycznych: badacz
formutuje dedukcyjno-hipotetyczng teze, ktora potwierdza lub obala za pomoca zdan
opisowych, uyjmujacych stan rzeczy lub ich ciag.

Jezel psycholog formutujacy twierdzenie czy teori¢ nie odwotuje si¢ do danych
empirycznych, to nie tylko przekracza prog kompetencji, ale swojg 1gnorancja moze
spowodowac znieksztalcenia czy spustoszenia w czlowiecze) psychice.

Istotg psychologii behawioralnej byl i jest elementarny model zawsze odwotujacy
si¢ do czasowo-przestrzennych zjawisk: bodziec — reakcja (B — R). Warto podkresli¢, ze
istota tresury sprowadza si¢ do urzeczywistniania tego modelu. W psychologil nie ma (i
nie moze by¢) miejsca na:

e odwolywanie si¢ do wartosci 1 norm moralnych,

e formowanie prawego charakteru,

e formowanie trzech wtadz duchowych: rozumu, serca 1 woll.

W obrebie psychologii jest miejsce na formowanie 1 manifestacje trzech wiadz
psychicznych: inteligencji, emocji 1 popedow.

W pierwszej potowie XX wieku psychologia behawioralna opanowata szkolnic-
two USA, za$§ w drugiej potowie XX wieku — szkoinictwo europejskie. Preferowanie
behawioralnej koncepcji czlowieka, pociaga za sobg behawioralng koncepcje wycho-
wania oraz behawioralng koncepcj¢ nauczania. Szkota polska, pod naporem szczegdinie
amerykanskich psychologéw-behawiorystow, w coraz szerszym zakresie przyjmuje
behawioralny model wychowania, nauczania, wyksztalcenia, tym samym przyczyniajac
si¢ do niszczenia europejskiego dorobku w zakresie moralnego wyksztatcenia mtodego
pokolenia. Doszto do zamazania dystynkcji moralnej: dobro — zto lub czyn dobry —
czyn zly.

Ekspansja behawioryzmu, behawioralnej koncepcji cztowieka neutralnego aksjo-
logicznie, idealnie wpisuje si¢ w demokracje liberalistyczna, w ktorej tzw. wolnos¢ jest
gleboko sterowana poprzez politycznie wyrafinowang edukacj¢ czy politycznie wyrafi-
nowane bezrobocie, gwarantujace sterowalno$¢ wigzi spotecznych. Wraz ze wzrostem
wplywow psychologii behawioralnej na spoteczenstwo, maleje spoteczny status filozo-
fii. Postmodernizm stanowi jedng z konsekwencji psychologii behawioralnej. Psycholo-
gia behawioralna dysponuje technikami urabiania zachowan oraz sterowania zachowa-
niami, ktére sa urzeczywistniane w masmediach, a szczeg6lnie w programach miodzie-
zowych. Takie nadmierne rozwijanie psychologicznych metod behawioralnych sprzyja
m.in. wyzwalaniu postaw agresywnych miodziezy. |



65

HIPOTEZA 4. Szerzenie si¢ ideologii postmodernizmu przyczynia sie do zasta-
pienia norm moralnych doraznymi technikami psychologicznymi czy socjotechnikami.

Uzasadnienie. Na europejska kondycj¢ polityczno-spoteczna mialy wplyw trzy
istotne ruchy spoleczne lat szeéédziesiatych’, zmierzajace do obalenia porzadku spo-
lecznego: (1) rewolty studenckie, (2) ruch hippiséw, (3) lewacki terroryzm. Zasady
obalenia porzadku spotecznego zostaly wypracowane przez intelektualistow reprezen-
tujgcych tzw. ,,Nowg Lewicg”. Ideologia owej ,,Nowej Lewicy” jest zbiezna z ideologia
postmodernizmu' . Na gruncie owych ideologii formutowane sa koncepcje wychowa-
nia, ktére gtosza:

1. skrajny relatywizm moralny, wedlug ktérego nie ma podstaw do obiektywizacji
moralnego zta lub moralnego dobra. Wychowanie do warto$ci moralnych stanowi nie-
dopuszczalng prob¢ narzucania dzieciom czy miodziezy obcego punktu widzenia. We-
dle postmodernistyczne] ideologii jest to manipulacja 1 indoktrynacja, a wigc dzialanie
sprzeczne z tolerancja. Postmodernistyczni pedagodzy utrzymuja, ze w szkole nalezy
si¢ ograniczy¢ do zademonstrowania uczniom réznych koncepcji moralnych, religijnych
czy kulturowych, zas uczen sam ma wybrac¢ czy zidentyfikowac si¢ z okreslong koncep-
cja. Egzemplifikacjg tej tezy sa programy réznych telewizji europejskich pn. ,,Decyzja
nalezy do ciebie”;

2. obalenie wszelkich autorytetéw, w tym autorytetu rodzicéw jako przewodnikow
moralnych, wprowadzajacych dzieci w zawitosci zycia. Preferowane sa rodziny koha-
bitacyjne, nie oparte na matzenstwie;

3. skrajny relatywizm poznawczy, wedlug ktdrego nie istnieje prawda obiektywna,
niczego nie da sie poznaé obiektywnie''; dziecko samo wybiera sobie wizje $wiata z
réznych konkurujacych ze sobg idei. Mimo stosowania nowych metod nauczania, kom-
puteryzacji, nowoczesnych laboratoriow, a takze zatrudniania lepiej wyksztalconych
nauczycieli, nie rozwija si¢ w oczekiwanym stopniu zdolnos$¢ samodzielnego 1 tworcze-
go myslenia;

4. skrajny indywidualizm, ktéry sprowadza si¢ do postulatu: ,,r6b co dla ciebie jest
dobre i wygodne, czyn co chcesz”. Istotg wzmiankowanych ideologii jest takie oddzia-
lywanie na miodego cztowieka, by tenze czut si¢ zwolniony z obowigzku przestrzegania
nakazow 1 zakazéw, zwyczajow 1 obyczajow, czyli tradycji. Dzieje si¢ to w ramach
europejskiej edukacji promujacej tolerancje, asertywnos¢, samodzielno$é'?.

?Zob. M. ] edraszewski, Rok 1968: na rozdrozu prawdy o cztowieku, [w:] Studium rodziny,
red. T. Rzepecki. Poznan 1999.

0" Zob. A.E. Szoltysek, Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: teoria — metodyka -
praktyka, Wyd. ,,ESSE” Katowice 2003, s. 23.

1 Zob. Bp St. Wielgus, O odrodzeniu wychowania, [w:] Dydaktyka literatury XXI, red.
W. Pasterniak. Zielona Géra 2001, s. 8.

12 Polscy politycy, nauczyciele, psycholodzy i pedagodzy wprowadzili reforme edukaciji na-
rodowej oraz wypracowali standard pn. NOWA SZKOLA, ktéry w istocie jest powtdrzeniem
powyzszej charakterystyki. Z kolei polska socjaldemokracja w peini wpisuje si¢ w program so-
cjaldemokracji Unii Europejskiej. W tym kontekscie zasadne jest pytanie pod adresem szkotly:
QUO VADIS?
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Komentarz. Mtodziez szkolna intuicyjnie wyczuwa fatsz i oblude w preferowaniu

modnych haset postmodernizmu. Jedna z mozliwych form protestu jest agresja w po-
stawach i zachowaniach. '

HIPOTEZA 5. Zalamanie si¢ edukacji opartej na warto$ciach i normach moral-
nych spowodowato nagminne famanie ustalonych tradycjg zwyczajéw i obyczajow oraz
nakazow 1 zakazéw. |

Uzasadnienie. Rodzina i szkota stanowia osobliwe naczynie polaczone:

e ile moralnosci w rodzinie, tyle jej w szkole; wszak to samo dziecko w domu ro-
dzinnym jest synem lub cOrka, zas w szkole — uczniem lub uczennica,

e jezeli dom rodzinny zajmuje si¢ formowaniem ‘krggosthupa moralnego’ o pra-
wym charakterze, to szkola — na gruncie ‘krggostupa moralnego’ — formuje ‘kregostup
etyczny’, zas w wyzszych klasach ‘kregostup jurydyczny’.

Szkota nie ma kompetenc)i ani mozliwosci formowania wartoscl 1 norm moral-
nych w ramach tzw. ‘krggostupa etycznego’. Jezeli w domu rodzinnym nie zostat ufor-
mowany ‘kregostup moralny’ dziecka, to szkota w tym zakresie nic istotnego nie moze
uczyni€. Uczen bez busoli moralnej jest podatny na rézne wplywy srodowiska, w tym
subkultury, sekty, itp. Warto dodac, ze ‘krggostup jurydyczny’ czlowieka jako obywa-
tela’ (w przeciwienstwie do ‘kregostupa moralnego’ czlowieka jako osoby ludzkiej)
podlega pelnej wymianie, za$ ‘krggoshup etyczny’ czlowieka jako istoty spotecznej —
wymianie CZ¢SCIOwe].

Ustawa o Systemie Oswiaty oraz rozporzadzenia MENIS zapewniaja, ze szkota
jest nakierowana na wszechstronny rozwdj) miodego cziowieka. Jednoczesnie programy
szkolne w coraz mniejszym zakresie realizuja 6w wszechstronny rozwéj na rzecz wyra-
biania technicznych predyspozycji nakierowanych na osiggniecie sukcesu. Nawet licea,
ktére do niedawna byly ostojg wszechstronnego rozwoju czlowieczenstwa, zamieniaja
sie¢ w szkoly zawodowe. Zahamowanie wszechstronnego rozwoju duchowego cztowie-
czenstwa musi prowadzi¢ do chaosu. |

W spoteczenstwach Unii Europejskiej wzrasta lgk przed rozprzestrzeniajagcym si¢
chaosem spolecznym, ktorego przejawami sa narkomania i przestepczos¢ nieletnich,
wandalizm, przemoc w szkotach i na ulicach, pornogratia dziecigca, kradzieze w skle-
pach, bandytyzm w $rodkach komunikacji publicznych, dewastowanie cmentarzy. W
jakims$ sensie za ten stan sg odpowiedzialni ideolodzy 1 propagatorzy wychowania bez-
stresowego, ale 1 ideolodzy 1 propagatorzy postmodernizmu; te typy 1deologii przyczy-
niaja si¢ do rozktadu zycia spolecznego. Nalezy podkresli¢, ze te wynaturzenia maja
miejsce w Unii Europejskiej, a wigc w panstwach o ugruntowanym ustroju demokracji
liberalnej. Warto tez i to podkresli¢, ze konsekwentne kompromitowanie 1 oSmieszanie
w masmediach stowa ‘moralno$¢’ doprowadzito do wyrugowania go z zycia spoteczne-
g0 oraz rugowania go z zycia rodzinnego. W istotnym zakresie edukacja szkolna 1 ma-

13 7ob. A.E. Szoltysek, Filozofia pedagogiki..., rozdziat 111: Teoria cztowieka, rozdzial IV:
Teoria wartosci i norm.
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smedia przyczynily si¢ do zastgpienia postaw moralnych metnym wyrazeniem ‘wartosci
uniwersalne’, ale 1 psychologicznymi technikami oddziatywan.

A przeciez sprawnosct moralne stoja na strazy prawa moralnego; cnota jest
usprawnieniem wiadz psychicznych do dzialania zgodnie z prawem. Cnota — jako
wcielenie prawa — samorzutnie od wewnatrz kieruje zyciem moralnym. Z powyzszego
wynika, ze cnota to trwala dyspozycja, czyli sprawnos¢ duszy ludzkiej do podejmowa-
nia okreslonych czynéw moralnie dobrych.

Celem personalnego wychowania jest formowanie takich cnét moralnych, jak:
roztropnos¢, umiarkowanie, me¢stwo 1 sprawiedliwos¢. Cnoty te nazywa si¢ kardynal-
nymi, zespalajacymi calg struktur¢e czlowieczej moralnosci. Kazda z tych cnét domaga
si¢ trzech pozostatych. Wszystkie wzajemnie si¢ zakladaja, dopemniaja — a doskonalego
ich zespolenia dokonuje dopiero mitos¢. Roztropnos¢ jest zasadniczo cnotg intelektual-
ng, ale dotyczaca calego zycia moralnego. Roztropnos¢ odnosi si¢ w catosci do naszego
zycia moralnego, dlatego jest cnota kierownicza wérdéd cnét moralnych. O ludzkich
czynach da sic mowi¢ w kontekscie wolnej woli. Kazdy spelmiony czyn jest poprzedzo-
ny:

e intencja, polegajaca na wyborze celu, do ktérego czyn ma zmierzac, ale 1 na
skierowaniu sie ku temu celowi;

e rozwaga odnoszaca formutowania sadu praktycznego na temat srodkéw prowa-
dzacych do celu; |

e przyzwoleniem, ktore jest aktem woli wyrazajacym zgod¢ na niektore z propo-
nowanych w rozwadze sadow;

e wyborem jednego $rodka, jednej drogi, ktéra ma prowadzi¢ do zamierzonego
celu. |

Czyn moralny usprawnia osob¢ dodatnio albo ujemnie. Pierwsza zasada roztrop-
nego zycia moralnego — identyfikowana z glosem prasumienia — brzmi: NALEZY
CZYNIC TO, CO DOBRE, A UNIKAC TEGO, CO ZLE. Roztropno$¢ — jako.spraw-
no$¢ kierowania calym zyciem — musi posiada¢ ceche prawosci .

HIPOTEZA 6. Jezeli kultura europejska pozbedzie si¢ swoich korzeni chrzescijan-
skich, to tym samym narody europejskie narazone zostang na samounicestwienie.

Uzasadnienie. Postepujaca sekularyzacja w Europie prowadzi do unicestwienia
narodow na rzecz formowania spoteczenstw obywatelskich. Celem galopujacej sekula-
ryzacji w Unii Europejskiej jest zastapienie panstw narodowych panstwami spoteczen-
stwa obywatelskiego. W tym przypadku kultura duchowa narodu zostaje zastapiona
tzw. regionalizmem i folklorem, za$ ojczyzna — tzw. mata ojczyzna osiedli z betonu.

Tozsamos¢ 1 moc europejskiej kultury jest wyznaczona:

1) starogrecka filozofia, ktérej symbolem jest Akropol,

2) rzymskim prawem, ktérego symbolem jest Kapitol,

3) chrzescijanska religia, ktorej symbolem jest Golgota.

14 1 Woroniecki OP, Kartolicka etyka wychowawcza, t. 1, RW KUL, Lublin 1986, s. 340.
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Owe trzy skiadniki stanowia korzenie europejskiej edukacji. W powyzszym sensie
faktyczna r6znorodnos$¢ koncepcji cztowieka czy etyk — jezeli nie jest wyprowadzona z
europejskich korzeni, stanowi jedynie mato znaczaca ‘powierzchnie’. Charakterystycz-
ne dla drugiej polowy XX wieku 1 poczatku XXI wieku sg gwattowne usilowania wy-
zwolenia si¢ z ‘pet’, wyznaczajacych najglebszy sens korzeni Europy. Europejska edu-
kacja rezygnuje z filozoficznych uwarunkowan moralnych cztowieka, na rzecz psycho-
logii behawioralnej, ktéra skutecznie uwalnia cztowieka z religii, moralnos$ci i kultury
duchowej, redukujac go do czlowieczej zwierzgcosci.

Kultura europejska swymi korzeniami sigga do:

e chrzescijanskie) wizji Boga,

e chrzescijanskiej wizji cztowieka,

e chrzescijanskiej wizji narodu.

Sekularyzacja chrzescijanstwa w Europie jest rOwnowazna niszczeniu chrzesci-
janskie] moralnosci wypracowanej przez wieki. TRAKTAT USTANAWIAJACY
KONSTYTUCIJE DLA EUROPY w konsekwencji prowadzi do:

e odrzucenia chrzescijanskiej wizji Boga,

e odrzucenia chrzescijanskiej wizji cztowieka jako osoby ludzkiej,

e odrzucenia chrzescijanskiej wizji rodziny i narodu.

Jednoczesnie w Unii Europejskiej — w ramach demokracji liberalnej — jest przy-
zwolenie na spoteczny chaos, przejawiajacy si¢ narkomanig 1 wandalizmem, pornogra-
fig 1 bandytyzmem, matzenstwami lesbijek 1 malzenstwami gejow. W aureoli demokra-
c¢ji liberalnej) mamy do czynienia z petzajacym zniewoleniem spoleczenstwa obywatel-
skiego.

W panstwie demokratycznym o wieziach obywatelskich decyduje ogét ustaw,
natomiast 0 wigziach spotecznych decydujgq wartosci 1 normy etyczne. Z kolel1 o wieg-
ziach interpersonalnych nie ustawy decyduja, lecz wartosci 1 normy moralne. Podsta-
wowy problem sprowadza sie do tego, co uznajemy za prymarne i pierwotne, a co — za
wtérne. Otz najwyzsza wartoscig jest cztowiek jako osoba ludzka, pochodng tej warto-
$ci jest cztowiek jako istota spoteczna, zas pochodng tej wartosct — cztowiek jako oby-
watel. Konsekwencja tej sekwencji jest 1 to, ze panstwo jako wspolnota obywateli nie
moze narzucaé jakiegokolwiek formowania wartosci i norm moralnych, gdyz w tej
materii nie jest kompetentne.

Zaden ustr6j panstwowy nie uzasadnia zalozen, ktore sam sobie ustanawia i gwa-
rantuje”. Istota demokracji jest to, ze racje ma zawsze wigkszo$é¢, a nie ten, kto glosi
prawde. Zdarza sig, ze w panstwie o ustroju demokratycznym rzadzi zasada ‘stada bara-
néw’ i1 przywodcy prowadzacego stado. Panstwo demokratyczne nie decyduje o warto-
$ciach 1 normach etycznych, a tym bardziej o warto$ciach 1 normach moralnych; jezel
panstwo to czyni, to tym samym kwestionuje podstawy ustroju demokracj1 liberalnej,
odwolujacego sie do wolnosci, rownosci, braterstwa, sprawiedliwosci, godnosci. A wigc

"> S. Wielgus, Wspétczesna szkota akademicka wobec wartosci moralnych, [w:] Dydaktyka
Literatury, red. W. Pasterniak, WN PTP Zielona Géra 2000, s. 50.
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niemozliwe jest to, by demokratyczne panstwo swoimi $rodkami moglo uzasadnié¢ wy-
mienione wartosci, cho¢ mozliwe jest to, by uznawalo owe wartosci.

HIPOTEZA 7. Zycie rodzinne oparte na malzenstwie (jako zwiazku kobiety z
mezczyzng) moze by¢ istotnie zagrozone z chwilg zalegalizowania w Polsce tzw.
zwiazkow partnerskich; czyli malzenistwa lesbijek i matzefistwa gejow'®.

Uzasadnienie. Projekt Ustawy zaklada zréwnanie malzenstwa'' ze zwiazkiem
homoseksualistow, co w konsekwencji prowadzi do préb podwazenia instytucji matzen-
stwa i rodziny'®. ,,Spoleczno$é¢ swe przetrwanie zawdziecza rodzinie opierajace] si€ na
maitzenstwie. Nieunikniong konsekwencja legalizacji prawnej zwiazkow homoseksual-
nych jest podwazenie definicji matzefistwa”'”. Spoleczefistwo powinno chroni¢ w
szczegolny sposob malzenstwo rozumiane jako zwiazek kobiety i mezczyzny, gdyz
tylko taki zwigzek umozliwia przetrwanie, rozwoj i odnowe spoleczenstwa. Anatomia i
fizjologia cztowieczego ciala przystosowana jest do realizacji takiego wlasnie zwiazku.
Medycyna unika wartosciowania moralnego réznych zachowan seksualnych. Zarazem

medycyna wskazuje, jakie zachowania sprzyjaja zdrowiu i rozwojowi osobniczemu ze

' Projekt ustawy o zwiqzkach partnerskich jest realizacja Rezolucji Parlamentu Europe;-
skiego z 1994 r. na temat réwnych praw os6b homoseksualnych w Unii Europejskiej. Oto jej
fragmenty: ,,Wzywamy do potozenia kresu nierOwnemu traktowaniu oséb homoseksualnych w
swietle prawa administracyjnego, przepisow zwigzanych z bezpieczenstwem socjalnym i przy-
znawaniem zasitkow spotecznych, przepisow prawa rodzinnego 1 adopcyjnego, prawa spadkowe-
g0, prawa mieszkaniowego, karnego 1 innych przepisOw zwigzanych z tym tematem. [...] Zaleca-
my, by kraje czlonkowskie podjetly kroki w celu zapewnienia spotecznym 1 kulturalnym organiza-
cjom gejowskim i lesbiiskim dost¢pu do funduszy panstwowych na tych samych zasadach, jak
innym organizacjom spotecznym 1 kulturalnym, 1 rozpatrywania ich podan wedlug tych samych
kryteriow, jak wobec innych organizacji, bez przyjmowania gorszej ich oceny ze wzgledu na to,
ze sa to organizacje lesbijek 1 gejow”.

W 1994 r. Papieska Rada do spraw Rodziny wystosowata List do Przewodniczqcych Konfe-
rencji Episkopatow Europy w sprawie rezolucji Parlamentu Europejskiego dotyczqcej zwiqzkow
homoseksualnych. W nawiazaniu do rezolucji Parlamentu Europejskiego Jan Pawel Il stwierdza:
,Rezolucja domaga si¢ prawnego uznania-nietadu moralnego. |...] Moralnie niedopuszczaine jest
nadawanie sankcji prawnej praktyce homoseksualnej. [...] Parlament w sposob nieuprawniony
nadal walor prawny zachowaniom dewiacyjnym.”

'" Mamy tutaj na uwadze malzenstwo jako zwiazek kobiety z mezczyzna, zgodnie z Ko-
deksem Rodzinnym i Opiekunczym lub Kodeksem Prawa Kanonicznego.

'8 We Francji wraz z zalegalizowaniem zwiazkoéw partnerskich nastapit ,,spadek liczby za-
wieranych malzenstw, wzrost liczby zwiazkow pozamalzenskich, wzrost liczby dzieci urodzo-
nych poza malzenstwem, podwyzszenie Sredniego wieku nupturientow, wzrost akceptacjl spo-
lecznej dla zwiazkdw homoseksualnych oraz emancypacj¢ homoseksualistow w spoleczenstwie.
Dla przykladu, we Francji w latach dziewigédziesigtych liczba rozwodéw wynosita okoto 35%
zawartych malzenistw, dzieci pozamalzenskie stanowig okoto 40% ogodlnej liczby urodzonych
dzieci, sposrad nich okoto 80% bylto uznanych przez ojcoOw przed urodzeniem, przy urodzeniu lub
w ciaggu pierwszego roku po urodzeniu, a jedna pigta zwiazkow to zwigzki pozamatzenskie. T.
Kot, S. Jankiewicz, Pakt Solidarnosct (Pacte civil de solidarite, PACS) Nowa instytucja francu-
skiego prawa cywilnego. ,,Przeglad Sadowy”. Rok X1I, 2 luty 2003, s. 73.

' Joseph Kard. Ratzinger, Uwagi dotyczqce projektéw legalizacji prawnej zwiqzkéw mie-
dzy osobami homoseksualnymi, Watykan, Kongregacja Nauki Wiary, 2004, s. 4-7.
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wzgledu na przetrwanie gatunku, a jakie zachowania sg ‘ryzykowne’ z punktu widzenia
zdrowia i zycia. Homoseksualizm® nalezy do zachowan ‘ryzykownych’ zdrowotnie, co
udowodnila m.in. epidemia AIDS oraz raka odbytnicy. I choé toczy sie dyskusja, w
jakim zakresie orientacja homoseksualna uwarunkowana jest genetycznie, hormonalnie,
psychicznie, spotecznie, to nie zmienia ona podstawowego faktu: homoseksualizm
nalezy do zachowan ‘ryzykownych’ zdrowotnie, 1 jako taki, jest $lepa uliczka z punktu
widzenia biologicznego przetrwania gatunku. Zarazem zachowania homoseksualne nie
powinny by¢ powodem represji spotecznych, ale tez nie ma powodu, by spoteczenstwo
promowato homoseksualizm w postaci jurydycznego zalegalizowania zwigzkéw homo-
seksuainych.

Przeformutowanie definicji homoseksualizmu — wspoéiczesnie odchodzi si¢ w me-
dycynie od okre$lania homoseksualizmu jako zachowania patologicznego” — sygnali-
zuje pewne zjawisko, mnie] naukowe, a wiecej jezykowe, czy wrecz polityczne; two-
rzenie zametu pojeciowego jest tatwieisze od tworzenia tadu pojeciowego. Definicja
zmieniona pod wplywem naciskOw politycznych nie zmienia istoty problemu, chod
moze wplywac na postgpowanie. Tak dzieje si¢ rowniez w medycynie. Np. chorzy na
cukrzyce wymogli, by w standardach post¢powania nie uzywac okreslenia ‘chory’ ale
‘osoba z cukrzyca’. W nawigzaniu do definicji homoseksualizmu w encyklopedycznym
stowniku psychiatrii z 1978 r. pod red. prof. dr. L. Korzeniowskiego czytamy: ,,Homo-
seksualizm — odchylenie popedu piciowego wyrazajace si¢ w skierowaniu pozadania
seksualnego do osdb te] samej pici, przy czym u cze$ci osobnikdw dotknigtych tym
zboczeniem moze by€ jednoczesnie zachowany poped seksualny do plci przeciwnej,
czasem w mniejszym stopniu (bisexualismus). Hipotezy o genetycznym uwarunkowa-
niu homoseksualizmu nie znalazly potwierdzenia 1 powszechnie przyymuje si¢, ze zbo-
czenie to ma uwarunkowanie w nieprawidiowym rozwoju osobowoscl, przy czym
czynniki srodowiskowe odgrywaja zasadnicza role, m.in. niekiedy wchodzi w gre
‘uwiedzenie’ mtodego czlowieka przez homoseksualiste”*’. Wedle psychiatrii z 1978 r.
homoseksualizm jest uymowany jako odchylenie od normy, jako zboczenie, natomiast
wedle psychiatrii z 2002 r. homoseksualizm jest uymowany jako norma. Psychiatrzy

* Oto kalendarium, dotyczace niektorych decyzji zwigzanych z homoseksualizmem i za-
chowaniami homoseksualnymi: W 1973 r. Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne [ Ameri-
can Psychiatric Association] usuneto homoseksualizm z rejestru chorégb. W 1981 r. Zgromadzenie
Parlamentarne Rady Europy podjelo rezolucje, w ktérej ,.apeluje do Swiatowej Organizacji
Zdrowia [WHO], aby usune¢la homoseksualizm ze swojej migdzynarodowe) Klasyfikacji Cho-
réb”. W 1986 r. powstata Miedzynarodowa Organizacja Gejow i Lesbijek. W 1987 r. Swiatowa
Organizacja Zdrowia organizuje konferencj¢ pt. Homoseksualizm poza chorobg. W 1989 r. Dania
jako pierwsze panstwo na swiecie uchwalila ustawe o rejestracji zwigzkow partnerskich. W
1993 r. Swiatowa Organizacja Zdrowia wydata o§wiadczenie: ,,orientacja seksualna [hetero czy
homoseksualna] nie moze by¢ rozpatrywana jako zaburzenie”. Leksykon psychiatrii, PZWL,
Warszawa 1993, s. 173.

2l Czy tzw. stosunek seksualny gejow kwalifikuje sie jako zachowanie normalne?

2 Encyklopedyczny stownik psychiatrii, hasto: homoseksualizm, red. prof. dr L. Korze-
niowski, Wyd. Pafistwowy Zaklad Wydawnictw Lekarskich, Warszawa 1978, s. 157.
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zmiany stanowiska nie argumentuja wynikami badan naukowych, lecz decyzja poli-
tyczna Swiatowej Organizacji Zdrowia [WHO]. W najnowszym polskim podrgczniku
psychiatrii z 2002 r czytamy: ,,Termin homoseksualizm oznacza skierowanie erotycz-
nych mys$li, uczué i zachowan seksualnych ku osobie tej samej pici”>. Co w psychiatrii
oznacza ,,skierowanie erotycznych mysli, uczu¢”? Przeciez t¢ wiedze psychiatra, seksu-
olog czy psycholog czerpie z wypowiedzi badanego, czyli na podstawie tzw. wywiadu.
Wywiad jest podstawowg forma badania lekarskiego, na ktoérej w duzej mierze oparte
jest rozpoznanie. Wywiad okreslany jest jako badanie podmiotowe, czyli badanie su-
biektywne, gdyz bez wzgledu na rézne sposoby usystematyzowania pytan zawartych w
wywiadzie, jego wynik zawsze zalezy od tego, co chce, potrafi odpowiedzieé pacjent.
W przeciwienstwie do wywiadu, za badanie obiektywne, czyli przedmiotowe, uwazane
jest badanie fizykalne pacjenta oraz badania dodatkowe (np. laboratoryjne, obrazowe,
genetyczne). Nie zidentyfikowano dotad zadnej obiektywnej metody, okreslajacej jed-
noznacznie homoseksualizm. Okreslono niektére czynniki, sprzyjajace rozwojowi
orientacji homoseksualnej, lecz nie udowodniono istnienia zadnego czynnika (w szcze-
golnosci genu czy okreslonej konstelacji hormonalnej w jakimkolwiek okresie rozwoju
cziowieka), ktory jednoznacznie determinowatlyby homoseksualizm. Wigkszo$¢ oséb
deklarujacych homoseksualizm realizowalo w przesziosci zachowania biseksualne. Na
obecnym poziomie rozwoju nauk biologiczno-medycznych nie ma wypracowanej me-
tody, ktéra w sposdb obiektywny okreslalaby, ze dana osoba ma orientacje homoseksu-
aing. Dr Van Den Aardweg, holenderski psycholog z wieloletnim do$wiadczeniem
klinicznym, prowadzacy wyklady w Europie 1 USA, stwierdza: ,,Homoseksualizm jest
zaburzeniem emocjonalnym rozwijajacym si¢ w dziecinstwie i okresie dojrzewania. [...]
Homoseksualizm zostat ochrzczony ‘odmiana’, ‘preferencjami’, ‘wrodzonym uwarun-
kowaniem’. Te terminy sugeruja, ze czlowiek sie z tym rodzi. Jest to jednak bledne
przekonanie. Wiedza, ktéra dysponujemy, méwi, ze ludzie o sklonnosciach homoseksu-
alnych rodza si¢ tak samo wyposazeni pod wzgledem fizycznym 1 psychicznym, jak
wszyscy inni”*.

W Polsce na dzien dzisiejszy mamy do czynienia z rodzing oparta na malzenstwie
oraz rodzing kohabitacyjng (czyli nie oparta na matzenstwie). Projekt ustawy umozliwia
legalizacje dwoch kolejnych typow rodzin: rodzina oparta na malzenstwie gejow oraz
rodzina oparta na matzenstwie lesbijek. Prawne zrownanie czterech typoéw rodzin moze
spowodowac radykaine zmniejszenie si¢ rodzin opartych na malzenstwie, jako zwiazku
kobiety z mezczyzng. W przypadku zatwierdzenia przez Sejm RP ustawy o rejestracji
zwigzkow partnerskich moze nastapi¢ zmniejszanie si¢ liczby malzenstw 1 nowo naro-
dzonych dzieci, ale 1 zwi¢gkszanie si¢ chaosu moralnego w wychowaniu mtodego poko-

> J. Rabe-Jablofiska, Zaburzenia seksualne i zaburzenia identyfikacji ptciowej, [w:] Psy-
chiatria, t. IlI: Psychiatria Kliniczna, red. Bilikiewicz A., Puzynski S., Rybakowski J., Widrka J.
Wyd. Medyczne Urban&Partner, Wroctaw 2002, s. 578-581.

* G.V.D. Aardwed, Homoseksualizm i nadzieja. Psycholog opowiada o leczeniu i przemia-
nie, thum. M. Sobieszczanski, Warszawa 1999, s. 17-19.
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lenia. Wszak projekt ustawy o rejestracji zwigzkéw partnerskich tamie reguly prawa

moralnego, prawa etycznego i prawa jurydycznego, ktore to reguly z trudem formowane
przez wieki, wyznaczaja korzenie narodu i panstwa polskiego.

HIPOTEZA 8. Strukturalny kryzys szkoly moze doprowadzi¢ do zastapienia edu-
kacji szkolnej edukacja rodzinna.

Uzasadnienie. Czy jest mozliwe przejecie przez rodzing podstawowych funkciji
szkoty? Uczenie 1 wychowanie w domu przez rodzicéw lub guwernantk¢ bylo zabie-
giem naturalnym i normalnym przez wieki. Na przetomie XIX i XX wieku wprowadzo-
no monopol szkoly panstwowej. Tym samym panstwo ujednolicito wychowanie i1 na-
uczanie; panstwo moca konstytucji panstwowej uzyskato monopol na ustalanie, czego
w szkofach nalezy uczyc, a czego nie nalezy uczy¢, ale 1 jak metodycznie nalezy wy-
chowywac uczniow w szkole. Tym samym rozpoczgla si¢ WIELKA INDOKTRYNA-
CJA, ktora dalej trwa, w imi¢ jedynie stuszne] ideologli. Zmieniaja si¢ tylko barwy
indoktrynacji: poprzez socjalistyczng 1 komunistyczng, do demokratycznej 1 liberali-
stycznej. Doszto do glebokiego dysonansu wychowania 1 nauczania w domu rodzinnym
wzgledem nauczania i wychowaniu w szkole. Ow dysonans wyzwolit rézne formy i
tresci agresji. Przyczynit si¢ do brania réznych uzywek, od papieroséw, poprzez alko-
hol, do narkotykéw. Szkota gimnazjalna czy ponadgimnazjalna dysponuje rozwini¢ta
siecig dealeréw uzywek. Szkota publiczna, ktoéra przyczynita si¢ do tego stanu, jest
zaszokowana rozmiarami agresji mtodych ludzi, skalg kradziezy i chuliganistwa.

W tym kontekscie niektdre posunigcia czy zachowania szkoty, a dokfadniel, jej
dyrekcji, w obawie przed zachowaniami agresywnymi uczniow, wandalizmem, kradzie-
zami, przybraly paranoidalne formy. Zaklada si¢ specjalne drzwi z zamkami GERDA
do gabinetu dyrektora i pokoju nauczycielskiego. Drzwi wzmacnia si¢ stalowymi kra- |
tami, drzwi wejéciowe do szkoly i okna na parterze zabezpiecza si¢ stalowymi kratami,
w ten sposOb zabezpieczajac si¢ przed uczniami-ztodziejami. Wynajmuje si¢ firmy
ochroniarskie, chroniace grono pedagogiczne przed zachowaniami agresywnymi
ucznidéw. W tym kontekscie zachodzi elementarne pytanie: czy tak zabezpieczony bu-
dynek szkolny wraz z osobami w nim przebywajacymi dalej pelni podstawowe funkcje
szkoly? Czy zakratowany budynek — przypominajacy wiezienie — jest dalej szkotg? Czy
SZKOLA przekroczyla juz granice kafkowskiego 1 orwelowskiego absurdu? Czy jest
wyjscie z tej patowej sytuacji? Tak, jezeli panstwo zajmie si¢ swoimi sprawami, za$
rodzina — swoimi. Czy jest to mozliwe?

Od dwudziestu lat w USA cze$¢ rodzin nie wysyia swoich dzieci do szkél pu-
blicznych™, gdyz rodzice wykreowali system edukacyjny nauczania w domu, czyli
homeschooling. Zlikwidowano powszechny przymus nauczania w szkole. Dzieci, ucza-
ce sie w ramach systemu edukacyjnego nauczania w domu, raz czy dwa razy w roku
zdaja obligatoryjne egzaminy przed komisja danego okregu szkolnego. Praktyka owego
systemu wykazata, ze ‘niekompetentni’ rodzice lepiej przygotowali swoje dzieci do

25 T. Wiodek, Homeschoolersi, ;W DRODZE”, Zeszyt nr 10 (362) 2003.
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egzaminow, niz ‘kompetentni’ nauczyciele szkét publicznych. Owi ‘niekompetentni’
rodzice zorganizowali sie¢ wydawnictw, oferujacych ksiazki i czasopisma, ale i r6znego
rodzaju pomoce. RoOwniez zorganizowali samorzutne grupy wsparcia, w ramach klu-
bow, harcerstwa, kosciotow. Homeschoolersi sa lepiej wyksztalceni, lepiej przygotowa-
ni do rozwigzywania problemow, lecz przede wszystkim cechuja si¢ prawym charakte-
rem. Te atrybuty decyduja o tym, ze uczelnie chgtnie przyjmuja homeschoolerséw,
gdyz podnosza poziom studiow.

Nadszedt wlasciwy moment uruchomienia — alternatywnego wzgledem szkolnego
systemu nauczania — Systemu Edukacji w Domu Rodzinnym (SEDRO) do osiagni¢cia
wieku gimnazjalnego. Po drugiej Wojnie Swiatowej wladze PRL wmowily spoleczen-
stwu, ze socjalizacj¢ wychowania 1 nauczania w sposdb wzorcowy mozna uzyskac tylko
w obrebie ustroju socjalistycznego. W miedzyczasie pezetpeerowski socjalizm zostat
zastapiony demokratyczng liberalizacja, za$ techniki wywolywania zametu w umystach
mlodziezy szkolnej sa jeszcze bardziej wyrafinowane. Mozna temu zapobiec poprzez
uruchomienie — aiternatywnego wzgledem szkolnego systemu nauczania — rodzinnego
systemu edukacji do osiggni¢ecia wieku gimnazjalnego. Ten system edukacji zakiada, ze
jeden z rodzicéw nie pracuje zawodowo. Rodzice, majacy dla swojego dziecka wigcej
cierpliwosci niz nauczyciel, ucza dziecko w sposOb spontaniczny 1 naturalny wiedzy
elementarnej z rachunkow, czytania i pisania. Przeciez 1 tak to robia mimo, ze dziecko
uczeszcza do szkoly. Rodzice odrabiaja z dzieckiem lekcje, przerabiaja material z pod-
recznikow lub odsylaja na korepetycje*®. Dziecko przy boku rodzicéw szybciej i lepiej
wchlania wiedze, anizeli w trzydziestoosobowej klasie, gdzie kontakt nauczyciela ze
statystycznym Jasiem czy Malgosig jest sporadyczny. Rodzinny system edukacji mini-
malizuje czy wrgcz uniemozliwia przemoc, chuliganstwo, zazywanie uzywek, bicie
miodszych czy stabszych.

Tak jak szkolnemu systemowi edukacji publicznej patronuje Panstwo, tak rodzin-
nemu systemowi edukacji mdgiby patronowa¢ Kosciol. Mozna by wykorzystac sie¢
tzw. salek katechetycznych oraz wybrane pokoje mieszkalne niektorych rodzicow.
Oczywiscie Kosciél musiatby chcie¢ zaja¢ si¢ edukacjg narodowa. Program szkoinego
systemu edukacji publicznej, w istocie narzucony przez MENIS nie moze by¢ 1dentycz-
ny z programem rodzinnego systemu edukacji’’. Probierzem skuteczno$ci formut edu-
kacji jest ‘przejscie’ przez sito egzaminacyjne raz czy dwa razy w roku przed niezalezng
komisja egzaminacyjna, zarowno uczniéow szkolnego systemu edukacji publicznej czy
prywatnej, jak 1 dzieci ksztalcqbych sie w ramach rodzinnego systemu edukacji.

%6 Skandalem jest fakt masowej korepetycji. Skandalem jest wyludzanie od rodzicéw pie-
niedzy na korepetycje. Skandalem jest podrzucanie przez nauczycieli uczniow ‘do korepetycji.
Skandalem jest fakt, iz MENIS oraz kuratoria udaja, iz nie ma problemu. Zarazem negatywna
selekcja do zawodu nauczycielskiego sprawia nawarstwianie si¢ problemu masowej korepetycji.
Interesujace bylyby wyniki badan tego problemu.

2T Program szkot publicznych (opracowywany przez MENIS) obowiazuje réwniez w szko-
lach prywatnych. Wobec tego w istocie szkota publiczna niczym nie roézni si¢ od szkoly prywat-
nej. Warto dodaé, ze rodzinny system edukacji w zadnym sensie nie ma statusu szkoly prywatne;.
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Zrédtem i gwarantem prawdy o rodzinie® nie jest i nie moze by¢ panstwo, lecz
sama rodzina, zakotwiczona w rodach wspéhltworzacych naréd. Panstwo — poprzez
odpowiednie ministerstwo edukacji — ma kompetencje 1 instrumenty do zajmowania sig
nauczaniem i wychowaniem spoleczno-obywatelskim kolejnych pokolen. Zarazem
panstwo nie dysponuje kompetencjami i instrumentami do zajmowania sie¢ wychowa-
niem moralnym, wychowaniem mitosci i wychowaniem w mitosci; tymi kompetencja-
mi 1 instrumentami dysponuje rodzina, réd, nardd, 1 o tym wie Kosciol. Kosciél nie ma
kompetencji do kierowania polityka panstwa, za§ Panstwo nie ma kompetencji do mo-
ralnego formowania rodziny. Im bardziej panstwo — poprzez ustawy czy akty represyjne
— ingeruje w wewngtrzne problemy rodziny, tym bardziej przyczynia si¢ do wyzwalania
stanOw agresywnych, czyli czynienia zla rodzinie. Za$ zewngtrznym tego wyrazem sg
patologie oraz postgpujaca agresja w spoleczenstwie.

HIPOTEZA 9. TRAKTAT USTANAWIAJACY KONSTYTUCJE DLA EURO-
PY, nie odwotujac si¢ do korzeni narodéw europejskich, osadzonych w starogreckiej
filozofii cztlowieka i moralnosci, rzymskim prawie oraz chrzescijanskiej religii, odcina
si¢ od tych korzeni, narazajac narody europejskie na samounicestwienie.

Uzasadnienie. Kazda ustawa (w tym 1 konstytucja jako ustawa zasadnicza) sklada
sie z dwu istotnych czesci: preambuly oraz ciggu artykulow; preambuta wskazuje na
system wartosci doktrynalnych ustawy, stanowigcy klucz do rozumienia artykutow,
majacych status norm.

TRAKTAT USTANAWIAJACY KONSTYTUCIJE DLA EUROPY ma nie jedna,
lecz dwie preambuty (pierwsza jest na stronie 3., za§ druga — na stronie 63.). Jezeli dla
Unii Europejskiej nie sa istotne wartosci i normy moralne chrzescijanskiej Europy,
ktore stanowia fundament konstytucji narodéw 1 panstw europejskich, to lansowana
przez Unie Europejska sekularyzacja jest rOwnowazna z unicestwieniem narodéw euro-
pejskich; w konsekwencji narody europejskie przeksztalca si¢ w spoteczenstwa obywa-
telskie bez wlasnej tozsamosci. Koncepcja tzw. malych ojczyzn czy regionalizmoéw
potwierdza zasadno$¢ hipotezy. Fakt narzucania przez grupe¢ politykow swojej woli
politykom reprezentujacym narody, ktore identyfikujq si¢ z wartoSciami chrzescijan-
skimi, stanowi wyraz osobliwej indoktrynacji.

Etyka nie odpowiada na pytanie: co ludzie uwazaja za moralne 1 dlaczego? — lecz
na pytanie: co ludzie powinni uwaza¢ za moralne. A wigc etyka jest powinnosciowa,
normatywna. Tres¢ norm moralnych odnosi si¢ do cziowieka jako osoby ludzkiej, na-
tomiast tres¢ norm prawnych odnosi si¢ do cztowieka jako obywatela. Tym samym
normy prawne maja uzasadnienie zewne¢trzne dla cztowieka jako obywatela, zas normy
moralne — uzasadnienie wewng¢trzne dla czlowieka jako osoby ludzkiej. Podstawowa
teza etyki brzmi: NORM MORALNYCH NIE DA SIE UZASADNIC! Podstawowa
teza prawa brzmi: NORM JURYDYCZNYCH NIE DA SIE UZASADNIC! Normy te

8 Zob. A.E. Szoltysek, Filozoficzne podstawy programu: Wychowanie do zycia w rodzinie,
Wyd. ,, ESSE” Katowice 2000.
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sg funkcja parlamentarnego consensusu politycznego; zawsze racje ma wiekszos¢ poli-
tyczna. Zdania normatywne — ujmujace normy moralne czy normy jurydyczne — sa poza

prawda 1 falszem, gdyz brak im uzasadnienia w sensie logicznego wynikania. Normy

moralne warunkuja personalng POWINNOSC, natomiast normy jurydyczne — obywa-
telski OBOWIAZEK.

Jezeli miedzy pozytywnym prawem jurydycznym a prepozytywnym prawem mo-
ralnym sa sprzecznosci dotyczace tresci wartosci i norm, to prowadzi to do prawa beda-
cego w jawnej sprzecznosci z prawoscia moralna osoby ludzkiej. Wlasnie z tym przy-
padkiem mamy do czynienia w TRAKTACIE USTANAWIAJACYM KONSTYTUCIE
DLA EUROPY, co bylo do uzasadnienia: sformutowane prawo wymusza rezygnacje z
wartosci 1 norm moralnych, stanowiacych korzenie tozsamosci kultury duchowej Euro-
py, co prowadzi do przewartosciowania kultury 1 edukacji europejskie;.

HIPOTEZA 10. Przyczyna kryzysu kultury 1 edukacji europejskiej tkwi w konse-
kwentnym degradowaniu rodziny przez szkoi¢, masmedia, ale 1 niektore ustawy 1 kon-
wencje.

Uzasadnienie. Rodzice zaymuja si¢ wychowaniem moralnym cztowieka jako oso-
by ludzkiej, za$ szkola — rozwojem intelektualnym oraz wychowaniem spotecznym
czlowieka jako istoty spolecznej. Bezposrednia odpowiedzialno$¢ rodzicow ma cha-
rakter moralny, zas bezposrednia odpowiedzialnos¢ szkoly ma charakter intelektualny.
O konstytucji ‘kregostupa’ moralnego decyduje nie szkota, lecz dom, a takze o formac;ji
prawego charakteru dziecka decyduje nie szkola, lecz dom rodzinny. Szkola jedynie
wspomaga dom rodzinny w zakresie wychowania moralnego, nakierowanego na kon-
stytucje ‘kregostupa’ moralnego oraz formacj¢ prawego charakteru. Jezeli rodzice do-
puszcza sie zaniedban w tym wzgledzie, szkola nie ma mozliwosci ich usunigcia; kom-
petencje nauczyciela nie nakladaja si¢ na kompetencje rodzicow, 1 odwrotnie.

Rodzina — ktorej rdzen stanowi malzenstwo — zakotwiczona jest w rodzie, zas rod
— w narodzie. Narod nie jest rOwnowazny spoleczenstwu czy panstwu. W spoleczen-
stwie krzyzuja sie interesy narodu oraz interesy panstwa; spoleczenstwo w sobie zawie-
ra struktury narodowe i struktury panstwowe. Spoteczenstwo zawiera struktury proro-
dzinne oraz struktury propanstwowe (obywatelskie). Jezeli jest silny wplyw panstwa na
spoleczenstwo, wtedy spoleczenstwo ma charakter wybitnie propanstwowy, jezeli zas
jest silny wplyw rodziny i narodu na spoteczenistwo, wtedy spoteczefistwo ma charakter
prorodzinny i pronarodowy. Nie jest mozliwe to, by spoleczenstwo bylo zarazem 1 wy-
bitnie propanstwowe i wybitnie prorodzinne. W tym wzgledzie obowiazuje prawo: im
mocniejsze p_aﬁstwo, tym stabsza rodzina, i odwrotnie, im mocniejsza rodzina, tym
stabsze panstwo.

Wiele uproszczen socjologicznych czy politycznych wynika z uymowania rodziny
jako najmniejszej grupy spolecznej. Ta definicja prowadzi do absurdu: wedle tej defini-
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cji spoteczenstwo sklada si¢ tylko i jedynie z rodzin jako najmniejszych komérek spo-
tecznych. Konsekwencje owego zalozenia™ sa o wiele grozniejsze, gdyz wtedy:

e rodzicow traktuje si¢ jako wychowawcéw z ramienia grupy spotecznej, do ktorej
naleza,

e powierzone rodzicom zadania wychowawcze spoleczenstwo systematycznie
ogranicza,

e szkota 1 media odbieraja rodzicom kolejne funkcje wychowawcze,

e pozostate funkcje wychowawcze nie przystuguja rodzicom bezwarunkowo,

e spoleczenstwo oczekuje od rodzicéw gidéwnie nie przeszkadzania, w najlepszym
razie wspotdziatania ze wskazanymi instytucjami wychowawczymi,

e spoleczenstwo pozostawia rodzinie tylko te zadania, ktérych jeszcze zadnym in-
stytucjom powierzy¢ nie moze,

e seckularyzacja rodziny prowadzi nie tylko do jej laicyzacji, ale 1 do zastepowania
wartosci 1 norm moralnych technikami psychologicznych oddzialtywan.

W powyzszym uje¢ciu rodzina jest traktowana jako srodek do osiagniecia celu.
Rodzina jest zredukowana do spotecznego narzedzia, za pomoca ktérego osiaga sie cele
spoteczno-polityczne™. Ponadto:

e ustawy 1 miedzynarodowe konwencje umozliwiajgq agencjom panstwowym 1 po-
zarzadowym gleboka penetracje rodziny,

e szerzaca si¢ nadinterpretacja praw dziecka prowadzi do zrywania wig¢zi intym-
nych dzieci z rodzicami,

e Rezolucja Unii Europejskiej — w imi¢ demokracji, wolnosci i tolerancji — doma-
ga si¢ legalizacji tzw. zwiazkoéw partnerskich w panstwach cztonkowskich,

e cz¢$¢ parlamentarzystow RP probuje zalegalizowaé tzw. zwiazki partnerskie,
czyli matzenstwa lesbijek i matzefistwa gejow, ktore zywotnie godza w rodzine oparta
na matzenstwie bedacym zwigzkiem kobiety z mezczyzna,

e polityka panstwa prowadzi do upublicznienia wi¢zi rodzinnych, ktére z definicji
sq wigziami intymnymi i prywatnymi.

Powyzsze konsekwencje — wbrew deklaracjom — godza w godnos¢ rodziny, ale i
jej wolno$¢ oraz suwerennos$¢. Z tego tez powodu nalezy przywroéci¢ autonomie rodzi-
ny’' i jej personalny charakter — wszak rodzina jest wspélnota os6b. Z perspektywy
personalizmu najwyzsza wartoscig jest czlowiek jako osoba ludzka. Przy wszelkich
prébach politycznej manipulacji nalezy umie¢ przewidywa¢ konsekwencje.

2 70b. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. I, Warszawa 1987, s. 114.

W ramach pelzajacego totalitaryzmu panstwo, poprzez upafistwowienie rodziny, znie-
wala czlowieka jako osobe ludzka, ale i typowo rodzinne wigzi intymne oraz prywatne prze-
ksztatca w wigzi publiczne.

31 Rodzina jest autonomiczna i pafistwo jest autonomiczne. Tym samym pierwsze nie za-
wiera si¢ w drugim, i odwrotnie. Zob. A.E. Szoltysek, Filozofia pedagogiki..., rozdziat II1: Teoria
cztowieka.
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Postscriptum

Czy da si¢ wyjasni¢ 1 uzasadni¢ moralno$¢ bez podstaw religijnych? Z jakiego
zrodta wyprowadzona jest powinno$¢ moralna czy obowiazek moralny? Dlaczego pra-
wo posiada moc rozkazujaca? Co wyznacza podstawe formy nakazujacej czy rozkazu-
jacej? Czy jest 1stotna réznica mi¢dzy normami moralnymi a normami prawnymi?

W prawodawstwie starogreckim prawo koegzystuje z moralnoscig i religia, czyli
nie oddzielano celu prawodawstwa od celu moralnosci i celu religii. Podobnie jest w
prawodawstwie rzymskim; normy panstwowe nie tylko odwolywaly sie do sumienia
obywateli, ale i1 regulowaty, w jaki sposob da si¢ osiggna¢ doskonato$¢ moralng. I choé
Grecy oraz Rzymianie mieli sSwiadomos¢ odrebnosci norm moralnych od norm praw-
nych, ich prawodawstwo obejmowalo wartosci i normy moraine. Chrzescijanstwo okre-
su Sredniowiecza nie wniosto nic istotnego; nastapilo dalsze precyzowanie pojeé mo-
ralno-religiyynych 1 poj¢¢ prawnych, choc si¢ ich nie rozdzielalo w prawie cywilnym.
Tak jak w Sredniowieczu moralno$é jest zespolona z religia, tak w epoce Odrodzenia
rozpoczal si¢ proces zrywania zwiazkOw moralnosci z religig na rzecz umieszczania
moralnosci w filozofii. Pelzajacy rozdziat prawa od moralnosci oraz rozdziat religii od
moralnosci nastapit w okresie zaniku jednosci wiary, czyli w okresie Reformacji; z
prawa cywilnego eliminowano te normy, ktére wkraczaty w obreb religijno-moralnych
uwarunkowan. Reformacja zapoczatkowala rozdzielanie porzadku jurydycznego, istot-
nego dla spoleczno-politycznego funkcjonowania panstwa, od porzadku moralnego i
religijnego. Sama zas podstawe rozdziahu interpretowano nastepujgco: wartosci 1 normy
moralne, opierajace si¢ o sankcj¢ sumienia, dotycza wewnetrzne), duchowej strony
zycia cztowieka jako osoby ludzkiej, natomiast prawo normuje zewnetrzng strong czio-
wieczego zycia, czyli cztowieka jako obywatela, gdyz odnosi si¢ do stosunkow spo-
teczno-politycznych; prawo panstwowe postuch obywateli wymusza za pomoca sily,
panstwowych srodkéw represji, rozwinigtych w ustroju demokracji liberalne;.

W Os$wieceniu religia 1 moralno$¢ zostaly potraktowane jako odrgbne dziedziny
wiedzy: religia odwotuje si¢ do teologii, natomiast moralno$¢ stanowi dziedzing filozo-
fii. Wedle I. Kanta moralno$¢ nie potrzebuje religii, religia natomiast musi opierac si¢
na moralnos$ci. Kant postuluje rowniez rozdzielenie moralnosci od legalnosci, jako ze
prawo moralne jest rozlaczne wzgledem prawa pozytywnego. To rozdzielenie moralno-
$ci od legalno$ci przejal Hans Kelsen — twérca prawa pozytywnego, konstytucjonalista,
ktory w XX w. sformutowal wykladni¢ pojmowania prawa. W XX w. grupa filozofow
europejskich sformulowato tezg gloszaca, ze brak religii nie moze prowadzi¢ do braku
porzadku moralnego. W XXI w. grupa politykow europejskich formutuje TRAKTAT
USTANAWIAJACY KONSTYTUCIJE DLA EUROPY, ktéoremu towarzyszy teza: brak
odwotlania si¢ do Boga chrzescijan nie moze prowadzi¢ do braku porzadku moralnego
CZy prawnego.

Czy moralno$¢ dazen oraz moralno$¢ obowigzkow Europejczykéw wyznaczaja
sens 1 ducha TRAKTATU USTANAWIAJACEGO KONSTYTUCJE DLA EUROPY?
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A moze jest tak, ze prawa moralne Europejczykow sa rozlaczne wzgledem TRAKTA-
TU USTANAWIAJACEGO KONSTYTUCIJE DLA EUROPY? Jezeli tak wlasnie jest,
to czy autorzy TRAKTATU biora odpowiedzialnos¢ za mozliwe konsekwencje wska-
zanej roztacznosci, w szczegolnosci dotyczace poglebiania sie kryzysu kultury i eduka-
cji europejskie;j?

Adolf E. Szoltysek

DIAGNOSIS OF CRISIS IN CULTURE AND EDUCATION
Summary

In the treatise the reason for crisis in Polish culture and education has been considered, which was
not essentially different from the reason for crisis in European culture and education. The diagno-
sis has been made in the form of ten main thesis supported by reasoned argument. Starting points
in the consideration are the roots and identity of European culture based on the foundations of: (1)
old Greek philosophy, (2) Roman law and (3) Christian religion. It was next shown a connection
between a national secularism preferred in the European Community and a tendency towards self-
sacrificing of a European nation for a civil society. In the treatise the reason for crisis in European
culture and education is viewed through a consequent degradation of a family by the school, mass
media as well as some laws or conventions.



