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Ksztalcenie nauczycieli (dwie wersje)

Instytucje oSwiaty upowszechniaja wiedzg naukowa. Taka jest ich spoleczna funkcja.
Realizacja tej funkcji po czg$ci uzalezniona jest od mozliwosci odseparowania nauki od
jej rodzicielki — filozofii oraz od réznych dziedzin kultury symbolicznej lub od dziedzin
kultury, z ktérymi przez wieki byla w stalej opozycji a takze od wiedzy potocznej. Je-
zyk nauki rézni si¢ od jezyka innych dziedzin kultury. Sa tez i inne réznice, ktore stab-
ng. Uznanie oryginalno$ci naukowych pogladéw za ich pozadany wyréznik zmniejsza
dystans migdzy nauka a kultura symboliczna.

Wiedz¢ naukowa przeciwstawia si¢ wiedzy potocznej, ktora stanowi kulturowa
barierg, utrudniajaca upowszechnianie wiedzy naukowej. Schematy my$lenia potoczne-
go opanowuje jednostka pod wplywem oddzialywania kultury grup pierwotnych.
Uksztaltowane we wczesnym dziecifistwie wykazuja odporno$¢ na empiryczng weryfi-
kacje i logiczng kontrole. Wykazuja one wiele cech myslenia magicznego. Myslenie
naukowe podlega regularnej kontroli empirycznej i sprawdzianom narzucanym przez
logike formalna. Tym rozni si¢ od spostrzezeniowego opisu $wiata bedacego transpozy-
cja obserwacji jego fragmentow.

Wiedze naukowa odroznia od wiedzy potocznej to, Ze ta ostatnia akceptowana jest
bez przestrzegania standardéw narzucanych przez logike. Wiedza potoczna ujawnia
swoja sil¢ spoteczng dostarczajac gotowe schematy wyjasniania zjawisk spotecznych i
zachowan ludzi. Wiedza ta daje zgeneralizowany obraz $wiata spolecznego i $wiata
przyrody oraz usytuowania czlowieka w tym $wiecie. Daje tez prognozy sprowadzajace
si¢ do przenoszenia my$lowego obrazu przeszlosci w przyszios$¢, prognozy oparte na
wierze w powtarzalno$¢ wydarzen, zjawisk, cykliczno$¢ przebiegu zdarzen.

Myslenie potoczne zdominowane jest przez wnioskowanie indukcyjne, w naukach
empirycznych aspirujacych do osiagania teoretycznego etapu rozwoju dominuje mysle-
nie systemowe, wnioskowanie dedukcyjne, hipotetyczne, polegajace na uchylaniu zato-
zen idealizacyjnych, budowa teoretycznych modeli przydatnych do wyjasniania proce-
s6w spotecznych albo modelowaniu przebiegu takich proceséw. Zalozenia teoretyczne
przejmowane w tworzeniu modeli gwarantuje $cisto$¢ rozumowania, wnioskowania,
wyjasniania. Nie usuwa jednak watpliwosci odnosnie do zgodnosci modelu teore-
tycznego z opisywanym przez niego uktadem spotecznym lub przyrodniczym.

Nauka r6zni sie od innych dziedzin kultury. Inne dziedziny kultury dzielom uzna-
wanym, akceptowanym, upowszechnionym nie stawiaja wymagan aby spelnialy kryte-
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ria wyznaczane przez logike lub do$wiadczenia naukowe, eksperyment. Niektore sa na
mocy decyzji wiadz instytucji upowszechniajacych je zwolnione z obowigzku podda-
wania si¢ sprawdzianom odpowiadajacym kryterium przyjetym w nauce. Mozna uznaé
za bardzo prawdopodobne, ze spelienie przez nauke standardéw stawianych w ekspe-
rymencie 1 obowigzujacych w logice przesadzito o rozwoju nauki, o jej obecnosci we
wszystkich rodzajach dzialalnosci ludzi oraz dziedzinach zycia i o udziale nauki w
powstaniu cywilizacji naukowo-technicznej. Tworzenie wiedzy naukowej i1 przekazy-
wanie wiedzy naukowej zostalo zinstytucjonalizowane, a nauka stala si¢ najwazniejsza
dziedzing kultury wkomponowana w mig¢dzygeneracyjny przekaz wartosci i wzorow
kultury dokonujacy si¢ w spoteczenstwach wspotczesnych. Nauka wypracowala tez
dyrektywy praktyczne stosowane w upowszechnianiu dziet wszystkich innych dziedzin
kultury. Od nauki wymaga si¢ realizacji trzech funkcji spotecznych. Ma ona wyjasniaé
zjawiska, zdarzenia lub regularnos¢ wystgpowania ich, przewidywaé zdarzenia, wektor
przeobrazen réznych uktadow spolecznych lub przyrodniczych, relacje migdzy elemen-
tami owych uktadéw, ma takze tworzy¢ przestanki teoretyczne (prawa nauki, generali-
zacje historyczne) potrzebne do budowania programoéw dziatania praktycznego, np.
leczenia, nauczania. Te trzy funkcje maja spelmia¢ nauki empiryczne i one sg testowane
przez spoteczenstwo, ktore wykorzystuje wymienione wyzej kryteria, szczeg6inie kry-
terium uzytecznosci praktycznej. Aby te funkcje realizowaé nauki empiryczne musza
takgq wiedze zgromadzié, ktéra stuzy budowaniu teorii.

Opanowanie wiedzy naukowej odbywa si¢ jednoczesnie z opanowaniem jezyka
danej dziedziny nauki: biologii, fizyki, socjologii, psychologii, pedagogiki. Dwie kate-
gorie ludzi majaq dokladnie przyswoi€ sobie jezyk nauki: przyszli tworcy nauki oraz
przyszli nauczyciele, upowszechniajacy dang dziedzing nauki. Kazda kategoria ma inng
motywacje do postugiwania si¢ jezykiem nauki. Ludzie nauki tworza wiedz¢ naukowa,
komunikuja sobie ja wzajemnie, za pomoca j¢zyka osobliwego dla danej dziedziny. Od
jezyka nauki wymaga si¢ jednoznacznosci mysli, ktore on koduje 1 komunikuje. Na-
uczyciele opanowuja jezyk nauki, bowiem za jego pomocg przekazujq wiedz¢ naukowa
uczniom, ucza naukowego myslenia. Uczenie myslenia naukowego oznacza przyswaja-
nie naukowych metod poznawania Swiata, analizowania tekstu naukowego, wyodre¢b-
nianie jego skladnikéw, takich w kolejnosci pierwszej, ktére informuja o zwigzkach
zdarzen, zjawisk, cech. Komunikowanie wypowiedzi o zwigzkach, ukazywanie ich
znaczenia w zyciu cztowieka 1 historii gatunku ludzkiego, taczyC si¢ moze z empirycz-
nym sprawdzaniem, ustalaniem ich zasi¢gu odniesienia przedmiotowego. Nauczyciele
wykorzystuja w pracy zawodowej dwojakiego rodzaju wiedz¢ o zwigzkach tzn. z dane]
dziedziny nauki, ktérg przekazuja uczniom np. fizyki, biologii, historii, a takze wiedz¢ o
zwiazkach zjawisk, wydarzen, cech wystepujacych w grupach spotecznych lub o zwiaz-
kach charakteryzujacych osobowo$é cztowieka. Wiedza o zwiazkach zjawisk spotecz-
nych (wiedza z socjologii) i 0 zwigzkach cech osobowych (wiedza z psychologii) po-
trzebna jest nauczycielowi do tego aby skutecznie upowszechnial wiedz¢ gromadzong
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przez nauke, ktora obral sobie wczesniej za przedmiot studiéw i zamierza ja upo-
wszechnia¢ w instytucjach edukac;i. |

Efektywne pemienie roli nauczyciela uzaleznione jest od wiedzy zgromadzonej w
dziedzinie nauki obranej za przedmiot studiéw i wiedzy o zwiazkach zgromadzonej
przez nauki o grupach spotecznych i o zachowaniach ludzi. Spor o znaczenie kazdego
rodzaju wiedzy w jej upowszechnianiu o efektywno$¢ nauczania i wychowania uczniow
lub studentéw odzywa wowczas, gdy tworzone sa nowe plany i programy ksztalcenia
studentow, przyszlych nauczycieli, instruktorow. Spér moze by¢ nierozstrzygalny w
trybie dyskusji, bez badan eksperymentalnych. Obserwacja dzialan nauczycieli wska-
zuje na sprzezenie skutecznosci ich z posiadang wiedza o faktach spotecznych badanych
przez socjologow 1 psychologéw.

W ksztatlceniu nauczycieli trzeba rozstrzygaé, jaka wiedze maja opanowac oni,
aby mogli poprawnie wyjasnia¢ — zgodnie z wymaganiami nauk empirycznych i regu-
fami logiki — procesy, zdarzenia, prawidiowos$ci zmian spotecznych, przebieg procesu
socjalizacji, ksztaltowania si¢ spotecznej biografii czlonkéw jednego pokolenia, prze-
biegu ich zycia, cztonkO6w kohort, zmiany aspiracji edukacyjnych zachodzace w spo-
tecznosci uczniéw. Trzeba rozstrzygaé, jaka wiedz¢ ma opanowaé nauczyciel, aby
mogt, dokonywac trafnej oceny przydatnosci metod nauczania 1 wychowania zaleca-
nych przez autoréw podrgcznikéw, prac naukowych, poradnikéw dydaktycznych, aby
dokonywat trafnych przewidywan skutkéw wilasnego dzialania zawodowego. Trzeba
rozstrzyga¢ jaka wiedza pomaga¢ moze nauczycielowi w tworzeniu realnych, wykonal-
nych programow dzialania: nauczania 1 wychowania tzn. odpowiadajacych standardom
skutecznosci 1 ekonomicznosci. Rozstrzygniecia dokonywa¢ mozna uwzgledniajac
uksztattowany umyst ucznia pod wptywem myslenia potocznego, w rodzinach preferu-
jacych autokratyczny styl wychowania, raczej nie tworzacych zainteresowan nauko-
wych, zorientowanych na realizacji wartos$ci innych, a nie intelektualnych, poznaw-
czych lub aspiracji twérczych. Myslimy o sobie, o §wiecie wykorzystujac jakis jezyk.
Komunikujemy innym swoje mysli w jakim$ jezyku. Dziedziny kultury majgq wiasny
jezyk, maja tez odrgbny jezyk poszczegdlne dziedziny nauki. Przekaz wiedzy naukowe;j
dokonywaé si¢ powinien w jezyku nauki. Ksztaltowanie naukowego myslenia latwie;
dokonywaé mozna za pomoca jezyka nauki. Uczy¢ myslenia naukowego to uczy¢ defi-
nicji, poprawnej klasyfikacji, formutowania hipotez, sprawdzania hipotez, porzadkowa-
nia wiedzy wg stopnia pewnosci 1 stopnia ogélnosci — czyli wyodrgbnienia praw nauki,
tworzenia dyrektyw praktycznych. Ksztalcenia mys$lenia naukowego utozsamiamy z
opisem $wiata przyrody i $wiata spotecznego za pomocga jezyka naukowego. Co mozna
uzna¢ za skladnik podstawowy jezyka nauki: pojecia czy zdanie? Co poddawane jest w
badaniach empirycznych sprawdzaniu, a co wprowadzane z przestanek zgodnie z dy-
rektywami logiki formalnej? W badaniach empirycznych sprawdzaniu poddawane jest
zdanie, badania empiryczne sg przeprowadzane, aby okresli¢ stopien trafnosci hipotezy
— prawdopodobnego zdania informujacego o zwigzkach miedzy zjawiskami, zdarzenia-
mi, cechami.
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W jezyku nauki zdanie spemia funkcje tworzywa bardziej ztozonych systeméw
wiedzy np. schematéw wyjasniania lub teorii naukowych. Przekaz wiedzy naukowe;
respektuje takze reguty logiki nazw.

W etyce elementarnym sktadnikiem jest norma moralna. Reguluje ona zachowania
ludzi, stanowi miarg, standard niezbedny do oceny zachowania jej adresatéw. Funkcja
podstawowa normy moralnej — regulowanie zachowania jej adresatéw. Inna jest funkcja
zdania — opisuje ono stan usytuowany poza nim. Nauczanie etyki mozna utozsamiaé z
wdrozeniem norm moralnych do systemu motywacji wyznaczajacej aktywno$¢ jednost-
k1. Twoérca normy moralnej zaklada, ze adresat normy postepowaé bedzie zgodnie z nia,
jesli zrozumie on jej sens.

Socjalizacj¢ studentéw, kandydatow na nauczycieli utozsami¢ mozna z wprowa-
dzeniem ich w systemy kultury symbolicznej, nauki filozofii, ideologii, etyki, techniki,
przyswajania im j¢zyka tych dziedzin kultury, poznawaniem ich funkcji w dziejach
grup spotecznych, zyciu jednostek, ukazywaniem odrebnosci owych dziedzin, rozumie-
niem tresci ich, poznawaniem Kulturo-tworczej funkcji. Dziedziny kultury obecne w
programie nauczania akademickiego maja wigkszy udzial w urabianiu umyshu studen-
tOw niz nieobecne w tym programie np. logika, prakseologia i socjologia. Promocje
naukowe w danej dziedzinie kultury dokonywane na uczelni takze wzmacniaja oddzia-
tywanie jej na studentéw. Gwarantuje ono wzrost liczby propagatoréw dziedziny kultu-
ry, poziom ich kompetencji merytorycznych i pedagogicznych. Jedna wersja programu
ksztalcenia nauczycieli jest realizac)a zasady ,,teoria zmienna”.

kg

Dyscyplinowe ukiady plandw 1 programdéw studidow wyzszych bardziej odpowiada kon-
cepcji ksztatcenia zredukowanego do wprowadzenia adepta nauki, sztuki , filozofii w
styl myslenia osobliwy dla danej dziedziny kultury, opanowaniu j¢zyka osobliwego dia
tej dziedziny, do upowszechniania danej dziedziny kultury w nastepstwie pelnienia roli
zawodowej lub w nastgpstwie wchodzenia w stycznosci bezposrednie z innymi ludzmi,
nicobramowane wymaganiami roli zawodowej. Dominuje ono w ksztalceniu uniwersy-
teckim, takze uczeinie pedagogiczne przyymujq ten model ksztalcenia mimo, ze bardzie;j
odpowiednie byloby zorientowanie ksztalcenia na przygotowanie do peinienia roli za-
wodowej. Propozycije takie sg skladane w literaturze pedagogicznej. Zastrzezenia for-
mutowane pod adresem ksztaicenia zawodowego, ze jest maio plastyczne, wprowadza
we wzory zastygle przy szybkiej zmianie ukiladu instytucjonalnego na rynku pracy,
nieefektywne, z dominacjg adaptacyjnego nastawienia do wymagan roli zawodowej,
przed czym chroni¢ ma rozbudowa teoretycznej warstwy programu ksztalcenia akade-
mickiego. Ale przy braku umiejetnosci przechodzenia od myslenia teoretycznego do
programOw dzialania praktycznego, rozbudowa warstwy teoretycznej sprawia, Ze ma-
leje jej znaczenie w regulowaniu praktycznej dziatalnosci absolwenta uczelni.
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Dyscyplinowy uklad programu ksztalcenia umozliwia wdrazanie studentéw do
opanowania j¢zyka osobliwego dla kazdej dziedziny kultury, stylu mys$lenia dominuja-
cego w danej dziedzinie, sposobéw uprawomocnienia dziel, wytworéw aktywnosci
adeptow danej dziedziny kultury. Taki uktad programu studiow utatwia ukazanie nauki,
jej budowy jako systemu 1 funkcji spotecznych, sktadnikéw jezyka nauki, réznic miedzy
naukami przyrodniczymi 1 spotecznymi, humanistycznymi i technicznymi osobliwych
dla nauk1 sposobéw uprawomocnienia sagdow przyjmowanych w nauce.

Sposobem uprawomocnienia sadéw akceptowanych nauka przyczynia si¢ do
ksztattowania kultury racjonalnej i mys$lenia empirycznego sprawdzalnego. Przeciw-
dziata stosowaniu mnnych metod eliminowania sporéw miedzy ludZzmi, procz odwoty-
wania s1¢ do wynikow badan 1 regut logiki. Inaczej budowany bedzie program ksztalce-
nia studentdéw, przyszilych nauczycieli, gdy uznamy, ze podstawowy cel ksztalcenia
utozsamiany jest z przygotowaniem do pemienia roli zawodowej, penienia jej w grupie
pracowniczej. Dziedzina kultury obecna w programie ksztalcenia moze by¢ rozpatry-
wana w jej programatycznej funkcji, przydatnosci w realizacji wymagan roli zawodo-
wej. Jednym ze sposobOw speiniania owej funkcji bedzie analiza roli zawodowej, uwa-
runkowan efektywnego peinienia tej roli przy wykorzystaniu j¢zyka danej dziedziny
kultury. Nauka zachowa odrgbnos$é, lecz jej kryteria uprawomocnienia sadow akcepto-
wanych, Kryteria skutecznosci, efektywnosci przestaja by¢ pierwszoplanowe. Rozumie-
nie teorii naukowej, dzieta kultury symbolicznej, wiedza ,,ze jest tak a tak™ zastapi wy-
korzystanie teorii naukowej, dzieta kultury symbolicznej w ksztaltowaniu osobowosci
ucznia zastapi wiedza, jak dziala¢. Sprawdzanie skutecznosci, efektywnosci dziatania
dokonuje si¢ poza systemem spoteczno-Kulturowym uczelni. Sprzyja ksztaltowaniu
kultury autorytetu, wszak mata wymiernos$¢ efektow ksztaicenia 1 wychowania sprawia,
ze nie one sg podstawa oceny dziatania a zgodnos$¢ dziatania z dominujacym sposobem
realizacji jego, stosowanym przez oceniajacego owe dziatanie.

Ksztalcenie akademickie zorientowane na przygotowanie do peinienia roli zawo-
dowej nadaje odpowiednie znaczenie opanowaniu umiejgtnosct tworzenia dyrektyw
praktycznych przy wykorzystaniu wiedzy teoretycznej, wiedzy o zwigzkach zjawisk 1
zdarzen. Przydatne praktycznie sg dyrektywy, ktoérych stosowanie przesadza o sposobie
realizacji wymagan roli zawodowej. Takie dyrektywy praktyczne tworzone sa przy
wykorzystaniu wiedzy z nauk spolecznych.

Wiedza naukowa o ludziach jako istotach spotecznych ma znacznie mniejszy sto-
pien pewnos’;ci niz wiedza o planetach, roslinach, urzadzeniach technicznych, Dwa wy-
znaczniki aktywnos$ci czlowieka: wiedza jego i przyjmowana skala wartosciowania —
trudno dokladnie badaé. Oba wyznaczniki postgpowania, dzialania ulegaja zmianom,
niekiedy naglym, bez interwencji z zewnatrz, bez mozliwosci doktadnego przewidywa-
nia. Wiedza naukowa o ludziach jako istotach spotecznych okazuje si¢ zbiorem prze-
stanek chybotliwych, gdy z nich wyprowadzi¢ chcemy dyrektywy praktyczne. Stoso-
wanie tych dyrektyw nie zabezpiecza pelnej skutecznosci dzialania, nauczania 1 wy-
chowania. Podstawa podziatéw ludzi stosowanych w badaniach naukowych s wska-
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zniki definicyjne — konwencjonalne 1 wskazniki inferencyjne — wieloznaczne kulturowo
uwarunkowane, zawodne. Wiedza o ludziach jako istotach spotecznych wprowadzona
do programu ksztalcenia nauczycieli ma, z podanych powodéw, watpliwa przydatnos¢
praktyczna, wigksza w analizie roli zawodowej nauczycieli, prestizu zawodu, systemu
ksztatcenia nauczycieli, adaptacji do systemu spoleczno-kulturowego szkoty, mniejsza
w tworzeniu dyrektyw dzialania praktycznego: nauczania i wychowania sformalizowa-
nego, zinstytucjonalizowanego. Efekty tego dzialania stanowia staby test dyrektyw
dzialania praktycznego, sformutowanych przy wykorzystaniu wiedzy naukowej z nauk
spotecznych. Nauczanie 1 wychowanie jest uktadem dziatan, ktére zostaly wylaczone z
ukiadu innych dzialan niz te, z ktérych wyodrgbnifa si¢ nauka jako autonomiczna dzie-
dzina kultury 1 nauki spoleczne wprzegnigte obecnie w ksztalcenie akademickie na-
uczycieli. Fakt ten, ze nauczanie i wychowanie jest czynnoscia historycznie wczesniej-
sza niz naukowa refleksja nad nig 1 odpowiadaly one standardom skutecznosci przyj-
mowanym w roznych grupach moze wzmacnia¢ sceptycyzm odnos$nie do uzytecznosci
wiedzy z nauk spolecznych w wyznaczaniu skutecznosci dziatania nauczyciela. Sa tez
inne Zrodta sceptycyzmu — renesans réznych rodzajow irracjonalizmu w latach 80-tych
XX w. 1 wzmocnienie spotecznego znaczenia instytucji kwestionujqcych przekonanie o
nieograniczonej przydatnosci wiedzy naukowej w wychowaniu mtodziezy.

Badanie efektywnosci ksztalcenia studentow, przyszlych nauczycieli musi re-
spektowa¢ inne standardy, miary, gdy utozsamiamy je z wprowadzeniem w system
kultury a inne, gdy utozsamiamy je z przygotowaniem do podjecia roli zawodowe;
nauczyciela, pelnionej w sformalizowanym systemie instytucji o$wiaty. Socjalizacja
kognitywna obejmuje, w tym przypadku opanowanie wzoréw transformacji wiedzy od
schematow wyjasniania, przewidywania do schematow tworzenia projektow ksztatcenia
lub wychowania 1 teoretycznego (symulacyjnego) sprawdzania ich. Druga wersja pro-
gramu ksztalcenia nauczycieli jest realizacja zasady ,,praktyka uczy”. Socjalizacja
kognitywna moze by¢ uznawana za najwazniejszy skladnik procesu profesjonalizacii.
Sktadnikiem pierwszym jest pisanie pracy diagnostycznej lub naukowej monografii i
opanowanie schematdéw rozumowania typu: ,,wiem, ze...” . Za skladnik drugiej uznaje-
my opanowanie¢ schematéw rozumowania typu: ,wiem jak...”. Sa to bardzo rdzne
schematy rozumowania, ksztaltowanie kazdego z nich dokonywa¢ si¢ moze wg innych
regut, innym standardom musza odpowiada€. Potrzebna jest dokladna analiza wzorow
dziatania uczelni — nauczania, upowszechniania wiedzy naukowej przed ocena efektyw-
nosci urabiania schematéw rozumowania studentéw. Takim wzorem jest przekaz wie-
dzy w systemie ksztalcenia audytoryjnego, przy wykorzystaniu metod stownych, wy-
ktadu, pogadanki. Przestrzegany jest on tez nawet wowczas, gdy przekaz wiedzy stu-
dentom dotyczy metod szkolnego nauczania.

Drugim aspektem akademickiego nauczania jest redukcja wiedzy do definiowania
poje¢ danej dziedziny nauki i podzialéw obszaru wyznaczonego przez przedmiot zainte-
resowania tej dziedziny nauki. Koncentrowanie si¢ w przekazie wiedzy na probach
wyjasniania czyli formutowania odpowiedzi na pytanie: ,dlaczego?” ma w ich



147

ksztatceniu akademickim nauczycieli wymiar epizodyczny. Dyscyplinowy uktad pro-
gramu Ksztalcenia sprawia, ze wyposazenie studenta w wiedze teoretyczng i wyposaze-
nie jego w schematy dziatania praktycznie dokonuje si¢ niezaleznie.

Korzystanie z niewielkiej liczby Zrodetl wiedzy gotowej, przekazywanej w trybie
orzeczen stanowczych a nie fakultatywnych utrwala poczucie oczywistoéci przekonan
studentoOw uksztattowany przez grupy pierwotne.

Badanie schematow mys$lenia studentow daje si¢ przeprowadzi¢ w sposob posred-
ni. Dokona¢ trzeba analizy podrgcznikéw, skryptéw polecanych studentom, stanowia-
cych giéwne zrodto wiedzy z psychologii, socjologii i pedagogiki. Poziom opanowania
tej wiedzy podlega promocyjnej kontroli. Analiza podrecznikéw i skryptow z mysla o
ustaleniu, jakie schematy myslenia ksztaltuje uczelnia odwoluje si¢ do kilku trudnych
do sprawdzenia: a) wykladowcy zalecaja podreczniki i skrypty, a nie wybor tekstow
zrodtowych, b) studenci opanowuja wiedzg z tych zrdédel, ¢) opanowanie wiedzy za-
wartej w podrecznikach 1 skryptach podlega sprawdzaniu promocyjnemu, d) wykila-
dowcy przekazuja wiedz¢ naukowg w takim jezyku, w jakim napisane sa podreczniki i
skrypty 1 jest to jezyk nauki. Analiza podrecznikéw i skryptéw polecanych studentom
przez nauczycieli akademickich, z nauk spotecznych: psychologii, socjologii, pedagogi-
ki pom6c moze w rozpoznawaniu czy opanowanie wiedzy podrecznikowej odpowiada
wymaganiom zawodowej roll nauczyciela tzn. umiej¢tnosci definiowania poje¢, doko-
nywania klasyfikacji, umiejgtnosci odrézniania wypowiedzi opisowych, od wartosciuja-
cych 1 normatywnych, wypowiedzi o zwigzkach, tworzenia dyrektyw praktycznych przy
wykorzystaniu praw nauki, generalizacji historycznych, umiej¢tnosci stawiania diagno-
zy. A jesli nie odpowiada takim wymaganiom, to jakie sg inne dostepne i wykorzysty-
wane zZrodia wiedzy obecnej w dziataniach praktycznych absolwentow uczelni ksztatca-
cych nauczycieli?

Summary

Two concepts of education may be distinguished at the university level. One concept assufnes that
the student should acquire the language and knowledge of a certain realm of symbolic culture or a
given realm of science. They will use the theoretical knowledge themselves to create programs of
practical actions or to implement such a program. Acquisition of theoretical knowledge is dispen-
sable for introducing changes in practical actions (treatment, teaching, material goods produc-
tion). Theory changes practice.

The other concept of education at that level assumes that the student should acquire scena-
rios of practical activity required by specifically defined stipulations for occupational roles (roles
of a surgeon, elementary school teacher, bridge construction engineer). Education at the univer-
sity level occurs with the presence of comprehensive program of practical classes at university
and beyond it. This concept complies with the statement that ,,practice teaches”.

Both concepts are promoted by those who express their own postulates pertaining to tea-

chers’ training,.



