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Uniwersytet Zielonogorski

Chrzescijanstwo a edukacja w dobie ponowoczesnosci

Wstep

Siegajac do definicji pojecia edukacja, opracowanej przez B. Milerskiego i B. Sliwer-
skiego mozemy przeczytac, ze ! edukacja to ,,0g0t oddziatywan mig¢dzygeneracyjnych
stuzacych formowaniu caloksztaltu zdolnosci zyciowych czlowieka (fizycznych, po-
znawczych, estetycznych, moralnych i religijnych), czyniacych z niego istote dojrzala,
swiadomie realizujacy si¢, ,,zadomowiong” w danej kulturze, zdolng do konstruktywne;
krytyki i refleksyjnej afirmacji”’. Edukacja jest wiec wielowymiarowym procesem
ksztaltowania czitowieka. Procesowi temu jednak towarzyszy wiele utrudnien, sprawia-
jacych, ze jego efekty nie sa tak pozytywne jak si¢ zakiada. W zwigzku.z tym pod adre-
sem wspoélczesne) edukacji kierowanych jest wiele pytan 1 watpliwosci. bzym moze to
by¢ spowodowane? o

Ciekawym przykladem refleksji nad wspoéiczesna edukacjg jest bardzo sugestyw-
ny i poruszajacy list, wrgczany przez pewnego dyrektora amerykanskiej szkoty Sredniej
wszystkim nowym nauczycielom rozpoczynajacym prace:

,, dzanowny nauczycielu!

Ocalatem z obozu koncentracyjnego. Moje oczy widzialy rzeczy, ktorych zaden
cztowiek nie powinien zobaczyé: komory gazowe zbudowane przez uczonych inzynie-
réw; dzieci otrute przez wyksztatconych lekarzy; niemowleta zabijane przez wykwalifi-
kowane pielegniarki; kobiety i dzieci rozstrzeliwane i palone przez absolwentow szkot
Srednich i uniwersytetow.

Dlatego nie ufam edukaciji.

Moja pro&'bd Jest taka: pomozcie dzieciom by¢ bardziej ludzkimi. Rezultatem wa-
szych wysitkow nie mogq by¢ nigdy uczone potwory, wykwalifikowani psychopaci, wy-
ksztalceni Eichmannowie. Czytanie, pisanie, arytmetyka sq wazne, tylko pod warun-
kiem, ze uczyniq one nasze dzieci bardziej ludzkimi™”.

W przytoczonym liscie bardzo mocno uderza dramatycznie wyrazona nieufnosc
wobec edukacji 1 ogromne pragnienie czynienia edukacji bardziej ludzka.

Podobne obawy wobec edukacji tworzonej przez nas dla ucznidw XXI wieku do-
strzega J. Danilewska. Ilustruje to ona pewnym obrazem: kaczqtka wyplynetly na staw, a

: Leksykon. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 54.
‘R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 422.
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opiekujqce sie nimi doroste kury w panice rozprawiajq, jak je uchronié przed utonie-
ciem’. Rowniez w tym przypadku mamy do czynienia z przyktadem nieufnosci wobec
edukacji. Moze zarzuty kierowane pod jej adresem nie s tak silne jak w cytowanym
liscie, ale 5wyrazmei podkre$lona zostaje niewydolno$é wspoétczesnej edukacji, a miano-
wicle, ze ébécna edukacja nie spelia oczekiwan spotecznych i nie nadaza za potrzeba-
mi edukacyjnymi uczniéw, ma charakter zyczeniowy, a nie realistyczny 1 dziwne, ze
jeszcze nie ogloszono konca edukacji. |

Jednak jakkolwiek bysmy nie dramatyzowali to nikt ni nic nie zwalnia nas doro-
stych z odpowiedzialnosci za losy dzieci, a wychowanie nawet dzi§ moze by¢ piekne,
~ gdy zrozumiemy, Ze nie ma pigkniejszego zadania niz budowanie osoby, poniewaz ona
jest bardziej warto$ciowa niz caly wszech$wiat”.

W tej sytuacj1 warto zada¢ sobie pytanie, co sprawia, ze edukacja przezywa taki

- kryzys i co mozna w tym zakresie jeszcze zrobic?

Ponowoczesny kontekst edukacji

% Zastana przez nas rzeczywistos¢ jest wyjatkowo trudna. Wskazuje na to wiele pulapek
“zastawionych na wspolczesnego czlowieka. Atakowani jestesmy trudna do ogarniecia
wieloscia, réznorodnoscia, ptynnoscig idei 1 rozwigzan. Coraz mocniej daje zna¢ o sobie
egoistyczny konsumeryzm ze stanowiskiem mie¢ 1 bra¢ swoje oraz w nic w nie da¢ si¢
wciagnaé’. Podstawowe wartosci to znaczy tzw. tréjca aksjologiczna (wolnosé, row-
nos¢, braterstwo), zasigpowane zostaja trojcg odmiennosci, tzn. swoboda, réznorodno-
§cia, tolerancjq z ich znamiennymi wypaczeniami w postaci permisywizmu, gonitwy za
naj$wiezszym towarem, wspétobojetnoscia’. :

\ L. Witkowski okresla to zjawisko mianem atrofii kulturowej, czyli ,,stopniowym
zanikiem w $wiecie obecnoséci wartoéci — wysokich, autotelicznych — na skutek zakl6-
cen w procesie ich odnawiania 1 ich autentycznej afirmacji — przezywania — np. jako
skutek dominacji kultury masowej i jalowosci jej odbioru, przy braku skutecznej inter-
wencji instytucji edukacyjnych”’. Zjawiskiem wspétwystepujacym z wymieniona juz
atrofia kulturowa jest tzw. anoreksja kulturowa, czyli ,,zanik zapotrzebowania na zna-

3 J. Danilewska, Wspdlnota ludzi uczqcych sie i wspierajqcych edukacje innych, Wystgpie-
nie wygtoszone na Miedzynarodowej Konferencji nt. Fundamenty Edukacyjnej Wspolnoty, Kra-
kéw 2004.

* N. de Martini, Wychowanie jest piekne, Warszawa 1996.

> S. Woloszyn, Jakq pedagogike uprawimy? Glos w dyskusji do materiatéw IV Ogélnopol-
skiego Zjazdu Pedagogicznego, Olsztyn 2001, s. 5.

°S. Morawski, O postmodernizmie filozoficznym — pozornym, przyémionym, wltasnym, [w:]
Oblicza postmoderny. Teoria i praktyka uczestnictwa w kulturze wspotczesnej, red. A. Zeidler-
Janiszewska, Warszawa 1992, s. 28.

T L. Witkowski, O stowniku nowej generacji dla pedagogiki, [w:] Edukacja nauczycielska
w perspektywie wymagan zmieniajqcego sie swiata, red. A Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkow-
ska, S. M. Kwiatkowski, Warszawa 1998, s. 38.
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czenia pod wptywem uwodzacego dziatania kultury masowej, redukujacego oferte do
spektaklu wytlumiajgcego alienacj¢ i ostabiajacego motywacje do wysi}ku”g.jodbiér
kultury staje si¢ wiec ,,cyniczng zgrywa”’. Kulture ,,wysoka” usuwa w cien pbi)— 1 tech-
nokultura, horror filmowy, bezwstydny happening’, wszechogarniajaca wielo$¢ i rézno-
rodnos¢, wymykajaca si¢ powoli spod kontroli. - .

Z. Melosik okre$la ten stan Jakoi kreowanie si¢ rzeczywistosci o0 wymiarze hiper-
przestrzeni, w ktérej wszystko jest pkynne zawsze w ruchu, poddawane natychmiasto-
wym werdyktom mody, reklamy 1 przekazow z medidéw. Fundamentalne wartosci (do-
bro, prawda, wolnos¢, sprawiedliwos¢, wiedza, itp.) zostaja totalnie zrelatywizowane,
zdegradowane i1 ubezwilasnowolnione poprzez uzycie ich w tysigcznych kontekstach,
sprzecznych ze soba celéw'’. Tak wiec cztowiek porusza si¢ w sfragmentaryzowanym
Swiecie rozproszenia, gdzie nadmiar i1 natlok informacji grubo przekracza jego mozli-
woscl absorpcji. Rodzi si¢ swoisty Igk przed przerastajaca go rzeczywistoscia oraz no-
stalgia za Swiatem ,,jakiegos porzadku”, ,,znaczacych znaczen”, ,,powrotu do podstaw”,
ktére pomoglyby mu odnalezé swoje miejsce'’. |

Jak pisze Z. Bauman ,,w warunkach tych (...) wypada na nowo sformutowaé na
uzytek ponowoczesnosct cogito Kartezjusza jako ,,zauwazono mnie wiec jestem”, a
lepiej jeszcze w terminach pragmatycznych, jako ,,krzycze wigc jestem”: im dalej krzyk
niesie, tym wigksza szansa zauwazenia — wigc i wigksza szansa istnienia — przynajmniej
w jego namacalnej, bo spolecznie odnotowanej postaci”'”.

Czesto taki krzyk daje si¢ stysze¢ z ekranow telewizyjnych, przez co probuje si¢
udowodnic, ze telewizja jest poteznym $rodkiem komunikowania masowego, przy czym
tak naprawde¢ nie ma nic waznego do zakomunikowania cztowiekowi. Nie jest dobre —
jak zauwaza B. Suchodolskifby ksztalci¢ ludzi za pomoca ekranu telewizyjnego, ktore-
go obraz stanowi jedynie odbicie nas samych, stuzy jedynie plaskiej reklamie sprowa-
dzajacej ludzkie zycie do poziomu orientacji w produktach rynku, a nie w $wiecie war-
tosci. Tego rodzaju obrazy staja SiQ tltybunq agitacji i propagandy, srodkiem manipulo-
wania pogladami i emocjami mas' iDo tego wszystkiego dochodzi jeszcze inwazja
JTzeczywistosci wirtualnej”, wychowanie przez internet i gry komputerowe, utrudniaja-
ce humanizacj¢ miodziezy, a w zamian propagujace wsrdod uczniow liczne osobowosci
albo agresywne, aspoleczne, przestgpcze, albo bezwolne i og%uplong__ﬂ_"

W tych wyjatkowo trudnych czasach od cziowieka natomiast wymaga si¢, zeby
byt ,,cztowiekiem pemomocnym — o uksztaltowanych kompetencjach do formulowania
1 rozwigzywania nowych, trudnych zadan, madrym, odpowiedzialnym, wspo6iczulnym,
zdolnym do solidarnego wspoéldziatania, umiejgcym krytycznie wybieraé 1 osadzaé z

® Ibidem, s. 58.

? S. Woloszyn, Jakq pedagogike..., op. cit., s. 5.

'0'7Z. Melosik, Wspdtczesne amerykariskie spory edukacyjne, Poznan 1995, s. 146-166.

"Z. Melosik, Racjonalnosé pedagogiki konserwatywnej, [w:] Racjonalnosé pedagogiki,
red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995, s. 68.

12 7. Bauman, Cialo i przemoc w obliczu ponowoczesnosci, Torun 1995, s. 62.

'3 B. Suchodolski, Edukacja permanentna — rozdroza i nadzieje, Warszawa 2003, s. 27-28.
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wielorakich i migotliwych ofert kulturalnych wedle uniwersalnych wartosci i zasad”".
Wymaga si¢, aby posiadat rozwiniety intelekt, uporzadkowane zycie emocjonalne (na
rozwoj w sferze duchowej nie zawsze jest czas i miejsce).

[ W tym kontekscie jeszcze bardziej rodzi si¢ potrzeba dobrej edukaciji, dobrego
wychowania, pomagajacego cztowiekowi w stawaniu sie kompetentnym, madrym,
krytycznym, wrazliwym, umiejacym wybierac to, co rzeczywiscie jest wartosciowe, aby
w pewnym momencie to, co wazne 1 madre nie zostalo wyparte przez ghupote, antykul-
turg, antyedukacj¢. Dla edukacji jest to zadanie bardzo szlachetne 1 wazne. Niestety
edukacja przezywa czas wyjatkowo trudnyl ;

A. Nalaskowski thumaczy te sytuacje zatracaniem etosu i ustgpowaniem miejsca
agosowi, ktéry zapanowat 1 rozproszyt si¢ w edukacji. ,,Dominacja agosu to: manifesta-
cyjnie zte zachowanie uczniow, uraggajace normom kultury (od zucia gumy po alkohol,
jezyk, maniery, agresywnos¢), maniakalne usprawiedliwianie przez nauczycieli zacho-
wan ucznidw poprzez przywolywanie wiasnej mtodosci (,,my tez kiedys byliSmy mto-
dzi”), podlizywanie si¢ miodziezy przez starszych (strojem, jezykiem, zachowaniem),
(...) naruszanie norm Kultury pedagogicznej, akceptacja ztego gustu, raptowne 1 czesto
demonstracyjne odwracanie si¢ od Kosciola bez liczenia si¢ ze skutkami, jakie moze w
postawach mlodziezy przynie$é ten zwrot”".

| Sytuacja nie jest wiec zbyt optymistyczna szczegdlnie, kKiedy gwalcone sga zasady
wielu szkot, maleje asertywnos¢ nauczycieli wobec zia 1 wzrasta asertywnos$¢ uczniow
wobec szkoly. Jedni nauczyciele patrza przerazeni, odliczajac dni do emerytury, inni
twierdza, ze ,,nie jest tak zle”, ze ,,moze by¢ gorze)”. A szkota broni si¢ juz tylko indy-
widualnymi etosami niektorych nauczycieli, a to moze jednak by¢ zbyt mato'®.

B. Neville uwaza, ze jest to spowodowane zanurzeniem edukacji w tzw. rzeczywi-
stoscl postmodernistycméj, ktora akcentuje réznice, radykalnag wolnos¢ wyboru drogi
zyciowej, subiektywizm i relatywizm znaczen 1 prawdy, migotliwos¢ tresci przekazy-
wanych przez media, nieprzejrzystos¢ perspektywy. Prowadzi to do budowania edukac;ji
na wzér §wiata Hermesa'’, w ktorym dominuje wielo§¢ wartosci i réznorodno$¢ zna-
czen, zanik bohaterow, przetadowanie informacyjne, zewng¢trzno$¢ wiedzy i nie przy-
wigzywanie zbyt duzej wagi do prawdy: (np. dzieci przed telewizorem maja problem z
odréznianiem fikcji od prawdy). Co zatém mozna jeszcze zrobi¢?

i J. Delors proponuj-éé;organizowaé edukacj¢ tak, aby wyposazata ona cztowieka w
kompétencje wyzszego rzedu. Dlatego zaklada on oparcie edukacji na czterech aspek-
tach ksztalcenia, ktore przez cate zycie beda dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy:
uczy¢ sie, aby wiedzieé, tzn., aby zdobywac narzedzia rozumienia; uczy¢ sie, aby dzia-

'* Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspdiczesnosci, Wystqpienie na
otwarcie Ill Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Poznan 1998, s. 3.

1> A. Nalaskowski, Etos, agos i los szkoly i edukacji, [w:] Edukacja i rozwdj: Jaka szkota?
Jaki nauczyciel? Jakie wychowanie? red. A. Jopkiewicz, Kielce 1995, s. 557.

'® Ibidem, s. 597.

'7B. Neville, Education in the Age of Hermes. Wystqpienie na Miedzynarodowej Konferen-
cji Naukowej nt. Fundamenty Edukacyjnej Wspolnoty, Krakow 2004.
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tac, aby moc oddziatywa¢ na swoje Srodowisko; uczyé sie, aby zyé wspdlnie, aby

uczestniczy¢ 1 wspotpracowac z innymi na wszystkich ptaszczyznach dziatalnosci ludz-

kiej; wreszcie uczyé sie, aby byé, dazenie, ktore jest pokrewne trzem poprzednim'®.
Oznacza to, ze juz nie wystarczy, aby jednostka zgromadzila w swoim poczatkowym
okresie zycia zapas wiedzy, z ktérej moglaby nastepnie czerpaé w nieskonczonos¢.
Powinna umie¢ wykorzystywa¢ w ciggu calej swej egzystencji wszystkie okazje do
aktualizowania, pogi¢biania 1 wzbogacania tej podstawowej wiedzy i dostosowywac sie
do zmieniajacego sie §wiata' .

Owszem, J. Delors porusza bardzo wazny 1 potrzebny w edukacji aspekt wyposa-
zania czlowieka w kompetencje wyzszego rzedu, ale w sytuacji narastajacych ambiwa-
lencji wspoiczesnego Swiata 1 aksjologicznych dylematéw, wobec ktorych stawiany jest
wspoélczesny cztowiek moze to okaza€ si¢ zbyt mato, aby jednostka umiata dostrzegac
nie tylko to, co fadne 1 kolorowe w Swietle reklamy, ale przede wszystkim to, co wazne
1 madre, szlachetne 1 dobre dla cztowieka, a nade wszystko dokonywa¢ warto$ciowych
wyborow opartych na prawidtowych kryteriach 1 podejmowa¢ madre decyzje dajace mu
poczucie bezpieczenstwa 1 rOwnowagi, organizowania zycia w sposéb godny szacunku,
uczciwy i zapewniajacy szczescie” .

- W tym celu potrzebne jest oparcie edukacji na wartosciach, ktére nadajg cztowie-
kowi, jego myslom 1 czynom wymiar wiecznosci. Czlowiek je nieustannie odkrywa,
one w kulturze tworza czlowieka®'. Stanowia je Dobro i Prawda, ktore lacznie tylko
pozwalaja odkry¢ Pigkno Nieskazitelne. Edukacja pozbawiona takich wartosci traci
sens 1 staje si¢ bezwartosciowa. Niewyobrazalnym jest, aby jakikolwiek nauczyciel
odrzucat to stanowisko. A jednak zdarzaja si¢ sytuacje, kiedy uwaza si¢, ze wszystko
czego nam potrzeba, to dobra wola 1 dos¢ pienigdzy, sukces, dobre samopoczucie itp.

Podany przyktad uwidacznia postepujaca deformacje swiadomosci u wielu wspol—
czesnych ludzi przejawiajaca sie miedzy innymi w tym, ze polegajq oni na tym, co
skoniczone, przemijajace, traktujac to jako swiete 1 wieczne, a siebie stylizujac na do-
skonalszych od Boga 1 przyrody. Groze budzi sytuacja, w ktorej uswiadamiamy sobie,
ze wielu rodzicow, nauczycieli 1 wychowawcow moze przyjmowac takie stanowisko 1
odzwierciedlac je w zyciu, dajac niewlasciwe WZOry.. Dlatego tak wazne jest otwarcie
edukacji na wartosci, ktore nie tylko umozliwiajg cziowiekowi wyjscie poza siebie 1
kontakt z odmienng rzeczywistoscia, lecz takze wejscie w siebie. |

» |

137, Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej

Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Warszawa 1998, s. 85.

' Ibidem, s. 85.

?0'B. Suchodolski, Edukacja permanentna: rozdroza i nadzieje, Warszawa 2003, s. 28.

*I' W. Pasterniak, Transcendentalna w wymiarze edukacyjnym, [w:] O filozofii edukacji, red,
J. Gnitecki, W. Pasterniak, Gorzow Wlkp. 1994.

}
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Refleksy chrzescijanstwa w edukacji i wychowaniu

lPewien przyktad wejscia w siebie, a nade wszystko refleksji nad soba dostarcza chrze-
Ecijaﬁstwo. Wbrew propagowanemu przez XXI wiek modelowi czlowieka zdecentro-
wanego, owladnigtego filozofig sukcesu, filozofig pigknosci, filozofig pozoréw, filozo-
fig posiadania i filozofig przyjemnosci § iz hastami typu: ,,tyle jestem wart, ile potrafie,
Wle jestem wart, na ile jestem piekny, mlody, dobrze zbudowany”, ,, tyle jestem wart,
na ile mnie stac”, ,, tyle jestem wart, ile posiadam’ 221 chrzescijanstwo wskazuje na typ
cztowieka starajacego si¢ nie ulega¢ wplywom wspolczesnego $wiata, a wigc takiego,
ktory przez ciagla retleksj¢ nad samym sobg dazy do tego, co rzeczywiscie dobre. _ﬁ#

,,Nie bierzcie wiec wzoru z tego Swiata, lecz przemieniajcie sie przez odnawianie
umystu, abyscie umieli rozpoznad, jaka jest wola Boza: co jest dobre, co Bogu przyjem-
ne i co doskonate”. Jest to fragment listu napisanego okolo 58-60 roku przez Sw.
Pawila z Tarsu i1 skierowanego do jednej z gmin chrzescijanskich. Tematyka listu, a
przez to rOwniez przytoczonego fragmentu porusza wiele zagadnien teologicznych,
akcentujac przede wszystkim powotanie wszystkich ludzi do wiary 1 zbawienia, odrzu-
canie tego wszyétkiego, co moze oddala¢ od tego celu, a w dalszych fragmentach
usprawiedliwienia, ktére dokonuje sie przez wiare w Jezusa Chrystusa. Natomiast cy-
towany fragment listu jest ewidentnym wezwaniem do sprzeciwu wobec destrukcyjne;
mentalnosci Swiata, co uwypukla stwierdzenie ,, nie bierzcie wiec wzoru z tego swiala,
lecz przemieniajcie sie przez odnawianie umystu itd.” W jezyku greckim fragment ten
wyrazony jest jeszcze bardziej wyraziscie 1 brzmi ,, nie dostosowujcie swej postaci do
wieku tego, ale dajcie si¢ przeksztatcal przez odnawianie mysli, abyscie umieli rozpo-
znaé, jaka jest wola Boza: co jest dobre, co Bogu bardzo podobajqce i co dojrzate”™
;Q_znacza to, ze zadaniem chrzescijanina jest nieustannie odnawia¢ umyst, mysli, posta-
wy, t]. oczyszczaé si¢ od tego, co zle, niszczace, co zadaje bol jemu 1 drugiemu czio-
wiekowi, a wtedy bedzie to mite Bogu 1 jemu samemu. 1

Ten sam fragment przytoczonego Listu do Rzymian moze byC rowniez wspoicze-
$nie odczytany podobnie jako sprzeciw wobec banalnej 1 niszczgce] mentalnosci Swiata.
Jego tre$¢ podnosi potrzebe nieustannego odnawiania si¢ czltowieka: jego mysSlenia,
sposobu postgpowania, przez zastanowienie si¢ nad soba, aby nie ulegajac temu, co
przemijajace (pienigdze, sukcesy, uroda, zgrabna sylwetka itp.), a propagujac to, co
dobre 1 warto$ciowe dazy¢ do pei szczgscia, czyli zbawienia 1 zycia wiecznego.

Przytoczone mysli wlasciwe sa dla chrzescijanstwa wnoszacego tym samym nowe
idee do koncepcji czlowieka. Gidéwne z nich to rozpatrywanie czlowieka w aspekcie
nadprzyrodzonym oraz w $wietle calej ekonomii zbawienia uwidocznionej w dziele

Wcielenia 1 Odkupienia przez Chrystusa Pana?Czlowwk to dzieto Boga: stworzone

e

*2 Por. N. de Martini, Wychowanie jest pigkne, Warszawa 1996
2 List do Rzymian 12, 2, [w:] Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Poznaf 1996,

s. 1287.
** Grecko-polski Nowy Testament, Warszawa 1995, s. 749
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przez Boga 1 przeznaczone do obcowania z Bogiem. Posiada on dusze duchowa, obda-
rzong rozumem 1 wolna wola, bezposrednio pochodzaca od Boga, ktora ozywia cialo.
Dusza jest duchowa 1 nie ginie razem z cialem — jest ona nie$miertelna. Celem cztowie-
ka jest zjednoczenie z Bogiem za zycia przez taske, wystuzong przez Jezusa Chrystusa .
a po $mierci bezposrednie zjednoczenie ze swym stworca i osiagniecie pelni szczescia®, |

Ciekawa wersje aplikacji tych tre$ci przynosi chrzescijanska pedagogika egzy-_T
stencjalna. Podloze filozoficzne tej koncepcji wywodzi si¢ z pozytywizmu oraz perso-
nalizmu pojmowanego w aksjologii szeroko zorientowanej etyki religijnej 1 kanonach
pedagogiki chrzescijanskiej”®. Kluczowym zagadnieniem tak uj mowane] pedagogiki jest
pojecie czlowieczenstwa interpretowane nie tylko jako problem psychologiczny, ale
rowniez teologicmy.(JeZeli bowiem czlowiek to dziecko Boze stworzone na obraz i
podobienistwo Boga, to cata edukacja i wychowanie perspektywy takiego rozwoju 1
teologicznie pojmowane] przysztosci czlowieka powinna uwzglednia¢, a wiec powinna
odbywac si¢ w atmosferze mitosci, bezpieczenstwa, zyczliwosci, szacunku dla czlowie-
ka, czyli podmiotowego jego traktowania 1 prowadzi¢ do uwidaczniania si¢ tych cech w
czlowieku. |

Przﬁ@cie takiego zalozenia ma swoje implikacje. Otwiera, bowiem perspektywe
na personalistyczne ujmowanie procesu nauczania 1 wychowania, uobecniajacego si¢ w
urzeczywistnianiu tkwigcego w jednostce czlowieczeﬁstwa{ Jednostka nie jest wigc
traktowana jako przedmiot czy obiekt oddzialywan pedagogicznych, lecz jako wspol-
tworca tych procesow, a wigc jako ten ktoremu przypisana jest moc sprawcza, wiasne
preferencje oraz ponoszenie konsekwencji wlasnego postepowania. Podstawg relacj w
takich ukitadach miedzyludzkich nie staje si¢ wigc sita, dyrektywa, manipulacja, ale
milo$¢ do drugiego czlowieka pojeta podmiotowo i osobno, autentycznie 1 indywidual-
nie. W tej sytuacji wazne jest, aby kazde dziatanie edukacyjne podejmowane byto z
milosci 1 prowadzito w drugim cztowieku do mitosci. §

W Biblii zalezno$¢ ta okreélana jest mianem przykazama mitosci 1 brzmi ,, be-
dziesz mitowal blizniego swego jak siebie samego”*’. Oznacza to, iz kazdeﬂo nalezy
traktowac¢ z mitoscia 1 godnoscia, ale zdolny do tego bedzie tylko ten Czlowiek, ktory
doswiadczyl mitosci i w nieustannej refleksji nad samym sobg, tzw. samopoznaniu (W
katolicyzmie odpowiednikiem takiego wewnetrznego poznania jest rachunek sumienia

-

czy tzw. stanigcie w prawdzie) bedzie dazyt do uobecniania jej w zyciu. |
‘Prawda ta w mysl chrzescijanskiej pedagogiki ma swoje przelozenie na proces
edukgéifjny, ktory aby byl skuteczny powinien uwzglednia¢ pewne warunki, takie jak:
1) dawanie mitosci — tylko ten potrafi kochac, kto byt kochany,
2) dawanie shusznej koncepcji mitosci, bez redukowania jej tylko do ,,uprawiania
mitosci”, ale traktowania jej iako checi dobra drugiego cziowieka az po zapomnienie 1

po po$wiecenie siebie. Przyktad takiej koncepcji mitosci zawiera Hymn do muitosci z

e
2 wifhs

o el

» G. Dogiel, Ammpalogm fi lozof iczna, Krakow 1984, s. 10.
%6 3. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszo6w 1996.
! Ewangelia wedlug Sw. Marka 12, 30-31, [w:] Pismo Swiete..., op. cit., s. 1172.
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1 Listu Sw. Pawla do Koryntian. W mys$l przedstawionej tam koncepcji prawdziwie
kocha wiec ten, kto jest cierpliwy, laskawy, nie zazdrosci, nie szuka poklasku, nie unosi
sie pycha itd.”*. Wydawaloby sie, ze dla procesu edukacyjnego te cechy postgpowania
sq oczywiste 1 ze w procesie wychowania zawsze wystepujq. Niestety, zdarzaja sie
sytuacje, kiedy drugiego czlowieka traktuje sie bez szacunku, jako przedmiot pewnych
oddziatywan pedagogicznych, produkt wyskakujacy z intelektualnej taémy produkcyj-
nej”. Nic, wiec dziwnego, ze postepowanie tego typu wywoluje wiele buntu 1 oporu i
nie ma zbyt wiele wspolnego z biblijng postawa muosci wobec drugiego cziowieka.

1 3) bycie wzorem mitosci — tzn. uczyni¢ mitos¢ widzialng przez to kim jestem, co
mow1¢, co robig’", tj. dawaé $swiadectwo miltosci w swoim Zyciu.

4) stworzy¢ kulture mitosci, czyli myslenia, odczuwania, wybierania, méwienia,
prowadzema ‘zycia przepojonego mitoscig, milosierdziem, solidarnoscia, przyjaznia,
braterstwem. W Bibli1 mitos¢ taka przedstawia si¢ za pomoca( okreslenia agape, czyh
mﬂosc decyzp czynienia dobra drugiemu czlowiekowi’'

W sytuacji, gdy warunki te nie sa speiniane, czyh brakuje szacunku, zyczliwego
przyjecia, brakuje gleboko pojetej mitosci agape relacje miedzyludzkie sa zdeformowa-
ne. Zwykle nastepstwem tego sq rézne nieporozumienia, emocjonalne rany (lgki, depre-
sje, nerwice, poczucie odtracenia czy peczucie nizszosci) 1 bardzo czgsto wywotywane
sa one przez dorostych. Dziecko, bowiem widzi siebie w zwierciadle, jakim sa dla niego
dorosli (rodzice, nauczyciele). Jesli dziecko nie czuje si¢ szanowane przez dorostych —
nie bedzie szanowalo siebie, jesli nie bedzie czulo ich zyczliwosci — nie bedzie siebie
akceptowalo, jezeli nie bedzie czulo si¢ kochane — nie bgdzie siebie kochato. Mifosci
nie mozna sie¢ bowiem nauczy¢. Milos¢ trzeba otrzymywac, aby mozna si¢ nia dzielic. |

Jednak kochaé nie oznacza pozwala¢ na wszystko, a prawda biblijna ,, wszystko
wolno, ale nie wszystko przynosi korzysé. Wszystko wolno, ale nie wszystko buduje’™*
jest tego potwierdzeniem. A. Robaczewski thumaczy to w nastepujacy sposob: ,,wolno-
§cia nie jest robienie tego, na co przyjdzie ochota. Taka wolno$¢ szybko staje si¢ nie-
wola. Wolnos$¢ prawdziwa jest rzecza trudng. Wymaga umiej¢tnosci nieulegania naci-
skom, zarowno wewnetrznym, jak i zewnetrznym. Oznacza to zdolno$¢ panowania nad
swoimi popedami, instynktami, zachciankami (...). Do tego, aby czlowiek byt wolny,
trzeba go wychowaé”>". . Tak wigc wylaniaja si¢ dwa bardzo istotne elementy w chrze-
scijanskim _Wychowamu. SaL. nimi mitos¢ 1 wolno$¢. Kocha¢ oznacza budowa¢ wiezi
emocjonalne w wolnosci i na ich podstawie prowadzi¢ wychowanie. Takie oddziatywa-
nie nie wywoluje buntu, bo oparte jest na mitosci i wynikajacej z niej wolnosci do nie-
ulegania naciskom.

28 por. 1 List do Koryntian 13, 1-13, [w:] Pismo Swiete Starego..., op. cit., s. 1302.
* Por. J. Gnitecki, Dydaktyka epistemologiczna, Poznafi 2004.

' N. de Martini, Wychowanie jest piekne, Warszawa 1996, s. 59-62.

3! Por. 1 List Sw. Jana Apostota 4, 12-18, [w:] Pismo Swiete..., op. cit., 5. 1390.

32 Por. 1 List do Koryntian 10, 23, [w:] Pismo wagte , op. cit., s. 1300.

33 A. Robaczewski, O cnotach i wychowaniu, Lublin 1999, s. 31.
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J. Dobson oddzialywanie oparte na milosci 1 wolno$ci uzupeinia jeszcze pojeciem
dyscypliny. Uwaza on, ze dyscyplina potaczona z miloscia jest w wychowaniu po pro-
stu konieczna. Przytoczone zdanie moze bulwersowac szczegblnie w sytuacji, kiedy tak
wiele robi si¢ w zakresie przeciwstawiania si¢ przemocy. Zanim jednak popuscimy
wodzy naszym emocjom warto zadac¢ sobie pytanie, co J. Dobson rozumie przez stoso-
wanie dyscypliny w wychowaniu. Otéz dyscyplina jest przez niego rozumiana jako
przestrzeganie ustalonych zasad. Osadzona jest w ramach mitosci 1 oddania 1 zmierza w
kierunku samodyscypliny, odpowiedzialnego zachowania 1 szacunku do ludzi. Podej-
$cie to jest wigc osadzone na tradycyjnym chrzescijanskim systemie wartosci 1 sprzeci-
wia si¢ filozofii leseferyzmu, zakladajacej zostawienie dziecku catkowitej swobody
dziatania 1 nie wtracania si¢ w to, co robi, czy filozofii permisywizmu czyli pozwalania
na wszystko w ramach zle pojete; tolerancji>’, czy wreszcie stosowaniu przemocy i
ClQZleh kar cielesnych wobec dzieci.

Kolejnq ciekawg propozycje wykorzystania w wychowaniu elementow chrzesci-
Jansklej koncepcji czlowieka i zycia wedtug niej prezentuje J. McDowell>, ktéry twier-
dzi, ze aby oddzialywa¢ na drugiego czlowieka potrzeba najpierw zbudowal wiezi
emocjonalngi(przytoczone stanowisko jest wigc spOjne z wczesnie] prezentowanymi).
- Opiera to on na metodzie szesciu krokow:
| 1) afirmacja — pozytywne potwierdzenie odczu¢ dzieci,

2) bezwarunkowa akceptacja dajaca poczucie bezpieczenstwa — kocham bez sta-
wiania warunkow typu: kocham cig, bo jestes..., pokocham cig, gdy bedziesz...,

3) docenianie — dawanie poczucia znaczenia,

4) bycie dostepnym,

5) wspétodczuwanie,

6) gotowos¢ do rozliczania. |

iWykorzystame metody szesciu krokéw umozliwia wejscie w bliska relacje z dru-
ga osoba, w dialogowy kontakt interpersonalny, otwartos¢ 1 szczero$s¢. Mowa wowczas
o tzw. pedagogice dialogu, idei dialogu ksztattujacej kontakty z innymi ludzmi. J ednak
dialog, aby byl mozhwy potrzebne jest opanowanie cnoty dialogu. Jedna z takich cn6t
ukazana jest w liscie Sw. Jakuba Apostola, a brzmi ona: ,, kazdy cziowiek winien byé
chetny do stuchania, nieskory do modwienia, nieskory do gniewu . ‘Wspoiczesnie
umiejetno$é te okreslamy mianem aktywnego stuchania 1 niezbgdna jest ona w prowa-
dzeniu prawdziwego dialogu. Kolejne cnoty to:

— SZCZerosc,

— otwartosc,

— zaufanie,

— szacunek do innych,

e ——— gl S —

°* J. Dobson, Zasady nie sq dla tchérzy. Jak zachowywaé réwnowage miedzy mitosciq a
dyscyplmq w wychowaniu dzieci, Warszawa 1993, s. 13-14.
% J. McDowell, Ucatowania, tata, Warszawa 1991.
3 List Sw. Jakuba Apostota, [w:] Pismo Swiete... 0. cil.; s 1372
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— uprzejmos¢, grzecznose,

— dostosowanie si¢ do usposobienia drugiej osoby,

— fagodnosc,

— prostota,

— pokora,

— radosc.

Wartos¢ dialogu w edukacji jest wielokrotnie podkre$lana. W sytuacji, gdy w pro-
cesie edukacyjnym brakuje dialogu pojawia si¢ alienacja, zamykanie si¢ i nakladanie
masek zalu 1 pretensji. Tymczasem celem edukacji w ujeciu chrzescijanskim jest bu-
dzenie osoby, zdzieranie maski, danie ludziom odwagi na ich wlasng autentyczno$¢.
Wylania sie wiec pedagogika autentycznych przezy¢ stojaca w sprzecznosci z filozofia
pozorow w mysl, ktorej, aby co$ znaczy¢ trzeba si¢ pokaza¢ nawet za ceng stania sig
niewoinikiem mody, aktualnej kultury, akceptacji innych. Edukacja w ujeciu chrzesci-
janskim propaguje powrot czlowieka do autentycznos’ci,;{azyzwalanie si¢ od pozorow,
obaw 1 lgkoéw. Pozwala czlowiekowi na prawdziwe wyrazanie jego samego, jego rado-
$ci 1 wolnosci oraz poczucie jego wiasnej prawdy - odnalezienia siebie.mf

; t
ST,

% %k %k

Analizujac chrzescijanskie koncepcje pedagogiczne mozna spotkaé sie¢ z zarzu-
tem, 1z sq one dyrektywne 1 majg interwencyjne podejscie do cziowieka. Przeciwnicy
tego podejscia sugerujg, ze cztowiek jest przez spojrzenie tego typu zmuszany do pew-
nych zachowan, np. do wiary, do poprawy, do zmiany postawy, a do tego przeciez nie
mozna nikogo zmuszac.

W moim rozumieniu takie stanowisko jest zawezonym spojrzeniem na edukacje w
ujeciu chrzescijanskim, wynikajacym z rozpatrywania chrzescijanstwa tylko z perspek-
tywy religii, czyli zespolu wierzen dotyczacych genezy, struktury 1 celu istnienia czto-
wieka, opartych na dogmatach, przepisach 1 ustalonych przez ludzi normach’’. Religia
jest wigc sila spajajaca spoteczenstwo poniewaz zapewnia wspolne przekonania, warto-
$ci 1 normy, na podstawie ktorych ludzie moga stworzy¢ wspding tozsamo$é™®. W takim
ujeciu zawsze rozwiazania oparte na tak sformulowanych zatozeniach beda dyrektywne.
To samo mozna wiec zarzuci¢ koncepcjom pedagogicznym wykorzystujacych zalozenia
innych wielkich religii §wiata na przykiad takich jak: islam, buddyzm czy hinduizm, bo
sa one religiami i taki charakter jest im przypisany.

Spojrzenie na chrzescijanstwo i wykorzystanie jego spuscizny w edukacji moze
by¢ jednak szersze. Dla mnie wiaze si¢ to z interpretowaniem chrze$cijanstwa nie tylko
w wymiarze religijnym jako jednej w wielkich religii Swiata, ale takze z uwzglednie-
niem aspektu biblijnego, czyli oparcie si¢ na madrosci wyplywajacej z analizy ksiggi
natchnionej, jaka jest Pismo Swigte.

31 Por. Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1992, s. 42.
% N. Goodman, Wstep do socjologii, Poznan 1997, s. 217.
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Cafa Biblia jako ksigga natchniona daje czlowiekowi zawsze wybér. Bég poka-
zuje cztowiekowi droge szczescia: ,,Ja jestem droga, prawdq i zyciem”™ . Jest to droga
pewna, bo ukazana przez Boga. Nikt jej czlowiekowi nie narzuca, gdyz czlowiek jako
istota wolna ma zawsze mozliwos¢ dokonywania wybordw, z ktérymi wiaza sie jednak
okreslone konsekwencje, ktore nie zawsze sg przyjemne dla niego. Jezeli wiec spojrzeé
na edukacj¢ rowniez w tym biblijnym wymiarze to trudno dopatrywac sie dyrektywne-
go 1 manipulacyjnego wymiaru i tego, ze czlowiek jest do czego$ zmuszany. W moim
rozumieniu takie spojrzenie jest uzasadnione, gdyz u podstaw jakiejkolwiek skutecznej
zmiany nigdy nie moze leze¢ przymus, bo on wywotuje agresj¢. Znacznie skuteczniej-
sza jest refleksja nad sobg sprawiajaca, ze ch¢é poprawy wychodzi bezposrednio od
danego czlowieka, a chrzescijanstwo taka okazje do refleksji nad sobg 1 swoim zyciem
daje.
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Agnieszka Nowak-Lojewska
Christianity and education in the area of post-modernity
Summary
The article deals with the possibilities of using assumptions of Christianity in education. It con-

sists of two parts. The first part presents the post-modern context of contemporary education. The
second one shows the aspects of Christianity in education. The article ends with the personal

reflection of the author, who emphasises of the biblical view of the Christian vision of education.



