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DROGI ROZWOJOWE
SYSTEMU OSWIATOWO-
-SZKOLNEGO
W POLSCE LUDOWEJ

UWAGI WSTEPNE

ojecie systemu oswiatowego

spotykamy u pedagogéw i dzia-
taczy oswiatowych co najmniej od
czasu wprowadzenia obowiqzku
szkolnego oraz przejecia przez pan-
stwo nadzoru nad szkolnictwem,
Geneza tego zjawiska — w szer-
szym zasiegu — siega przetomu
XVIIT i XIX. wieku., Juz wczesniej
moina zarejastrowaé wiele postula-
tow i usilowan wprowadzenia pow-
szechnosci nauczania, jednak do-
piero na przelomie XVIil i XIX wieku
procesy te przybierajq realne ksztat-
ty i obejmujq swoim zasiegiem licz-
ne kraje europejskie.

»Pojeciem systemiu oswiaty zwyklo sle
wéwczas okresla¢ formy organizacyjne, w
ktérych realizowato sie wychowanie mlodej
generacji, przy czym obejmowano nim
trojaki rodzaj placéwek: placéwki wycho-
wawcze realizujgce powszechne wyksztal-
cenie elementarne, o wyrainiejszych zresz-
tq tendencjach do rozszerzania jego za-
kresu i ram czasowych; placéwki wycho-
wawcze zapewniajqce wyiszy zakres wy-

* ksztalcenia ogodinego, czyli szkoly $rednie

ogdlnoksztalcqee réinego typu, prowadzq-
ce do studiéw wyiszych; szkoly zawodowe
przysposabiajqce do pracy wytwérezej” 1).

Rozwdj systeméw oswiatowo-wy-
chowawczych przypada na XiX wiek.
Mniej wiecej od epoki Oswiecenia

. poszczegédine kraje europejskie za-

czely interesowaé sie zagadnienia-
mi oéwiaty i organizowaly u siebie
systemy szkolne. Rzqdy tych krajéw
wydawaly réinorodne ustawy szkel-
ne, kidre okreslaly zasadnicze typy
szkél, ich zasieg i wzajemne powig-
zanie. W dobie wspdlczesnej we
wszystkich krajach cywilizowanych
mamy szeroko rozbudowane szkol-
nictwo,

1 R.Wroczyhaski, ©O wspélczesnej struk-
turze systemu oswiaty (Studium poréwnawcze). W:
Problemy kultury | wychowania (Red. R. Wroczyi-
ski), Warszawa 1963, s. 524,
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Kaidy system os$wiatowo-wychowawczy pOWStCIWCﬂ i ksztaoltowal sie
w zwigzku ze swoistymi warunkami ekonom:cznyml i spofeczno-kulturo-
wymi poszczegdlnych krajéw.

Powyisze uwagi dotyczg réwniez rozwoju systemu oswiatowo-wycho-
wawczego w Polsce, z tym jednak, ze w Polsce system ten zaczgt sig ksztal-
towa¢ — ze wzgledu na dlugoletnig niewole — w okresie miedzywojennym.
Uznaé mozna, ze dopiero ustawa o ustroju szkolnym z 11 marca 1932 roku
wyeliminowata wplywy ustawodawstwa szkolnego panstw zaborezych i stwo-
rzyla przestanki do rogwoju narodowego systemu oswiatowo-wychowaw-
czego — do rozwoju zespolu wszystkich typdw instytucji o$wiatowo-wycho-
wawczych, jakie woéwczas funkcjonowaly. Instytucje te byly ze sobg po-
wigzdne w swonsty sposéb na podstawie zasad opracowanych przez wladze
panstwowe.

Na tym polegalta istota dwczesnej polityki oswiatowej. Opracowane
zasady tej polityki dotyczyly takich zagadnien, jak:

1. ustalenia przestanek ustawowych, programowych, ideowo-wycho-
wawczych i organizacyjnych dla szkolnictwa,

2. tworzenia i utrzymywania szkolnictwa panstwowego,

3. stosunku do szkolnictwa wyznaniowego, komunalnego (municypal-
nego), prywatnego oraz szkolnictwa dla mniejszosci narodowych,

4. ustalenia obowiqzku i przymusu szkolnego,

5. nadzoru nad szkolnictwem?).

Przypominam te elementarne prawdy ze wzgledu na to, ze szkolni-
ctwo w pierwszych latach Polski Ludowej zachowalo w duiym stopniu
dziedzictwo przesziosci.

Problematyka oswiatowa bowiem, aczkolwiek naleiy do nadbudowy
i przemija wraz z nig, nie wchodzi jednak w jej sklad catkowicie; byla w
niej zapewne i taka tre$é, dzieki ktorej wylamywata sie ona z tych wiezow.
Treéé ta posiada wielokrotnie warto$é trwalq.

W rozwoju szkolnictwa, podobnie zresztg jak w dziejach myili peda-
gogicznej oraz w historii nauki i kultury w ogdle, nie wszystkie elementy
trodycp przemijajq wraz z warunkami ustro;owyml spoleczno-gospodar-
¢zymi ‘i kulturowymi, w ktérych oné powstaly. W nowej epoce hlstorycznej,
przeciwstawnej poprzedniej pod wzgledem spoleczno-ustrojowym i kultu- -
rowym, pozostalo wiele problemow i pytan z najnowszej tradycji, sporo jej
tez i wnioskdw.

"~ Poprzednia epoka historyczna — okres miedzywojenny — posiadata
ckreslony klimat wychowawczy, ktéry w pierwszych latach Polski Ludowej
bezposrednio lub posrednio wywieral wplyw na wszelkie uprawiane od-
miany pedagogicznej refleksji. Byla to zapewne wspdinota podstawowych
zagcdmen dydaktyczno-wychowawczych, przestanek systemu oswiatowego
i zagadnien polityki odwiatowej. Uksztaltowany w pierwszych latach Pol-
ski Ludowej klimat byl w duzym stopniu dziedzicem okresu mnedzywwen-
nego; wyrdst on wsrdd pokolenia, ktére ,,dzuedzuczylo tradycje z lat mie-
dzywojennych. W tym tez sensie istniala zaréwno lgczno$é jak i cigglosé
pomiedzy systemem oswiatowo-wychowawczym z okresu miedzywojennego

2) Por. S. Wotltoszyn, Ogéina charakterystyka systemsd Swiatowych w_krajach kapitalistycz-
nych. W: Zarys pedagogiki T. I. (Red. B. Suchodolski), Wyd. 2,- Warszawa 1962, s. 292.
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a podstawowymi przeslankamu ustawowymi, dydaktyczno-wychowawczymi,
a w pewnym stopniu i ideowymi w pierwszych latach powojennych.

Gdy z tego punktu widzenia spojrzymy na dzieje szkolnictwa, to linia
demarkacyjna, odgradzajgca okres migdzywojenny od powojennego po-
woli zaciera sie.

I. TRADYCJE OSWIATOWE Z OKRESU MIEDZYWOJENNEGO

Polska Ludowa odziedziczyla system oswiatowo-wychowawczy, opar-
ty na podstawowych przestankach ustawowych z 11 marca 1932 roku.

Oparte na tych przestankach szkoly cechowato duie zréinicowanie
funkcjonalne. Wprawdzie wszystkie typy szkdl i instytucji wychowawczych
s!uiyly wyksztalceniu i wychowaniu dorastajgcego, a w pewnym stopniu
i dorostego pokolenia jednak swoje zadania dydoktyczno wychowawcze
pojmowatly réznie i w zwigzku z tym wypracowaly one réine modele dzia-
talnosci dydaktyczno- wychowowczej W ogdlnosci stwierdzi¢ moina, ie
owo zrdinicowanie zadan i celéw dydaktyczno- wychowqwczych odzwier-
ciedlalo stratyfikacje éwczesnego spoleczenstwa, ostro$é przedzialdw kla-
sowych i warstwowych, ktére bezposrednio lub posrednio rzutowc!y na
cele i funkcje dydaktyczno-wychowawcze, zaréwno zalozone jak i rzeczy-
wiste. Charakterystyczng cechq systemu oswiatowo-wychowawczego Pol-
ski miedzywojennej byla struktura segmentowa. W zasadzie
qudy czlon tego systemu — szkola powszechna, zwlaszcza pierwszego
i trzeciego stopnia, srednia ogdlnoksztalcgea, zawodowa, zwlaszcza gim-

nazjum zawodowe i szkola typu doksztalcajgcego — stanowil zamknietq,.
wyizolowang calosé.

W dotychczasowej historiografii o$wiatowo-pedagogicznej uksztcl-
towal sie.poglad, ze ustawa o ustroju szkolnym z 11 marca 1932 roku
byta — ze wzgledu na to, 7e unifikowata przestanki ustawowe w szkolni-
ctwie oraz eliminowata wplywy panstw zaborczych — momentem ozyw-
czym. Dodaé wypada, iz pod wzgledem u;ednollcemc ustroju ustawa ta
byta zapewne krokiem naprzéd: porzqdkowala ona system oswiatowo-
-wychowawczy, stwarzata w pewnym stopniu absolwentom szkét powszech-
nych drugiego i trzeciego stopnia mozliwosé przejscia do gimnazjum oraz
podniosta range érednich szkél zawodowych3). Mimo tych elementéw po-
zytywnych, ustawa ta zachowala w petni swoje klasowe oblicze, nie tylko
w odniesieniu do koncepcji szkoly powszechnej i jej roli w systemie oswia-
towo-wychowawczym, lecz réwniez w odniesieniu do szkolnictwa $red-
niego — ogdlnoksztalcgcego i zawodowego. - 4

Musimy - pamigtaé o tym, ze mimo ustawowo-formalnego awansu,
szkolnictwo zawodowe réinilo sie od szkolnictwa ogdlnoksztalcqcego tym,
iz obstugiwalo ono inne warstwy spoleczne. Z tej podstawowej réinicy
wynikaly inne. Rekrutacja miodziezy do obydwu rodzajéw szkét nie byta
przeprowadzana na zasadzie wyboru jednego z dwéch typéw: wyksztalce-
nia, jokie te szkoly dawaly; o wstgpieniu mlodziezy do jednej z dwéch

d

3) 5. Woloszyn, Dzieje wych ia i mysli pedagogi j w zarysie, Warszawa 1964, s. 601—638,
Tamzie — szczegdlowy zestaw literatury przedmiotu.
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typdw szkdt decydowata przynaleinosé klasowa rodzicow dziecka. Ta pod-
stawowa zasada dopuszczala, oczywiicie, pewne wyjatki; w nielicznych
przypadkach miodziezy pochodzenia robotniczo-chlopskiego udalo sie
przedosta¢ do szkoly ogélnoksztaicqcej, przeznaczonej dla dzieci klas
uprzyw:lejowcnych — nie zmienialo to jednak zasadniczej, spolecznej
funkcji obu typéw szkot jako instytucji awansu intelektualnego i spolecz-
nego réznych klas i warstw spotecznych. Ow dualizm szkolny dotyczyl nie
tylko zasadniczej réinicy, jaka zachodzita pomiedzy szkolq powszzchng
przeznaczong dla mas i szkolg $redniq ogélnoksztalcqeq, przeznaczong
dla elity; drugi, nie mniej istotny element owego dualizmu polegal na tym,
ze szkoly srednie ogdlnoksztalcqce i szkoly zawodowe tego szczebla byly
réownie ostro oddzielone od siebie, jak szkoly powszechne od szkét sSred-
nich ogdlnoksztalcqeych. Stopien ostrosci przeciwieﬁstw pomiedzy szkolq
ogélnoksztalcgeq a szkolg zawodowq na poziomie $rednim jako instytu-
cjami awansu dwdch réznych klas spotecznych byt wprost proporcjonalny
do dwu przeciwstawnych koncepcji ksztalcenia: ogélnego i zawo-
dowego, wystepu;qcej na szkolnej drodze milodziezy uprzywilejowanej
w postaci kolejnych etapéw jej ksztalcenia.

Byly to bodaj najistotniejsze elementy przedwo;ennego systemu oswia-
towa-wychowawczego, ktére posrednio lub bezposrednio rzutowaly na
ksztaltowanie sie zrebéw nowego systemu szkolnego w pierwszych latach
Polski Ludowe;j.

O obliczu klasowym systemu oéwiatowo-szkolnego decydowaly nie
tylko jego. przestanki ustawowe, dydcktyczno wychowowcze i ideologiczne,
Istotnym elementem tego systemu byly me tylko jego funkcje zaloione, ale
i rzeczywiste. .

Wspomnieé wypada, ze ustawa o ustroju szkolnym z 11 marca 1932
roku pomijata catkowicie sprawe bezplatno$ci nauczania, zagwaranto-
wanej w Konstytucji z 17 marca 1921 roku. Ponadto nie gwarantowatla
ona powszechnosci nauczania w zakresie szkoly powszechnej — przewi-
dywata bowiem mozinosé skracania (chociaz takze i przediuzania, a z czego
wladze szkolne w ogéle nie skorzystqu)'oraz odraczania obowiqzku szkol-
nego. W ogdlnosci stwierdzi¢ mozna, ze ustawa ta nie przyczynifa sie do
podmesnema ogdlnego poziomu oswncty w spoleczenstwie i do upowszech-
nienia wyksztalcenia ogolnego na poziomie szkoly podstawowej. Swiadczy
o tym stan szkolnictwa i oswiaty.

A oto niektére dane z tego okresu: i

W 1921 roku liczba analfabetéw w Polsce w W|eku powyzej 10 lat
wynosita 33% ludnosci, a dzieci. poza szkolg w wieku obowiqzku
szkolnego bylo 1700000. W roku szkolnym 1928/1929 liczba dzieci poza
szkotq spadta do 134.000, natomiast w 1931 roku bylo 23,1% analfabetéw.
W obydwu dziedzinach nastgpil zatem znaczny postep. Ale juz od roku
szkolnego 1929/1930 zaczyna wzrastaé liczba dzieci nie objetych obo-
wigzkowym nauczaniem. | tak na przyklad: w 1935/1936 roku szkolnym wy-
nosi ona 600.000, w nastepnym roku nieco spada, lecz w roku szkolnym
1937/1938 wynosi 512.000. Tak wiec analfabetyzm wséréd najmtodszych
rocznikéw nie tylko nie zostal zahamowany, lecz powoli wzrastaté).

4) S. Woloszyn, Dzieje wychowania, o. c., 5. 617,
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Taki stan edukacji narodowej z lat miedzywojennych pogorszony
jeszcze przez piccioletniq_okupacje hitlerowskg odziedziczyla Polska Lu-
dowa. .
Stan edukacji narodowej w, okresie miedzywojennym budzil szereg
obiekeji ze strony postepowych dziataczy politycznych i spoteczno-oswiato-
wych. Nawiqzujgc do po'stepowych tradycji oswiatowych, dqiyli oni do
integracji programowej i funkcjonalnej” poszczegélnych ogniw systemu
oéwiatowo- wycho czego. Proces ten nie byl ‘ani prosty, ani tez szybki.
Determinowany réSforodnymi czynnikami, odzwierciedlal on w zasadzie
zlozony proces rozwoju spolecznego.

Prawo do réwnego startu w zakresie edukacji wszystkich szczebh,
nie tylko formalne, ale i rzeczywiste, stato sie poniekad kamieniem we-
gielnym wszelkich demokratycznych manifestéw. Wielotorowosé¢ edukacji
traktowana byla joko typowy wyraz krzywdy i ograniczenia spolecznego,
a dostgpnosé wszystkich szczebli wyksztalcenia stawala sige problemem
postepu i demokracji.

Czynnikiem przyspieszajgcym rozwijajgce sie procesy integracyjne w
dziedzinie systemu o$wiatowo-wychowawczego bylo zapewne narastanie
opinii, ze rozwdj sil wytwdrczych oraz stosunkéw produkcji, wymaga przy-
gotowania pracownikéw do dzialalnosci produkeyjnej, ze efekty pracy
ludzi zalezq w coraz wiekszym stopniu od ich kwalifikacji.

Powoli narastala réwniez swiadomosé, ie o rozwoju kultury, nauki
i techniki decydowaé bedzie doptyw miodziezy z szerokich. warstw spo-
tecznych do najwyiszych szczebli edukacji. Na tym tle wzrastalo grono
zwolennikdéw integracji systemu oswiatowo- wychowawczego oraz likwida-
cji dualizmu szkolnego.

Duiq, jesli nie wrecz wiodqcq role w procesie przezwymezcmlo zto-
zonego dualizmu szkolnego w Polsce miedzywojennej odegrat rozwéj za-
wodowzgo ruchu nauczycielskiego oraz nauk pedagogicznych. Wielu
_przedstawicieli dyscyplin pedagogicznych ukozywalo bezpodstawnosé
wszelkich dociekan teoretycznych na temat -czynnikéw determinujgcych w
sposob statyczny i trwaly moiliwosci rozwojowe dziecka; akcentowali oni
wplyw warunkdéw i wychowania w procesie ksztaltowania osobowosci. W
tej walce o jednohty i demokratyczny system edukacji narodowej nie za-
braklo réwniez postgpowych nauczycieli i dzialaczy oswiatowych, zrzeszo-
nych w organizacjach ncuczymelsklch zwlaszcza Zwiqzku Nauczycielstwa,
ktérzy pochodzeniem i zyciem byli zrosmecn ze $rodowiskiem spolecznym
swoich wychowankéw. ‘

Mysélg przewodniq nauczyc1el| zrzeszonych w ZW|qzku Nauczycielstwa,
bylo dgzenie do przezwyciezenia segmentowej struktury szkolnej — do re-
alizacji jednolitej edukacji, ktérej podstawowe czlony, reprezentujgce po-
szczegolne etapy ksztalcenia bylyby ustawowo, programowo i ideologicznie
w pelni zintegrowane, co bylo zresztg zgodne z ogélnymi tendencjami
reform w szkolnictwie.

Roéwnoczeénie zaczeta powoli dojrzewaé myél, ze zaciesnienie systemu
oswiatowo-wychowawczego do potrzeb edukacji miodziezy w wieku szkol-
nym jest nieuzasadnione. Powoli narastala tendencja do rozszerzania po-
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ziomego ukladu systemu os$wiatowo-wychowawczego poprzez objgcie sy-
stematycznq opiekq dzieci w wieku przedszkolnym, systematyczne doksztal-
canie absolwentdw szkdf powszechnych oraz dorostych.

W koncowych latach okresu miedzywojennego wsréd postgpowych
nauczycieli i dzialaczy o$wiatowych krystalizowato sie nowoczesne  poje-
cie systemu o$wiatowo-wychowawczego. W dziedzinie edukacji wszystkich
szczebli dla mlodziezy w wieku szkolnym narastaly zdecydowanie ten-
dencje integracyjne, natomiast w rozwoju oswiaty pozaszkolnej, poza
funkcjami kompetencyjnymi, zaczeto wysuwaé post@@sty . dalszego —
systematycznego ksztalcenia. Byl to zresztq refleks ogélnych tendencji w
rozwoju oswiaty dorostych 5).

U podstaw owe] koncepcji dalszego ksztalcema legla mysl ie mlo-
dziez w szkole podstqwowej powinna zdobyé wyksztolceme ogolne, ktore
w. okresie pdiniejszym wymaga — ze wzgledu na rozwdéj nauki i postepu
techniki — uzupefnienia. Z tego m. in. wzgledu szkole podstawowej wy-
znaczono wysokg range. W opinii postepowych nauczycieli i dziataczy
os$wiatowych szkota powszechna powinna petnié funkcje podstawowego
ogniwa w systemie szkolnym; w duzym stopniu miala ona determinowaé
awans intelektualny i spoteczny calej mlodziezy. Z tego punktu widzenia
wyksztalcenie ogdlne na poziomie podstawowym mialo stanowi¢ punkt
wyjsciowy dla dalszego kontynuowania edukacji, ktéra — ze wzgledu na
rozwéj cywilizacji — miato byé procesem aqglym obejmujgcym poniekqd
cate zycie czlowieka. ¢

Ponadto wspomnieé wypada, ze wéréd postepowych nauczycieli
i~ dzialaczy -odwiatowych dojrzewal powoli poglad, iz jednolity system-
szkolny winien byé polqczeniem teorii i praktyki, poniewaz obie dziedziny
nawzajem sie uzalezniajg i uzupelniajq. Ta mysl przewodnia doprowa-
dzila — jak sgdze — do wspdipracy nauczyaeh z przedstawicielami nauki,
zwlaszcza dyscyplin pedagogicznych.

To sq podstawowe przestanki ustawowe, dydéktyczno wychowawcze
i ideowe wypracowanego przez postepowych nouczy<:|e|| i dziataczy oswia--
towych systemu oswiatowo-wychowawczego, do ktérego nawiqzaly wiadze
oswiatowe w pierwszych latach Polski Ludowe;.

ll. PODSTAWOWE PRZESLANKI SYSTEMU OSWIATOWO-SZKOLNEGO
W POLSCE LUDOWE).

Podstawqg wszelkich poczynan oswiatowych w Polsce Ludowej stata
sie mysl, ze mlodziez powinna posiadaé zapewnione warunki nauki w jed-
nolitej, mozliwie najwyzej zorganizowanej szkole, dostgpne]j i obowigzko-
wej dla wszystkich, ze szkola ta powinna zapewnié kazdemu wychowan-
kowi pelny, moiliwie wszechstronny rozwéj. Obydwie te zasady byly trak-
towane nierozlgcznie i stanowily mysl przewodniq wszelkich reform -
w szkolnictwie.’

x

5) Por. m. in. | R. Peers, Adule Education. A. Compadrative Study, London 1958, i R. Wroczya-
s ki, Rozszerzona dzialalno$é¢ uniwersytetow w Anglii (Umvers:ty Extension), Rozwdj i 'stan obecny,
nKwartalnik Pedagogiczny', 1964, nr 1.
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Zasady nowego systemu oswiatowo-wychowawczego zostaly okreslo-
ne w podstawowych dokumentach partii politycznych i organizacji nauczy-
cielskich w czasie okupacji. Chodzi tu zwlaszcza o dokumenty Polskiej.
Partii Robotniczej i Tajnej Organizacji Nauczycielskiej.

Jui w pierwszej odezwie PPR ze stycznia 1943 roku czytamy:
Polska Partia Robotnicza wzywa do walki o Polske [.. ], w ktérej nauka do-
stepna bedzie dla wszystklch [..]".

Rozwiniecie tego hasta znajdujemy w deklaracji Komitetu Central-
nego PPR z 1 marca 1943 roku. Czytamy tam:7)

- »,Uruchomié wszystkie szkoly i zakltady naukowe zamknigte przez Niemcéw. Za-
pewni¢ prawo nauki dla wszystkich przez przestrzeganie zasady bezplatnosci nauki,
poczqwszy od szkoly powszechnej do uniwersytetu wlqcznie i usuniecie wszelkich
przeszkéd stawianych dzieciom ubogiej ludnosci”.

Wreszcie w trzecim dokumencie — statucie PPR, uchwalonym na
| Zjeidzie w grudniu 1945 roku czytamy:8)

»Polska Partia Robotnicza walczy o demokratyzacje szkoly, o wprowadzeniet
systemu ksztalcenia, ktéry . stworzy robotnikom i -chlopom swobodny dostep do
wszystkich szczebli nauki, o szkole stuiqcq spoleczenstwu, gospodarczemuy i kultu-
ralnemu postepowi”. :

Przytoczone fragmenty dokumentéw wskazujg, ze PPR okredlala przy-
szte zdania w szkolnictwie; podobne stanowisko reprezentowaly pozostate
partie polityczne, skupione wokdt Krajowej Rady Narodowej. Nowe prze-
stanki systemu o$wiatowo-wychowawczego byly oczywiscie wynikiem
zmian spoleczno-ustrojowych, o ktére walczyla postepowa czesé nauczy-
cielstwa w okresie miedzywojennym.

Réwniez nauczycielstwo, skupione w czasie okupacji wokét Tajnej
Organizacji Nauczycielskiej, pracowalo nad przygotowaniem podstawo-
wych przestanek ustawowych, programowych i wychowawczych przysz!ego
systemu oswiatowo-wychowawczego. Reahche tego systemu wigzano
cisle z ogdlnymi reformami gospodarczymi i spoteczno-ustrojowymi. W
stosunku do koncowych lat okresu miedzywojennego byt to powazny krok
naprzéd. Wymownym dokumentem w tej dziedzinie sq ,,Postulaty Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego™ opracowane w 1942 roku przez specjalng Ko-
misje i rozestane komérkom ‘terenowym TON do dyskusji. A oto kilka
fragmentéw owych postulatdow:9)

»Wszystkie szkoly publiczne i publiczne instytucje oé$wiaty dorosiych posiadajq
charakter swiecki i sq bezplatne”.

,Mlodziez chlopska i robotnicza zajmuje w szkolmctwne $rednim, zawodowym
i wyZzszym co najmniej tyle miejsc; jakim odpow:clda liczebnosé tych grup spo’fecz-
nych”.

6) W dziesiqtg roeznice Polskiej Partii Robotniczej. ,,M taly i dok ";", Warszawa 1952, s. 26.
NTamzie, s. 140.
8) Tamze, s. 454.

9) Cyt. za ,,Nowq Szkolq'’, 1959 nr 7/8, s. 64.
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»Kregostupem ideowym w progrdmie szkolnym winna byé zasada demokratyza-
cji, réwnosci i sprawiedliwosci spolecznej, tolerancji narodowosciowej i wyznaniowe;j”.

»Ksztattowanie psychiki dziecka odbywa sie na podstawie ncuk przyrodniczych
i spolecznych oraz $wiatopoglgdzie materialistycznym”,

»Prace dydaktyczng i wychowawczg w szkole nalezy organizowaé w taki sposéb,
by masy chtopskie i robotnicze przygotowaé do korzystania z |stn|ejqcych wartosci
kulturalnych i twoszenia nowej kultury ludowej”.

Z cytowanych fragmentéw ,,Postulatéw ZNP"” pomingliémy celowo te,
ktére zarébwno w czasie okupacji, jak i w pierwszych latach powojennych
byly kontrowersyjne i réznity stanowisko ZNP od stanowiska PPR. Zaleiato -
nam na tym, by wydoby¢ te elementy deklaracji i postulatéw, ktére stano-
wily podstawe do wzajemnego powiqgzania i integracji partii politycznych
i organizacji nauczycielskich.

Nie wdajgc sie w analize ztozonych zjawisk rozwoju zalozen spolecz-
no-ustrojowych i ideologicznych, uznaé moina, ie w dziedzinie oswiaty
6w proces wzajemnego powiqzania i integracji dokonywat sie na kilku
podstawach, a mianowicie:

a) na podstawie merytorycznego podzialu pracy w dziedzinie odbu-
dowy i rozbudowy szkolnictwa w okresie powojennym, zgodnie z potrze-
bami modelu gospodarczego i kulturowego kraju,

b) na podstawie przeslanek gospodarczych, ustrojowych 1 ideolo-
gicznych przysziego panstwa ludowego,

¢) na podstawne struktury osobowosci dorastajgcego pokolenia oraz:
jednolitoici jego potrzeb,

d) na podstawie rzeczowego powigzania ‘wykonywanych czynnosci,

e) na podstawie przewodnictwa PPR.

Ten kierunek rozwoju polityki oéwiatowej warunkujqcej ksztattowanie
sie systemu oswiatowo-wychowawczego, byl zgodny z podstawowymi za-
lozeniami ustrojowymi demokracji ludowej, w ktérej panowata dyktatura
proletariatu.

Powigzany w ten sposdb system instancji oswiatowych, spotecznych
i partii politycznych .z czolowq pozycjg PPR stworzyl swoisty system
spOJny, ktéry zaspokajat potrzeby o$wiatowe dorastajgcej a w duzym stop-
niu i dorostej spolecznosci. Szczegdlnie doniosly byl w owym. czasie pro-
blem elastycznosci organizacji nauczycielskich i partii politycznych w zto-
fonym procesie przemian oswiatowych i rozwoju systemu szkolnego; cho-
dzito w tym wypadku o to, by rozwigzywanie kontrowersyjnych spraw,
ktére wielokrotnie wiodlo do konfliktédw, nie spowodowato zahamowania
w rozwoju nowego systemu oswiatowo-wychowawczego. Wydaje sie, ze
w czasie okupacji oraz w pierwszych latach powojennych dzialalnosé
owego wieloinstytucjonalnego systemu charakteryzowala wzgledna kon-
systencja, ktéra — jak sqgdze — zdecydowala w duiym stopniu o efek-
tywnosci jego funkcjonowania oraz trwaniu i sile zbiorowosci jako calosci.

Sqdze, ze dzieki takiemu klimatowi nastgpifo zblizenie obu koncepcji
systemu oswiatowo-wychowawczego — PPR i ZNP, co zadecydowato
o tym, ze polityka Resortu Oswiaty Polskiego Komitetu Wyzwolenia Naro-
dowego ~— mimo zloionoici, a czasem i chwiejnosci nastrojow politycz-
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nych wéréd nauczycieli i dziataczy oswiatowych w pierwszych latach po-
wojennych — zostala przez ogdt nauczycielstwa przyjeta pozytywnie; byla
ona zresztq realizacjq wieloletnich postulatéw i walk nauczycielstwa o de-
mokratyzacje systemu edukacji narodowej. Z tego przede wszystkim wzgle-
du uchwaly Zjazdu Oswiatowego w todzi w czerwcu 1945 roku, ktéry byt
drugim wielkim sejmem nauczycielskim w dziejach polskiego szkolnictwa,
zostaly — mimo kontrowersji, polemik i dyskusji wokdt nich — zaakcep-
towane przez nauczycielstwo jako stuszne przestanki nowego systemu
oswiatowo-wychowawczego.

Podstawowe elementy owych przestanek moina by sformulowaé na-
stepujgco:19)

1. System szkolny powinien pod wzgledem ustrojowym byé jednolity
— wolny od wszelkich progéw selekcyjnych przy przechodzeniu z niiszego
na wyiszy szczebel edukacji. Jednoczesnie postulowano, by programy na-
uczania dla poszczegdlnych typéw szkd! byly w pelni ujednolicone.

2. Szkoly wszelkich typéw i szczebli — od podstawowych ai do wyz-
szych uczelni wigcznie winny byé bezplatne

W celu udostepnienia szké! srednich i wyzszych miodziezy robotniczo-
-chlopskiej nalezy rozbudowaé sieé¢ burs i internatéw dla ucznidw zamiej-
scowych oraz system stypendiéw dla miodziezy niezamoinej.

3. Obowiqgzek szkolny w zakresie 8-letniej szkoly podstawowej oraz
obowiqzek doksztalcania miodziezy do lat 18 powinien by¢ ustawowo prze-
strzegany.

4. Wszystkie szkoly i instytucje wychowawcze powinny mieé charakter
publiczny, co — w interpretacji autoréw uchwal — oznaczalo stopniowe,
w miare rozbudowy sieci .szkolnej [...] eliminowanie szkolnictwa opartego
na zasadzie platnosci na rzecz szkét panstwowych, samorzgdowych oraz
prowadzonych przez instytucje spoleczne.

Z powyiszych przestanek nowej polityki oswiatowej wymkoly podsto—
wowe zadania w dziedzinie szkolnictwa. Chodzito o odbudowe i rozbudowe
oraz zasadniczq przebudowe calego systemu oswiatowo-wychowawczego,
zgodnie z uchwatami Zjazdu Lédzkiego.

Ill. REALIZACJA NOWEGO SYSTEMU OSWIATOWO-WYCHOWAWCZEGO.
Wychowanie przedszkolne.

Nowym ogniwem w systemie szkolnym, ktére zatacza coraz szersze
kregi, jest wychowanie przedszkolne, U podstaw jego rozwoju leglo prze-
konanie, 7e nalezy: po pierwsze — umoiliwic matkom prace zawo-
dowa, po drugie — stworzyé warunki do wszechstronnego rozwoju
dziecka w wieku przedszkolnym w spec;alnych instytucjach, ktére by da-
waly przyktad dobrego wychowcmlcl i Jednoczesme pomagaly rodzicom
w wychowaniu oraz po trzecie — przygotowaé dzieci do zajeé szkol-

10)Ogélnopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi, Warszawa 1945, s. 58 i nast.
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nych. Ponadto wiladzom panstwowym chodzilo o to, by poprzez upow-
szechnienie $wiadomego wychowania zagwarantowaé, uzgodnié i do pew-
nego stopnia zintegrowaé wszystkie determinanty wplywajgce na rozwdj
dziecka. Mys$l przewodnia edukacji przedszkolnej polega na tym, by —
w miare realnych mozliwoéci — ujednolici¢ oddzialywanie na dziecko
réznorodnych wplywéw otoczenia, w ktdérym ono rosnie i rozwija sie.

Cele, tresci i metody wychowania wymagajg integracji:

a) miedzy pracownikami przedszkoli, do ktérych dzieci uczeszczajq,

b) w domu rodzinnym, w ktérym czestokroé oprécz rodzicéw udziat
w wychowywaniu dziecka biorg takie dziadkowie, krewni i starsze ro-
dzenstwo,

c) miedzy instytucjq wychowu;ch — przedszkolem, a rodzing lub
opiekunami dziecka.

Ponadto obydwie instytucje sq zainteresowane, aby szersze otocze-
nie nie burzylo tego, co buduje w dziecku wychowanie szkolne i domowe.

Zamierzenia wladz oswiatowych w tej dziedzinie w pierwszych latach |
powojennych byly bardzo ambitne: zamierzano mianowicie wprowadzi¢
obowigzek wychowoma przedszkolnego na terytorium calego kraju. Zycie
pokazalo, ze plany te pozostaly tylko w sferze zyczen gdyz ani ten obo-
wigzek nie zostal wprowadzony, ani przedszkola nie staly sie powszechne,
zwlaszcza na wsi, jakkolwiek i w tej dz:edzmn, obserwujemy powazny po-
step.

llustrujg to danell).

Rok szkolny - Przedszkola Dzieci
) : w przedszkolach
1937/38 1659 83 300
1946/47 3738 201 500
1951/52 7515 311 900
1959/60 7017 371200

Powyisze liczby wskazujq, ze dotychczasowy rozwdj edukacji przed-
szkolnej nie zaspokaja stale rosngeych potrzeb w tej dziedzinie, niemniej
jednak llos'cmwy wzrost przedszkoli stanowi wystarczajgcq przestanke do
stwierdzenia, ze wychowanje przedszkolne awansowalo do rangi ogmwo
systemu oswmtowo wychowawczego.

Szkolnictwo ogélnoksztatcqgce
stopnia podstawowego

Pierwszy okres obejmujgcy w zasadzie lata 1944 — 1948, stanowily
przemiany, zapowiadane w Manifescie PKWN z 22 lipca 1944 roku.

W odniesieniu do systemu oswiatowo-wychowawczego Manifest za-
powiadal, ze:

11) Cyt. za S. Woloszynem, Dzieje wychowania... o. c., s. 718.
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»jednym z najpilniejszych zadan Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego
bedzie na terenach oswobodzonych odbudowa szkolnictwa i zapewnienie bezptat-
nego nauczania na wszystkich szczeblach. Przymus powszechnego nauczania bedzie
icisle przestrzegany [...] Odbudowa szkét zostanie natychmidst podjeta™.

Program Manifestu stal sie naczelng dyrektywg dzialalnosci dla Re-
sortu Oswiaty. W listopadzie 1944 roku kierownik resortu wydal zarzqdze-
‘nie w sprawie bezplatnosci nauki, a w wytycznych organizacji szkél pod-
stawowych polecit zlikwidowaé tréjstopniowg edukacje na poziomie pod-
stawowym, celem wyréwnania [...] strat i brakdéw, spowodowanych wa-
runkami okupacyjnymi oraz ztagodzenia skutkéw wcdhwego systemu szkol-
nego [...]11%). W ten spos6b zostala przekreslona dwutorowosé¢ w szkolni-
ctwie powszechnym, a szkola podstawowa otrzymala range zasadniczego
ogniwa w systemie szkolnym,

" Dalsze zmiany w szkolnictwie podstawowym wprowadzono w 1946
roku. Realizujac uchwaly Zjazdu tédzkiego, minister oswiaty wydal za-
rzqdzenie w sprawie organizacji- szkolnictwa w roku szkolnym 1946/1947,
w ktorym ‘ustalit gléwne zasady przediuzania edukécji podstawowej do
osmiu lat. W mysl tego zarzqdzenia przy szkolach, ktére mialy odpowied-
nie warunki, przystgpiono do zakiadania kias 6smych, natomiast absol-
wentom klas sidédmych z tych szkdt, w ktérych w roku szkolnym 1946/1947
nie mogla powsta¢ klasa ésma, zapewniano prawo wstepu bez egzaminu
do pierwszej klasy w trzyletnim gimnazjum przygotowujgcym do dwulet-
niego liceum typu humanistycznego, matematyczno-fizycznego lub przy-
rodniczego!3). ,

Okazato sig, ze préba wprowadzenia w zycie uchwal Zjazdu Lédz-
kiego w realizacji edukacji na poziomie podstawowym napotykala na nie-
pokonalne trudnosci, szczegdlnie kadrowe i lokalowe, ktére spowodowaty
rewizje koncepcji nowego ustroju szkolnego. Juz w roku szkolnym
1948/1949. przystgpiono do likwidacji klas ésmych przy szkotach podsta-
wowych. Na podstGWIe instrukcji Ministerstwa Oswnoty z dnia 4. V 1948
roku ustalono, ie podbudowq edukacji na poziomie $rednim winna byé
7-klasowa szkola podstawowa. Po wycofaniu sie z koncepciji szkoly pod-
stawowej 8-klasowej glowny wysilek wtadz oswiatowych zostat skoncentro-
wany na pelnej realizacji powszechnego nauczania w zakresie 7-klaso-
wej szkoly podstawowe]. :

Ta decyzja Ministerstwa Oswiaty nie oznaczata bynajmniej odstep-
stwa od redlizacji uchwat Zjazdu tédzkiego. W sferach oswiatowych zwy-
cigzyta tendenqa reaina i sluszna; w plerwszych latach powojennych
wiadze panstwowe nie byly przygotowane zaréwno pod wzgledem ma-
terialnym, jak i kadrowym, do wprowadzenia powszechnego nauczania
w zakresie szkoty 8-klasowej. Ponadto wspomnieé wypada, ze decyzja ta
nie podwaiala bynajmniej istotnych tendencji w realizacji nowej polityki
oswiatowej — nie hamowala procesu ujednolicenia szkolnictwa, podnie-
sienia rangi szkoly podstawowej jako zasadniczego ogniwa w systemie

12) Dziennik Urzedowy Resortu Oswiaty, 1944, nr 1—4, s. 24,
13) Dziennik Urzedowy Ministerstwa Oswiaty, (Dalej Dz. U. MO) 1946, nr 6, poz. 138,
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szkolnym, zwlaszcza w srodowisku wiejskim oraz udostepnienia szkot
$rednich wszystkich typédw dla miodziezy robotniczo-chiopskiejl4),

Péziniejsze akta prawne, zaréwno ustawowe, jaki i wykonawcze, san-
kcjonowaly i uzupetnialy ten kierunek polityki oswiatowej. Chodzi tu prze-
de wszystkim o:

1. instrukcje Ministerstwa Oswmty z kwietnia 1950 r. okreslajqca
kierunek rozwoju szkét podstawowych na wsils),

2. podstawowy akt prawny Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Lu-
dowej z lipca 1952 roku stanowiqcy przestanke do dalszego rozwoju sy-

stemu oswiatowo-wychowawczegol6),

3. dekret Rady Panstwa z 23 marca 1956 roku, ktéry zobowiqzuje
wladze szkolne do egzekwowania realizacji obow:qzku szkolnegol),

14) Dowodem tego jest m. in. instrukcja Ministerstwa Oswiaty z maja 1948 r., w ktdrej m. in. czy-
tamy: ®

»Z dniem 1 wrzeénia 1948 r. pafstwowe gimnazja i licea ogdlnoksztaicace po potqczeniu z odpo-
wiedniq liczbg szké! powszechnych ulegajq przeksztalceniu na jednolite szkoly ogélnoksztalcqce stopnia
podstawowego i licealnego, t. j. obejmujace 7 klas szkoly podstawowej i 4 klasy licealne, quz tez na
szkoly ogélnoksztalcqee stopidi licealny, t .j. obejmujqce tylko klasy VIll—XI.

Szkoly powyisze majq udostepni¢ na poziomie klas VII—XI ksztaicenie ogélne przede wszystklm
miodziezy robotniczej i chlopskiej (...).

Jednolita szkota ogélnoksztaleqea stopnia pcdstawowego i licealnego jest w- zakresie swoich 7 klas
obowigzkowq szkolq podstawowq, do ktdrej przyjmuje sie uczniéw z normalnie okre$lonego obwodu
szkolnego. Klasy V—VH mogq spelniaé role: klas zbiorezych w stosunku do sagsiednich niepelnych wiej-
skich szkéf podstawowych. )

W zakresie klas VIII—XI szkola ogélnoksrtalcqca jest szkolq zb'iorczq, majgcq obsluzyé wszystkie
podstawowe szkoly swego rejonu szkolnego,

Szkota ogdinoksztalcqca bedzie szkotq jednolitq réwniez pod wzgledem programowym''.

W instrukcji- zalecono, by terenowe wiadze oswiatowe, zwlaszcza inspektoraty, tak opracowaly sieé
rozbudowy szkél podstawowych, ktéra by w petni pozwalafa powiqzaé szkoly niepeine ze szkolami
zbiorczymi, by cata miodziez, zwfaszcza w $rodowiskach wiejskich, mogla kohczyé pelnq szkole pod-
stawowq. Por. Dz. Urz. M. O, z 1948 r., nr 5, poz. 85.

15) W instrukcji tej m. in. czytamy, ze ,(..) stopniowo przeprowadzona rekonstrukcja szkoinictwa
podstawowego na wsi zmierzaé bedzie do tego, by w okresie planu szeicioletniego wszystkie obwody
szkolne z liczbq dzieci ponad 80 uzyskaly szkole o co najmniej 4 nauczycielach realizujgeq 7 klas
programowych:

W instrukcji okreslono réwnie: zasade organizacji szkél niepelnych. Postanowiono, ie szkoly:

a) o 1 nauczycielu do 40 uczniéw bedq realizowaly program 4 klas,

b) o 2 nauczycielach do 60 uczniéw bedq realizowaly program 5 kias,

¢) o 3 nauczycielach do 80 uczniéw bedq realizowaly program 6 klas.

W instrukcji zalecono, by program 5 kias w szkole o dwéch nauczycielach oraz program 6 klas
w szkole o trzech nauczycielach realizowaé stopniowo, w miare wzrostu liczby szkét o czterech i wigcej
nauczycielach oraz zageszczenia sieci tych szkél, Por. Dz. U, M. O. z 1950 r. ar 6, poz. 84.

Powyisza instrukcja jest istotnym dokumentem prawnym, poniewa: zawarte w niej podstawowe za-
sady rozbudowy szkét powszechnych pozostajqg w mocy do chwili wcielenia w iycie Ustawy z dnia 15
lipca 1961 roku — o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania,

16) Konstytucja orzeka, ze ,,Obywatele Polskiej Rzeczypospohte; Ludowej majq prawo do nauki’.
Prawo to zapewnia: powszechne, bezplatne nauczanie we wszystkich typach szkéf, obowigzkowe nau-
czanie na poziomie podstawowym, stalq i systematyczng rozbudowe srednich szkdt wszystkich typow
oraz wyiszych uczelni — stacjonarnych i zaocznych, rozbudowe internatéw, -doméw studenckich, sieci
stypendiainej oraz innych form pomocy materialnej. Por. Dz. Ustaw PRL z 1952 r. nr 33, poz. 232.

17) Dekret Rady Parnstwa z marca 1956 roku rozszerzyl pojecie obowiqzku szkolnego. W mysl dekretu
uczniowie — repetenci majq obowiqzek uczeszczania do szkoly podstawowej przez 8 lub 9 lat do chwili
ukoficzenia 7 klas, W proktyce dla tej kategorii mlodzieiy oboquek szkolny zostal przedluiony do
16-go roku zycia, Por, Dz. Ustaw PRL z 1956 r. nr 9, poz. 62.

Przepisy wykonawcze do dekretu zobowiqzujq wladze szkolne do egzekwowania obowiqzku szkolnego
w trybie postepowania przymusowego. Por. Dz, U. M. O. 1961 r. nr 12, poz. 63.
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4. zarzgdzenie Ministerstwa Oswiaty z kwietnia 1958 roku w sprawie
plandéw nauczania w szkolach podstawowych, zmierzajgce do podniesie-
nia poziomu nauczania w niepetnych szkotach podstawowychi8),

Wszystkie te akta prawne zarédwno ustawowe, jak i wykonawcze, zmie-
rzaly w duzym stopniu do podniesienia poziomu organizacyjnego i pro-
gramowego szkét podstawowych na wsi. W tej dziedzinie osiggniecia sa
bardzo powazne — ilustrujg je dane zawarte w ponizszej tabelil?),

SZKOLY PODSTAWOWE WEDLUG LICZBY NAUCZYCIELI

Szkoly o liczbie nauczycieli

Rok Szkoty

szkolny ogdtem T2 |3 | 4] 5 | 6 |7iwiece]
w odsetkach
1 2 3 | 4 | 5 | 6 | 7 | 8 | 9
szkotly

1936/37 26 837 46,3 22,5 111 4,4 2,6 2,0 11,1
Miasto 2148 24 1,8 1,3 1,2 1.5 34 88,4
Wies 24 689 50,1 24,3 11,9 4,7 2,8 1,9 4,3

1955/56 23233 17,9 16,3 6,5 31,2 7,9 4,1 16,1
Miasto 2 955 0,6 0,9 0,5 2,3 2,2 4,2 89,3
Wies 20268 204 18,6 7.4 354, 8,7 4,0 55

1960/61 26 152 17,2 10,8 7,0 25,7 1,7 6,9 20,7
Miasto 3798 0,7 0,6 0,6 1.6 2,3 3,2 91,0
Wies 22 354 20,0 12,5 8,1 29,8 13,3 7,6 8,7

1962/63 26 462 17,7 9,7 6,1 23,2 13,4 6,7 23,2
Miqsto 3991 1.1 0,9 0,6 1,5 1,6 3,0 91,3
Wies 22 471 20,7 1.3 7.1 27,0 15,5 7,3 11,1

uczniowie

1936/37 4 592 981 19,5 17,0 12,2 6,2 4,5 3,9 36,7

Miasto 1193 586 0,3 0,3 0,3 0,4 0,8 2,0 95,9

Wies 3 399 395 26,3 22,8 16,4 8,3 5,8 4,5 15,9

18) Na mocy tego zarzqdzenia wprowadzono do szkét nowy plan nauczania. Wediug planu naucza-
nia z 1952 roku tygodniowa liczba godzin przeznaczona na realizacje programu nauczania w szkole
o 4 nauczycielach wynosifa 124 godziny, za$ w szkole o 7 i wigkszej liczbie nauczycieli (przy analo-
gicznej liczbie oddziatéw) 195 godzin. Por. Pz, U, M.O. z 1952 r, nr 9, poz. 62.

Wedlug nowego planu przeznaczono: na realizacje programu nauczania w szkotach 7 klasowych
o 4 nauczycielach 135 godzin, za$ w szkolach o 7 i wiecej nauczycielach 179 godzin tygodniowo.

W ten sposéb zlikwidowano — przynajmniej w pewnym stopniu — dysproporcje w limicie godzin prze-
znaczonych na realizacje programu nauczania, rzutujgcym na poziom nauczania w tych szkolach.
W praktyce zarzqdzenie to pozwalalo :na podniesienie poziomu nauczania w niepelnych szkolach
wiejskich. Dz. U. M, O. z 1948 r. nr 6, poz. 64.

Oméwione powyiej akta prawne zachowujq swojg moc po dzien dzisiejszy i z tego wzgledu
zaslugujg na szczegélng uwage. :

19) Rocznik Statystyczny, Warszawa 1963, s. 363.

8 — Rocznik Lubuski tom V
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1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 | 7 | 8 | o9
1955/56 3386 431 32 56 31 240 91 61 489
Miasto 1357 181 00 01 0,1 07 09 23 959
Wies 2029 250 33 93 51 395 146 87 115
1960/61 4827 621 26 31 28 160 107 74 574
Miasto 2193 588 00 0,1 0,1 04 08 1,3 973
Wies 2634033 47 57 50 289 190 124 243
1962/63 5117 319 25 26 24 136 107 71 61,1
Miasto 2386 196 0,1 0,1 0,1 04 05 12 976

Wies ) 2731123 4,7 4,8 4,4 25,2 19,7 12,2 29,0

Blizsza analiza przytoczonych powyzej liczb wskazuje na duzy awans
edukacji na poziomie podstawowym. O ile w roku szkolnym 1936/1937
na 24 689 szkél powszechnych na wsi zaledwie 9% stanowily szkoly o 5
i wiecej nauczycielach, ktére recllizowaly program 7-miu klas, to w roku
szkolnym 1962/1963 szkoly o 4 i wigcej nauczycielach, ktére realizowaly
program 7-miu klas stanowity 60,9% ogétu szkét na wsi. W roku szkol-
nym 1936/1937 w szkotach wigjskich realizujgcych program 7-miu klas
uczylo sig 26,2%, natomiast w roku szkolnym 1962/1963 uczylo sie 86,1%0
uczniéw. Jest to zapewne wynik systematycznego podnoszenia stopnia
organizacyjnego szkét podstawowych oraz zmmejszamo sie liczby uczniow
przypadajqcych na jednego nauczyciela na wsi. W ogdlnosci stwierdzié
mozina, ze nastqpllo powazne zblizenie poziomu szkoty na wsi do poziomu
szkoly w miescie. Dotychczasowe wyniki w tej dziedzinie nie sq jednak
w pelni zadowalajgce; pelne wyrdwnanie poziomu szkét wiejskich i miej-
skich bedzie moiliwe dopiero wéwczas, gdy aktualna sieé szkolna na wsi
zostanie poddana gruntownej rewizji z punktu widzenia rozbudowy pel-
nych szkét 8-klasowych. Rozwigzanie tego problemu nie wyklucza koniecz-
noéci zorganizowania systemu dowozenia miodziezy do szkét zbiorczych
o peinej obsadzie nauczycielskiej.

Opieka nad dzieémi i szkolnictwo specjalne.

Opieke nad dzieémi do trzeciego roku zycia sprawuje Ministerstwo
Zdrowia, natdmiast nad dzieémi i mlodziezq od 3— 18 roku Zycia Mini-
sterstwo Oswiaty. Prawo do opieki posiadajg dzieci — sieroty lub opusz-
czone, dzieci posiadajgce rodzing, ktéra na pewien okres czasu lub na
stale zostala pozbawiona wtadzy rodzicielskiej, dzieci zaniedbane lub zde-
moralizowane.

Do najwazniejszych instytucji tego ogniwa systemu szkolnego naleiq:

1. domy matego dziecka, L

2. pogotowia opiekuiicze, sprawujqce przejsciowo opieke nad dzie¢-
mi — do chwili skierowania ich do wlasciwej placéwki opickunczej lub
powrotu do domu rodzinnego,

=
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3. domy dziecka i domy mtodziezy, ktére zapewniajg dzieciom catko-
wita opieke wychowawczq az do chwili usamodzielnienia,

4. specjalne zaklady wychowawcze dla dzieci uposledzonych lub
kalekich,

5. zamknigte zaklady poprawcze, organizowane przez Ministerstwo
Sprawiedliwosci, do ktdrych sq kierowani nieletni na podstawie wyrokéw
sadowych,

6. rodziny zastepcze, przysposabiajgce dzieci osierocone,

7. opiekunowie spoleczni i terenowi wspélpracujacy z wladzami os--
wiatowymi w sprawach opieki nad dzieckiem na terenie poszczegdlnych
osiedli lub wsi,

8. poradnie opiekunczo-wychowawcze, organizowane przez instytucje
spoteczne — gléwnie przez Towarzystwo Przyjaciétl Dzieci, ktérych podsta-
wowe zadanie polega na udzielaniu pomocy. dzieciom i rodzicom w spra-
wach oplekunczo wychowawczych,

9. kolonie i poétkolonie dla dzieci oraz inne formy wczaséw dnecnecych

10. wszelkie placéwki zajeé pozalekcyjnych i pozaszkolnych,

Ponadto organizowane sg szkoly specjalne dia dzieci uposledzonych
umystowo (oligofrenikéw — debiléw), dla gluchych, dla niedostyszqcych,
dla niewidomych i niedowidzgcych, dla przewlekle chorych, dla kalekich
oraz spolecznie nie przystosowanych. Zostata rozbudowana szeroka sied
szkél podstawowych i specjalnych zasadniczych szkdl zawodowych dla
réinej kategorii tej mlodziezy o réznym programie nauczania. Stan rozbu-
dowy tych szkét w 1959 roku przedstawial sie nastepujaco 20):

SZKOLY SPECJALNE | UCZNIOWIE

dla dzieci
<
4
L
< 9 5
. 5 g & z
Rodzaj szkoly ES o 5 g o
- o 8.
’ 94 9 -~ @ Eg :':" 'g 'g
83 | 2% | 88 |25 & 8 &
= % £ 0 = 2 > =~ o g
S Sl ] z 0 ® 5 ] >
o E 29 Q8 < Y oe T o2
S5 3 (o) = | =S Q o -~ - wn
l. Szkoly podstawowe: .
a) szkét - 150 - 20 9 136 3 39
b) uczniéw 18.870 2.522 687 13.350 143 3.307
Il. Zasadnicze
szkoly zawodowe: .
a) szkot ' 22 12 4 1 —_ 9
b) wcznidw 1.649 740 146 48 — 657
lll. Zaklady wychowawcze: _
“a) szkél 39 20 6 — — 1

b) ucznidéw 4.321 3.243 764 —_ —_ 3.964

20) Kalendarz nauc Zycielski 1960 — 1961, Warszawa 1961, s. 222,

8#
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Wprawdzie dotychczasowa rozbudowa specjalnych szkét podstawo-
wych i specjalnych zasadniczych szkét zawodowych nie jest — byé moze
— w pelni zadowalajgca, jednak zaspokajajg one najbardziej naglgce
potrzeby. lloéciowy i jakosciowy rozwdj tych szkél spowodowat, ze szkolni-
ctwo specjalne awansowato do rangi istotnego ogniwa systemu szkolnego.

Szkolnictwo ogdlnoksztalcqce
stopnia licealnego.

Rozwdj szkét srednich ogdlnoksztatcqeych trzeba rozpatrywaé w $wie-
tle ogdlnych zatozen polityki oswiatowej. Fundamentalng zasadq tej poli-
tyki w qﬁziedzinie szkolnictwa sredniego bylo zalozenie, iz potrzeby panstwa
ludowego, zwlaszcza industrializacji kraju, w zwigzku z czym obok rozwija-
nia szkét ogdlnoksztalcqeych niezbedny byl wielokrotnie wyzszy niz przed
wojng rozwdj szkét zawodowych. Z tego przede wszystkim wzgledu rozwdj
szkol ogdlnoksztalcqgeych byt organicznie zwiqzany z rozwojem szkét zawo- -
dowych. Przed wojng na jednego ucznia w szkole zawodowej przypadal je-
den uczeh w $redniej szkole ogdlnoksztaleqeej. Te proporcje nie mogty byé
utrzymane po wojnie ze wzgledu na potrzeby w odbudowie j rozbudowie
przemysfu — musialy by¢ zmienione na korzy$é szkolnictwa zawodowego,
niemniej istotnym elementem byla koniecznosé zopewmenlo naplywu kan-
dydatéw do szkét zawodowych

Po opracowaniu nowych przestanek ustawowych i dydaktyczno-wycho-
wawczych srednich szkdl ogélnoksztalegeych, nastgpita stabilizacja tego
ogniwa systemu szkolnego 21), Ministerstwo Oswiaty postanowilo, e
w okresie Planu Szeécioletniego liczba $rednich szkdl ogdlnoksztalegeych
wzroénie w 1955 roku do 800 i obejmie 180.000 uczniéw. Powaine nato-
miast zadarnie, ktére postawiono przed tymi szkolami, to wzrost absolwen-
tow. W 1949 roku ilosé absolwentéw wynosita 17.200, natomiast w 1955
roku miata wzrosngé do 38.000. Wiadze oéwiatowe zapowiedzialy réw--
niez wprowadzenie powainych zmian w sieci szkét licealnych w celu
udostepnienia ich miodziezy robotniczo-chiopskiej 22).

Wspomnielismy, e zapoczqtkowana w 1948 roku stabilizacja systemu
szkolnego chcrakteryzowaia 'sie dgzeniem do -utrwalenia powszechnosci
nauczania na poziomie podstawowym i rozszerzenia ksztalcenia zawodo-
wego, a jednoczesnie ograniczenia dostepnosci liceum ogédlnoksztalcg-
cego.

21) Stabilizacja ta zostala zapoczgtkowana w 1948 roku. W maju tegoz roku ministef oswiaty
wydat instrukcje, w ktérej ustalono, ze szkola podstawowa pozostaje 7-letnia, za§ gimnazujm pelgczone
z liceum tworzyé bedzie jednq szkole — liceum o czteroletnim okresie nauczania. Szkola podstawowa
w polqczeniu z liceum tworzyla jednolitq szkole jedenastoletniq; miala ona byé szkolq zbierczqg w sto-
sunku'do wszystkich szkét danego rejonu. Por, Dz. U. M. O. z 1948 r. nr 5, poz. 86.

22) W. Jarosifskl, Realizacja Planu 6-letn'iego w dziedzinie oswiaty ,,Nowa Szkola”, 1951
nr 1—2, s. 19 i nast, :
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ILOSCIOWY ROZWOJ SREDNICH SZKOt OGOLNOKSZTALCACYCH
W LATACH 1950—1960 23):

Rok szkolny 1950/51 1951/52 1952/53 1953/54 1954/55 1955/56
Licea ogdlnoksztal. 764 767 763 773 792 799
Uczniowie 194.431 185.531 186.857 188.261 195.113 201.421
Absolwenci 41.397 - 26.369 28.948 28.248 29.777 29.856
Nauczyciele .
petnozatrudnieni 10.073 9.616 9.517 9.586 9.977 10.412

Rok szkolny 1956/57 1957/58 1958/59 1959/60 1960/61 1961/62 1962/63
Licea ogélnoksztalc. 816 824 826 833 841 845 847
Uczniowie 202,713 195.091 199.241 214.283 260.400 298.400 339.500
Absolwenci 29.679 . 28.010 28.246 20.121 34.100 37.300 43.200
Nauczyciele . '
pelnozatrudnieni 11,006 11.433 11.483 11.660  12.062 12.625 13.569

Z analizy przytdczonych liczb Wyniko, ze w okresie Planu Szesciolet-
niego przybyto 35 licedw i 6990 uczniow. /

Nieco lepiej pod tym wzgledem ksztattowala sie sytuacja w okresie
Planu Piecioletniego — w latach 1956—1960. Planowane na ten okres
zwiekszénie limitu przyje¢ do klas 6smych z 68.000 w roku 1955 do 90.000
w roku 1960 zostalo znacznie przekroczone w roku szkolnym 1960/1961
w klasie 6smej uczylo sig 106.967 uczniow.

Slabiej wypadla reohzaqa planu w zakresie zmiany spolecznej struk-
tury miodziezy w liceach ogélnoksztalcgeych.

Mimo powainych osiagnieé w zakresie rozbudowy systemu stypen-
dialnego oraz burs i internatéw 24), skiad spoleczny’ mlodziezy nie byt
z punktu widzenia zalozen polityki oswiatowej — w pelni zadowalajqcey.
O ile w roku szkolnym 1951/1952'w ésmych klasach tych szkdt uczylo sie:
miodziezy pochodzenia robotmczego — 40,46%, chlopskiego — 29,88%,
inteligencji pracujgcej — 25,14% i innych grup spotecznych — 4, 50% 25),
to w roku szkolnym 1953/1954 skiad spoleczny miodziezy ulegl pogorszeniu:
przedstawial sie on w klasie dsmej nastgpujqgco 26): pochodzenie robot-
nicze — 31,7%, chlopskie — 28,9%, inteligencji pracujgcej — 34,1% oraz
mnych grup spolecznych —5,3%.

23) Statystyka szkolnictwa, Warszawa 1962, s. 3.

24) Fundusz stypendialny, ktéry w roku 1949 wynosil 12,5 min  zlotych, w roku szkolnym 1951/52
wzrést do 36 min zlotych. Dzigki temu 41.000 ucznidw, tj. 21% moglo sie uczyé w srednich szkolach
ogélnoksztatcacych. Réwniez liczba miejsc w internatach wzrosta w roku szkolnym 1951/52 do 24.000.

Por. T. Dowjat, Szkolnictwo i oswiata w Polsce Ludowej, W: Zarys pedagogiki T. I, (Red B. Su-
chodolski} , Wyd. 2 zmienione, Warszawa 1962, s. 343.
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Wspomnieé wypada, 7e w roku szkolnym 1956/1957 odsetek dzieci
pochodzenia robotniczego obnizyl sie do 28,9%, a w 1959/1960 do 23,7%,
obnizyl sie tez procent dzieci chlopskich do 24,7%, w roku szkolnym 1956
—1957 oraz do 19,8% w roku 1959/1960. Proporcjonalnie do tego wzrastat
odsetek dzieci pracownikéw umystowych: w 1956/1957 do 38,6 /0 zas w roku
1959/1960 do 42%.

Przy analizie przytoczonych liczb nasuwa sie pytanie: jakie przyczyny
spowodowaly rozwdj takiej struktury spotecznej miodziezy w liceach ogdl-
noksztateqcych? Ogélnie uznaé moina, ze wysitki wladz szkolnych w tej
dziedzinie w wielu przypadkach byly nieekonomiczne — nie zapewniaty
one miodziezy, zwlaszcza chilopskiej, warunkéw do tego, by jej przygoto-
wanie w szkole podstawowej osiagnelo. taki poziom, jak mlodziezy z innych
warstw spofecznych zamieszkujgcej w miescie. Ponadto milodziez ta nie
zawsze byla otaczana systematyczng opiekg w okresie pobytu w szkole.
Wydaje sie rowniez, iz bez znaczenia byla pewna zmiana w polityce os-
wiatowej, jaka nastgpita na przetomie lat 1956/1957. Swiadczy o tym m. in.
fakt, ze w oficjalnych enuncjacjach w latach 1957—1960 sprawa uregu-
lowania skiadu spolecznego mlodziezy byta raczej problemem marginal-
nym w polityce oswiatowe] wladz szkolnych. Musialo to mieé¢ wplyw na
sposéb rekrutacji mtodziezy do tych szkot.

Istotng przyczyng byla selekcja spofeczna ucznidw w liceach ogéino-
ksztatcqeych. Sw;adczq o tym nastepujqgce dane: w roku szkolnym 1956—
1957 procent uczniéw w klasie 11-tej do liczby ucznidw w klasie osmej
wynosit 53, ale w klasie 11-tej mlodziezy pochodzenia robotniczego po-
zostawalo 44%, w stosunku do liczby tych uczniéw w klasie ésmej, dzieci
rol:?)/ot;\i)kéw rolnych — 39%, natomiast dzieci pracownikéw umystowych
64% 27).

Z innych przyczyn nalezy tu wymienié intensywny rozwdj szk8t zawo-
‘dowych. O ile w pierwszych latach powojennych do szkolnictwa zawodo-
wego szla ta miodziez, ktérg przynaleinoié klasowa rodzicéw do tego
zmuszala, o tyle w okresie pézniejszym sytuacja ulegta zmianie. Szkol-
nictwo zawodowe powazinie awansowalo; nie tylko uzyskatlo ono wyiszg
lokate w systemie edukacyjnym, ale jednoczesnie obdarzono je waznymi
zadaniami spofecznymi, ktére wykraczaly poza normalne obowiqzki szkol-
ne, wymierne w postaci jej $wiadczeri wobec absolwentéw, Wszystko to
w sumie przyczynito sie do podniesienia rangi spolecznej szkél zawodo-
wych.- W takiej sytuacji wiekszosé absolwentéw szkdl podstawowych,
zwlaszcza chlopcéw, kierowala swoje kroki do szkét zawodowych, W szcze-
gdlnosci coraz wiekszym powodzeniem zaczely sie cieszyé technika, ktore
przygotowywaly swoich wychowankéw nie tylko do szybkiej i korzystnej
stabilizacji zawodowej i materialnej, ale i do studiéw wyiszych zwilaszcza
zawodowych.

Wreszcie na niski odsetek miodziezy, zwlaszeza chlopsklej, w liceach
ogdlnoksztalcgeych wplyneta zapewne niedoskonalo$é sieci licedw i zwiq-

25) Tamze.

26) Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogélnoksztalcqce. Opieka nad dziecki i mlodzieig 1956/57.
Warszawa 1958, s, 61, f

27) Taimze.
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zany z tym, wciqz jeszcze aktualny, przywilej miejsca zamieszkania, Ponad-
to wspomnieé wypada, ze w roku szkolnym 1960/1961 tylko 44,7% licedw
posiadalo internaty, co réwniez rzutuje na mozliwosci edukcji mlodziezy
chiopskiej w tych szkotach.

Sq to zresztq trudnosci, ktére w chwili obecnej nie zostaly catkowicie
przezwyciezone. Z tego wzgledu licea ogdlnoksztalcgce sq w duzej mierze
drogg awansu spotecznego dla dzieci inteligencji pracujqcej 28):

Szkolnictwo zawodowe

»Rola i miejsce szkolnictwa zawodowego w systemie oswiatowym zalezg —
moéwigc najogdlniej — od dwéch czynnikéw. Po pierwsze, od spolecznej struktury
decydujgcej o sposobie selekcjonowania ludzi z rdéinych warstw spotecznych do
réznych zawodéw, po drugie, od zakresu i treici tego wyksztalcenia, ktére jest ko-
nieczne dla wykonywania pracy zawodowej 29)". :

Pozycja szkolnictwa zawodowego w rozwijajgcym sie systemije szkol-
nym awansowala w miare tego, jak ulegal likwidacji dualizm szkolny,
w miare tego, jak nastepowal proces demokratyzacji spoteczenstwa, za-
pewnidjqcy calej miodziezy te same mozliwosci awansu intelektualnego
i pracy. Ponadto o roli tego szkolnictwa i jego pozycji w systemie szkolnym
decyduje rowniez prég kwalifikacji niezbednych do rozpoczecia pracy,
ktéry z roku na rok stawal sig coraz wyiszy; nieposlednig role odgrywata
tu rowniez dyferencjacja przemystowa wymagajaca lepszego przygotowa-
nia wstepnego. .

U podstqw intensywnego rozwoju industrializacji kraju leglo prze-
konanie, Ze przemyst cigezki jest podstawg rozwoju pozostalych gatezi pro-
dukcji, natomiast u podstaw awansu szkolnictwa zawodowego legto w du-
zym stopniu przekonanie, ze rozwdj ;,przemystu” szkolnego, ktéry produ-
kuje kadry z przygotowaniem zawodowym wspdtdeterminuje — wespét
z innymi czynnikami — efektywnosé funkcjonowania gospodarki narodo-
wej, zwlaszcza przemystu.

W pierwszych latach powo;ennych szkolnictwo zawodowe przezywalo
duze trudnosci natury organizacyjnej i programowej. Brak kadr z przygo-
towaniem zawodowym dal sie odczué zwlaszcza wtedy, gdy wladze pan-
stwowe przystapily do realizacji planu szeécioletniego, ktéry m. in, prze-
widywat zwigkszenie kadry kwalifikowanych robotnikéw o 790.000, w tym
z wyksztatceniem technicznym 660.000. Zaktadano, e liczba pracownikéw
ze $rednim wyksztalceniem miata wzrosnaé o 340.000 osdb, w tym ze sred-
nim wyksztalceniem technicznym o 160.000.

W celu zabezpieczenia takiego tempa wzrostu kadr z przygotowaniem
zawodowym wladze o$wiatowe przystapily do przeprowadzenia gruntow-

nej reformy szkolnictwa zawodowego. W 1949 roku utworzono Centralny

28) Problemy te omawiajq blizej: 1. M. Falski, Problematyka organizacyjna szkolnictwa sred-
nich szczebli, ,,Wie§ Wspélczesna™, 1964, nr 9 i 10 i 1965 nr 3 i 4, 1. M. Pecherski, Szkola
ogoéinoksztalcgca w Polsce w okresle dwudziestolecia 1944—1964. ,,Xwartainik Pedagogiczny® 1965 nr 1 1 2,
3. FrnBielecki, Up Swiaty w Polsce Ludowej, ,,Kwartalmk Pedagogiczny” 1965 nr 2.

29) B. Suchodolski, Aktualne zagadni fwiaty i wych , Warszawa 1959, s. 277.
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Urzgd Szkolenia Zawodowego jako naczelng instjtucje, ktérej zadaoniem
byto planowanie, organizowanie, koordynowanie oraz zarzqdzanie szkol-
nictwem zawodowym. Szkolnictwo zawodowe zostatlo wylqczone z kompe-
tencji resortu Ministerstwa Oswiaty i podporzqdkowane CUSZ-owi 39).

W okresie dwéch lat (1949—1951) CUSZ przygotowal podstawowe
przestanki ustawowe, programowe ‘i dydaktyczno-wychowawcze; w opar-
ciu o nie Prezydium Rzgdu w 1951 roku %1) powziglo uchwale w sprawie
szkolnictwa zawodowego, wprowadzajqc nastepujgce formy organizacyjne
ksztalcenia, ktdére z malymi zmianami obowiqzujg do dnia dzisiejszego,
a mianowicie:

a)zasadnicze szkoly zawodowe (ZSS), poczgtkowo z re-
guly dwuletnie, obecnie dwu lub trzyletnie, przygotowujqgce  kwalifikowa-
nych robotnikéw, ktére pod wzgledem profilu ksztatcenia specjalistycznego
byly raczej zawezone,

b) technika jako srednie szkoly zawodowe, poczatkowo 3, pdi-
niej 4 lub 5-letnie, oparte na programie 7-klasowej szkoly podstawowej,
dajgce absolwentom kwalifikacje technikéow lub srednie wyksztalcenie
pracownikdw nadzoru technicznego, administracji ogdlnej, przemystowej
itp. oraz prawo wstepu na wyzsze uczelnie,

c) szkolyprzysposobieniazawodowego (SPZ) z okre-
sem nauki od kitku miesiecy do péttora roku, przyjmujgce miodziez powy-
7ej 16-tu lat, nie posiadajacqg ukonczonej siédmej klasy szkoty podstawo-
wej; ksztateqg one mlodziez do praktycznego wykonywania zawodu w spe-
cjalnoiciach nie wymagajgcych diugiego okresu nauczania; w ostatnich
kilku latach oprécz szkét przysposobienia przemyslowego rozwijajg sie
intensywnie szkoly przysposobienia rolniczego. Nauka w tych typach szkét
jest oparta na programie 7-klasowych szkét podstawowych,

d) szkoty zawodowe (zasadnicze i technika), wieczorowe
i korespondencyjne (ksztalcenia zaocznego), dla miodziezy star-
szej i pracownikéw dorostych,
~e) réinorodne krétkotrwale specjalistyczne kursy ksztatcenia
zawodowego.

W 1956 roku uzupetniono dotychczasowe formy ksztalcenia zawodo-
wego — utworzono roczne lub dwuletnije szkoly zawodowe oraz dwuletnie
technika oparte na podbudowie programowej liceéw ogdlnoksztalcgeych.
Szkoly te spetniajq istotng role w stosunku do absolwentéw szkot ogélno-
ksztalcqeych, ktoérzy nie mogq dostaé sie na wyisze studia, wzglednie
pragnqg wczesniej zdobyé zawdd. '

Wreszcie nowg mozliwosé ksztalcenia zawodowego miodziezy stwarza
Ustawa z 2 lipca 1958 toku o nauce zawodu, przyuczeniu do okreslonsj
pracy i warunkach zatrudnienia mtedocianych w zaktadach pracy 32), uzu-
pelniona szeregiem zarzqdzen wykonawczych. Nauke zawodu organizuje

30) Wyjqtek stanowily tu szkoly rolnicze, ktére podlegaly Ministerstwu Rolnictwa oraz niektére szkoly
specjalistyczne podlegle innym resortom. ’

31) Monitor Polski z 1951 r. nr 59 A, poz. 776.

32) Dziennik Ustaw z 1958 r, nr 45, poz. 226,
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zaklad pracy w oparciu o programy zasadniczych szkdt zawodowych gtéw-
nie w zakresie zajeé praktycznych. W oparciu o tg ustawg powstala kon-
cepcja szkét przyzakladowych i miedzyzakladowych, w ktdrych nauka jest
zintegrowana z dotychczasowym doswiadczeniem i pracq zawodowq ucz-
niéw 33). )

ILOSCIOWY ROZWOJ LICZNYCH FORM KSZTALCENIA

W PORGWNANIU Z ROKIEM SZKOLNYM 1936/1937 34):

Tata
1937/38 1949/50 1954/55 1959/60
o 1 2 3 4 5
Szkoty:

Szkoly przysposobienia
zawodowego — —_ i 23 146 .
Zasadnicze szkoly zawodowe - - — 753 1413
Technika zawodowe i szkoly
zawodowe stopnia licealnego — — 1268 1569
Szkoly artystyczne:

stopnia pierwszego — — 145 139

stopnia drugiego —_ — . 70 65
Zasadnicze szkoly zawodowe
specjalne — ‘ — 48 55

Uczniowie:

Szkoty
przysposob. zawodowego 12.657 19.688 8.620 8.890
Zasadnicze .
szkoly zawodowe ' 184.841 359.469 - 146.155 - 238.050
Technika zawodowe '
i szkoly zawodowe
stopnia licealnego 10.031 125.097 283.989 " 239.766
Technika zawodowe ‘
zaoczne — 25.956 46.024 77.374

33) Zgodnie z cytowang ustawq mlodociani (mlodziez, ktéra ukordczyla 14, a nie przekroczyla 18 lat)
mogq byé zatrudnieni w zakladach pracy tylko W celu: a) nauki zawodu, b) przyuczenia do okreslonej
pracy, ) cdbycia wstepnego staiu po przyuczeniu, Nauka -zawodu trwa od dwéch do czterech lat, zas
przyuczenie do zawodu trwg od trzech miesiecy do roku; jego zadanie polega gléwnie na priygotowaniu
miodziezy do wykonywania ncjprostszychv prac, ktére nie wymogajq specjalnych kwalifikacji zawodo-
wych. Po odbyciu szkolenia miodociani przechodzg staz pracy, trwajacy od szeiciu miesigey do dwdch
lat, po czym skladajg egzaminy kwalifikacyjne. W czasie zdobywania kwalifikacji korzystajq oni z pew-
nych przywilejéw; ich czas pracy nie przekracza 36 godzin tygodniowo, a czas doksztalcania w wy-
miarze 18 godzin tygodniowo jest wliczany do etatu i oplacany przez zaklad pracy.

34) Rocznik statystyczny 1960, Warszawa 1960, s. 337.
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Szkoly artystyczne:
stopnia pierwszego — 19.412 15.891 17.840
stopnia drugiego — 7.591 9.009 8.954

Zasadnicze szkoly zawodowe
specjalne — 993 2.820 3.896

~ Absolwencir 1936/37
Szkoly

przysposob. zawodowego 8.055 — 3.218 —
Zasadnicze
szkoly zawodowe ] 20.616 64.102 55.316 42.994

Technika zawodowe
i szkoly zawodowe _ -
stopnia liceainego 2.384 27.900 42.320 28.978

Technika zawodowe
zaoczne _— 2.121 6.114 —

Szkoty artystyczne:

stopnia pierwszego —_ 127 853 1.341
stopnia drugiego — 448 963 958
Zasadnicze
szkoly zawodowe specjalne L — 538 768

Analiza dotychczasowego rozwoju szkét zawodowych nasuwa pewne
refleksje natury ogélnej. Rozbudowujgce sie w szybkim tempie szkolnictwo
zawodowe, wyjete spod bezposredniego nadzoru pedagogicznego Mini-
sterstwa Oswiaty, otrzymalo duiq autonomie, ktérej ujemng strong bylo
przede wszystkim to, ze nie zapewnialo ono wigkszosci mlodziezy warun-
kéw do dalszej nauki.

Szkoly przysposobienia zawodowego, zasadnicze szkoly zawodowe
oraz szkoly majstréw stanowily w zasadzie tzw. $lepe uliczki. Row-
niez w technikach mniej wiecej do roku 1956 mato dbano o przygotowanie
miodziezy do dalszej edukacji. W tej sytuacji jedynq szkotq przygotowujq-
cg ucznidéw do studiéw wyzszych bylo liceum ogdlnoksztalcqce, ktére w la-
tach piecdziesigtych petnilo funkcje szkoly selekcyjnej. Chociaz od 1953
roku ograniczano hamowanie doplywu mlodziezy do liceum, to jednak ofi-

cjalnie wyrazano poglad, ze:
»e.podstawowym zadaniem liceum ogolnoksztolcqcego jest przygotowanie mio-

dziezy do studiéw w szkolnictwie wyzszym 35)”,

35) Dz. U. M, O. z 1953 r. nr 4, poz. 30,
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e

Ponadto wspomnie¢ wypada, 7ze do chwili wydania dekretu o obo-
wigzku szkolnym, poziom nauczania w szkolach podstawowych nie zawsze
byt zadowalajqcy 6).

Rozwijajgce sig intensywnie szkolnictwo zawodowe nie zawsze posia-
dato nauczycieli z odpowiednimi kwalifikacjami, zwlaszcza pedagogicz-
nymi. Ten stan rzeczy ulegl zmianie dopiero w 1956 roku, gdy na mocy
Ustawy z wrzeénia tegoz roku Ministerstwo Oswiaty przejelo nadmiernie
rozproszone dotqd szkolnictwo zawodowe (z wyjatkiem szkolnictwa rol-
niczego, artystycznego, $rednich szkot medycznych, szkét przyzaktadowych
oraz réznorodnych kurséw zawodowych, ktére w dalszym ciggu podlegajqg
ministerstwom resortowym oraz instytucjom branzowym 37).

Komasacja szkolnictwa zawodowego przyczynitla sie w duzym stopniu
do zsynchronizowania, integracji programowe;j i wychowawczej réinych
form ksztalcenia -—— oraz ,,spedagogizowania” szkél zawodowych. Jest to
zarazem przestanka, w oparciu ¢ ktérq nastgpi z czasem urzeczywistnie-
nie zasady jednolitosci szkolnictwa.

W rozwoju szkolnictwa zawodowego daje sie zauwaiyé inne istotne
zjawisko — zwigkszenie przyjeé¢ do szkél srednich o kierunku zawodowym
w stosunku do przyjeé¢ do szkdél o kierunku ogdlnoksztalcgcym. Nawet
w ostatnich latach obserwujemy tu zdecydowdng przewage na korzysé
szkét zawodowych. W roku szkolnym 1960/1961 do szkét srednich przyjeto:
zawodowych 52,6%, ogoélnoksztalcgeych 24,8%, zas w roku szkolnym
1963/1964 do zawodowych 59,2%, ogdlnoksztalcgeych 18,7%, absolwen-
tow szkot podstawowych. Zwyzke te otrzymano nie przez zwiekszenie liczby
absolwentéw, przyjmowanych do szkét srednich zawodowych, gdzie odse-
tek ten w ostatnich czterech latach nie przekroczyt 17.8%, lecz przez zwie-
kszenie liczby absolwentéw przyjmowanych do zasadniczych i niiszych
szkét zawodowych, gdzie odsetek w analogicznym okresie wzrést do 43,1%
oraz przez zmniejszenie’ przyje¢ do $rednich szkét ogdlnoksztatcacych,
gdzie ten odsetek w ostatnich czterech latach spadt z 24,8% do 18,3%.

Nadmienié¢ przy tym wypada, ze dotychczasowa polityka w tej dzie-
dzinie, realizujgca stosunek przyje¢ do szkdt zawodowych i ogdlnoksztat-
cqceych, krzywdzi miodziez ze srodowisk wiejskich. Nie dysponujemy do-
kladng statystyka, ktéra by nam pozwolita na przeprowadzenie analizy
struktury socjalnej mlodziezy w poszczegélnych typach szkél, przeto ogra-
niczymy sie do zasygnalizowania tego problemu wedtug pochodzenia mio-
dziezy ze srodowisk miejskich i wiejskich, np. w roku szkolnym 1962/1963
sposrod 250.000 absolwentéw szkdt podstawowych miejskich i 277.600 ab-
solwentow szkét wiejskich przyjeto:

\

36) Por. M. in, 1) M. Falski, Aktuaine zagadnienia ustroj izacyjne szkelnictwa pol-
skiego, Wroctaw 1957, 2) W. Ozga, Organlzuqa szkolnictwa w Polsce, Warszqu 1960, 3) M. Pe-
cherski, o.c

37) Dziennik Ustaw R. P. z 1956 r. nr 42, poz. 186.
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. } absolwentéw | absolwentow
Rodzaj szkot l szkét szkdt
miejskich ' wiejskich
do nizszych szkét zawodowych 1,3% 13,8%
do zasadniczych szkét zawodowych 43,2% 32,6%
do srednich szkét zawodowych 23,3% 12,5%0
do s$rednich szkél ogdinoksztatcgeych 28,2% 11,8%
Ogétem: 96,0%% . .70,7%6

Sposréd absolwentéw ‘miejskich szkét podstawowych nie wchodzi wiec
do szkét srednich szczebli tylko 4%, czyli okoto 10.000, gdy sposréd obsol-
wentéw szkét wiejskich 29,3%, czyh .ponad 80.000. Do szko! nizszych. i za-
sadniczych wchodzi 44,4% absolwentéw szko! miejskich i 46,4% absol-
wentéw szkot wiejskich. Natomiast do $rednich szkét (zawodowych, ogél-
noksztalcqceych, artystycznych Il stopnia) — 51,5% absolwentéw szkét miej-
skich i tyltko 24,3% absolwentéw szkdt wiejskich 28),

Z dotychczasowej analizy wynika, 7e haslo szkoly jednolitej zostalo
w zasadzie zrealizowane w zakresie powiqzania szkoly podstawowej i szko-
ly sredniej (ogélnoksztalcqceej). Jesli chodzi o przebudowe dualistycznego
systemu szkolnego o dwdch réinych typach szkél, ktére zapewnialy wy-
ksztalcenie miodziezy z dwéch roéinych klas spolecznych, w jednolity sys-
tem szkolnictwa, dostepnego dla calej miodziezy, a zréznicowanego-jedy-
nie na zasadzie przygotowania, uzdolnien oraz zainteresowan ucznidw,
to okazuje sig, ze daleko nam jeszcze do petnej jednolitosci.

Przytoczone liczby wskazujg, ze szkolnictwo zowodowe jest jeszcze
w duzym stopniu ,,przywilejem”- ludnosci wiejskiej; nie jest jeszcze ono
w pelni okreslonym kierunkiem ksztalcenia, kitdry jest wybierany przez
kazde dziecko. Wsréd sporej czeéci spoteczenstwa, zwlaszcza inteligencji,
panuje jeszcze dzi$ przekonanie, ze ksztalcenie mlodziezy w liceach ogdl-
noksztalcqeych jest bardziej wartosciowe, ze w pewnym stopniu ma ono
wyrézniaé spotecznie uprzywilejowanych. Ta opinia rzutuje — jak sqdze —
w duzym stopniu na strukture socjalng ucznidéw zaréwno w liceach ogél-
noksztalcqceych, jak i szkotach zawodowych.

Zaktady ksztalcenia nauczycieli

Punktem wyjscia wszelkich tendencji reform w zakresie ksztalcenia
nauczycieli, zaréwno przed jak i po wojnie, bylo przyjecie tezy, ze poziom
przygotowania nauczycieli wyznacza koncepcja szkoly powszechnej i jej
rola w systemie szkolnym oraz spoleczna funkcja tego systemu.

Uksztatltowana w okresie powojennym koncepcja ksztatcenia ogdlnego
na poziomie podstawowym zawiera cztery zasadnicze elementy 39).

38) Por. M. Fadski, ,Wies wspolczesna" 1964 r. nr 10, poz. 29.
39)ForBSuchodolsk|, H g i o.c. s. 295 i nast.
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—

Po pierwsze: szkola podstawowa obejmuje elementy wiedzy
o éwiecié w takim zakresie, jaki jest niezbedny z punktu widzenia nowo-
czesnej nauki.

Po drugie:program tej szkoly obzjmuje elementy ksztalcenia.tech-
nicznego. Wprqwdzne zagadnienie to jest przedmiotem réznorakich eks-
perymemow préb i dyskusji, ale sam postulat ksthlcemc politechnicz-
nego nie podlega watpliwosci.

Po trzecie: program szkoly podstawowej zawiera elementy ksztal-
cenia estetycznego, staje sig powoli jednym z elementéw ksztalcenia ogdl-
nego. ‘ ’

Wreszcie czwarty problem, to ksztalcenie spoleczne miodziezy.
Swiat wspolczesny jest zlozony; aby w nim racjonalnie i efektywnie fun-
kcjonowaé, trzeba rozporzadzaé okreslonymi zasobami empirycznej wiedzy
spolecznej. Jest to integralny program szkoly podstawowej.

Redlizacja tych zadan wymaga dobrego przygotowania merytorycz-
nego i pedagogicznego nauczycieli.

W pierwszych latach powojennych wladze panstwowe zmuszone byly,
ze wzgledu na brak nauczycieli, rozbudowywaé réine formy *ksztalcenia
i doksztalcania, zaréwno na poziomie $rednim, jak i wyzszym, by podotac
potrzebom praktyki pedagogicznej. Sq to na ogdl rzeczy znane i nie ma
potrzeby ich omawiaé. Ponadto sq one czesciowo opracowane w litera-
turze przedmiotu %9). Pragne tylko wspomnieé o aktualnych formach ksztat-
cenia oraz tendencjach ich rozwoju.

Od 1957 roku w obowigzujgcym u nas trojstopniowym systemie ksztal-
cenia nauczycieli wprowadzono istotne zmiany 41),

Po pierwsze: pozostawiono w dalszym ciggu 4-letnie licea pe-
dagogiczne, w ktérych w 1957 roku przedluiono nauke do lat pieciu; za-
dania licedw ograniczono w zasadzie do przygotowanla nauczymeh dla
klas 1—4.

Po drugie: utworzono 2-letnie studia nauczymelskie na podbu-
dowie szkoly sredniej z zadaniem przygotowania nauczycieli dla klas
5—7 oraz rozbudowano 3-letnie studia zaoczne na tym poziomie.

Po trzecie: przedtuzono okres nauki w WSP do 4-rech lat i wpro-
wadzono na zakohczenie studidéw egzaminy magisterskie, zas na wydzia-
tach zaocznych WSP nauke przedtuzono do lat 5-ciu.

Po czwarte: wszystkich nauczycieli uczqeych w klasach 5—7 zo-
bowiqzano, by w terminie do 1963 roku ukonczyli SN-y lub zlozyli egzamin
uproszczony.

Wprawdzie zmiany te byly zapewne — w stosunku do stanu poprzed-

niego — krokiem naprzdd; ale z perspektywy czasu stwierdzié¢ moinag, iz
owo kopiowanie wzoréw radzieckich nie zdalo w pelni egzaminu prakty-
cznego, ty mbardziej, ze autorzy tych form ksztalcenia nauczycieli juz daw-
no od nich odstapili. Nawet nieznaczna reorganizacja nowych instytucji

40) Por. m. in.t 1. W, Ozga, o.c,, 2. KK. Wojciechowski, Z historii ksztalcenia kadr nau-
czycielskich w Polsce, W: Pedagogika na uslugach szkoly (Red. F. Korniszewski), Warszawa 1964 r,
41) Por. Dz. U. M. O, z 1955 r. nr 7, poz. 57,
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— SN-6éw w 1957 roku nie usuwa ich podstawowych mankamentéw 2. Ze
wzgledu na brak ich stabilnosci w systemie szkolnym w szeregach nauczy-
cielskich oraz wirdd mlodziezy rodzq sie — jak sqdze — stuszne obiekcje
przeciwko tej formie ksztalcenia nauczycieli.

W wyniku uksztaltowanych form ksztalcenia nauczycieli stan kwali-
fikacji zatrudnionych w szkolnictwie powszechnym w roku szkolnym
1959/1960 przedstawial sie nastepujgco 43): 6,3% nauczycieli nie posiada-
o sredniego przygotowania pedagogicznego, 75% posiadaio srednie wy-
ksztatcenie, 17,3% niepetne wyisze (SN) i wyzsze.

Woprawdzie do chwili biezgcej sytuacja w tej dziedzinie zmienila sig
zapewne na lepsze, niemniej jednak wydaje sie, ze realizacja powszechne-
go nauczania w zakresie szkoly 8-klasowej wymaga wcielenia w zycie pra-
starych postulatéw zawodowego ruchu nauczycielskiego — przygotowania
nauczycieli do szkél podstawowych na poziomie wyzszym., W ten sposédb
system ksztatcenia nauczycieli zostatby wreszcie ujednolicony. Takie zre-
sztqg stanowisko reprezentuje organizacja nauczycielska — Zwigzek Na-
uczycielstwa Polskiego.

Oé¢wlata dorostych

»lerminem oswiata dorostych okreéla sie zinstytucjonalizowane formy dzialal-
nosci oswiatowej obejmujgce miodziez dorastajgcq w wieku poszkolnym i dorosfych.

Przed oswiatg dorostych stoi wspélczesnie bardzo rozlegly zespé! zadan, ktére reali-

zowane sq w réinorodnych instytucjach i formach, z trudem dajgcych sie sklasyfi-

kowaé. Oswiata dorostych zaspokajaé bowiem musi zlozone i réznorakie potrzeby
wspélczesnych ludzi, wynikajace z dynamiki rozwojowej spoleczenstwa, kultury, tech-
niki produkcji; ponadto ta dziedzina dzialainosci oswiatowej ma za zadanie zaspo-
kajanie indywidualnych zainteresowan i potrzeb wspdlczesnego cziowieka, stwarzanie
mozliwosci aktywnego uczestnictwa w Zyciu spolecznym i kulturalnym, Przed oswiatg
dorostych stoi tez zadanie dopelnienia wyksztalcenia podstawowego wsréd tych
grup ludzi, ktére nie uzyskafy odpowiedniego poznomu wyksztalcenia w okresie mio-
dosci 44)".

Polska Ludowa odziedziczyla w spusciinie po okresie miedzywojen-
nym i latach okupacji wrecz tragiczng sytuacje w dziedzinie o$wiaty doros-
tych #5). Z tego tei wzgledu przed oswiatq dorostych w pierwszych latach
powojennych stanely szczegdlnie duze zadania, obejmujgce dwie pod-
stawowe dziedziny:

42) Reorganizacja ta polegata na tym, Ze odstgpiono od przygotowania nauczycieli do prowadze-
nia dwéch przedmiotéw w klasach 5 — 7, a wprowadzono metodyke nauczania poczqtkowego z jedno-
czesnym ograniczeniem spécjalizacji do jednego przedmiotu. Cel tych zmian sprowadza sie do tego, by
 absolwenci SN-6w mogli uczyé wszystkich przedmiotéw w klasach 1—4 oraz jednego przedmiotu w kla-
sach 5—7.

43) K. Wojciechowski, o.c s 322,

44) R. Wroczyhski, Osfwiata dorostych w okresie dwudziestolecia Polski Ludowej, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny' 1964, nr 1 s. 68,

45) Nie dysponujemy szczegéfowymi danymi, ktdre by odzwxerc:edlaly stan wyksztalcenia ludnosci
w ostatnich latach okresu migdzywojennego. W tej sytuacji ograniczymy sie tylko do stwierdzenia, ze
wedlug powszechnego spisu fudnosci z 1931 roku bylo 23,1% analfabetéw, co w liczbach bezwzgled-
nych wyrazato sig.cyfrq 6 545 000, nie liczqc dzieci i miodziezy w wieku szkolnym, pozostajgqcych poza
szkotq.-Por. R. Wroczyd s ki, Oswiata doroslych... o.c., 5. 69.
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a) szerokg akcje uswiadamiajgcq, zmierzajgcg do wlgczenia spotle-
czenstwa w nurt aktywnego uczestnictwa w budowaniu nowego ustroju,

b) wyrédwnanie zacofania oswiatowego.

Ogbdlnie stwierdzi¢ mozna, iz najbardziej znomiennym rysem w roz-
woju oswiaty dorostych w Polsce Ludowej jest to, ze stanowila ona jeden
z toréw polityki oswiatowe] panstwa. Wprowdue cele o$wiaty dorostych
w dwudziestoleciu ulegly pewnym modyfikacjom, zwlaszcza w latach 1945—
1956, ale ich mysl przewodnia pozostala w zasadzie niezmieniona; ograni-
cza si¢ ona do upowszechnienia wyksztatlcenia ogdlnego i zawodowego
wérdd najszerszych kregéw ludnosci oraz ksztaltowania naukowych pogla-
déw i przekonan. Ponadto pojecie oswiaty dorostych uleglo poszerze-
niu, uksztaltowalo sig¢ przekonanie, ie masowej dziatlalnosci oswiatoweij,
jesli ma ona by¢ skuteczna, towarzyszyé powinna szeroka aktywizacja po-
szczegdlnych srodowisk, budzenie i ksztaltowanie zamteresowcm oraz stwa-
rzanie warunkéw dla ich zaspokajania.

wPojeciu’ oSwiaty dorostych jako systemu wykladéw i kurséw rozszerzajgcych

poznanie czlowieka — przeciwstawiono dziatalno$é oswiatowqg obejmujgcq réino-

rodne formy aktywnosci kulturalno-oswiatowej, wiqczajgcej do uczestnictwa w  kul-
turze 46)"".

W rozwoju oswiaty doroslych, zwlaszeza w ostatnim dziesiecioleciuy,
zwrdcono szczegolng uwage na aktywizacje srodowisk prowincjonalnych,
na wykorzystanie w dziatalnosici oswiatowej elementdw tradycji i kulturo-
wej specyfiki regionalnej. Wreszcie wspomnieé wypada, ze w ostatnim dzie-
siecioleciu centralne planowanie dziatalnosci oswiatowej zostalo zinte-
growane z szerokg oddolng inicjatywq o$wiatowo-kulturalng.

Tym nowym elementom polityki oswiatowej towarzyszy rozbudowa
przeréinych instytucji, ktére poszukujg nowych metod i form pracy, stwa-
rzajagc jok najbardziej sprzyjajgey klimat dla’ wszelkiej inicjatywy i ekspe-
rymentow. Nalezy réwniez wspomnieé, ze w rozwoju systematycznego ksztal-
cenia dorostych duiq role odgrywa system bodicéw ekonomicznych, uza-
leznienie awansu zawodowego od stopnia zdobytych kwalifikacji oraz
stworzenie warunkéw (urlopy) umoiliwiajgcych pracownikom - uzupetnie-
nie wyksztalcenia w toku pracy zawodowe;j.

W sumie zakres czynnosci oswiaty doroslych jest bardzo szeroki i obej-
muje duzy splot zagadnien o charakterze kompensacyjnym, ktére sq zwiq-
zane z zaspokajaniem potrzeb wynikajgcych z aktywnego uczestniczenia
w skomplikowanych warunkach rozwoju spoleczenstwa i kultury.

Pelniejszy obraz drdg rozwojowych oraz osiqgnie¢ oswiaty doroslych
w dwudziestoleciu obrazujg dane liczbowe w oparciu o dokonang typo-
~ logie form oswiaty dorostych, opracowanqg przez R. Wroczynskiego ¢7).

46) Tamze, s. 74 )
47) Por, Zarys pedagogiki, T. || (Red. B. Suchodolski), Warszawa 1962, s. 470—474.
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NAUCZANIE POCZATKOWE DOROSLYCH

|
1951 1952! 1953J 1954' 1955( 1956 1957, 1958 ;| 1959

Zespoly (kursy) ' !

czyteinicze 4.800| 7.100| 4.349| 5.330| 4.932| 4.859| 4.504| 5.042| 6.309
!

Absolwenci |

kurséw (zespotéw)

czytelniczych 48.000 |81.12445.075 |47.237 |44.030 |41.45035.271 | 43.635 167.804

Zapobieganie powrotnemu analfcbetyzmow; w Polsce Ludowej (wg
danych Ministerstwa Oswiaty) 8).

KSZTALCENIE SYSTEMATYCZNE NA POZIOMIE SZKOLY PODSTAWOWE) | SREDNIE!

Rok Szkoly podstawowe t Licea
szkolny

szkél' uczniéw’ s’zkéf! uczniéw' szkél[ uczniéw szké{! uczniéw

166 | 43532

1959/60 823 | 61.080 | 619 ‘ 53691 | 204 7.398
1960/61 917| 87798 | 699 | 78714 | 218| 9.084 | 179| 50.324
1961/62 885 | 86363 | — ] — - — | 183] 56983

Rozwéj liczbowy stacjonarnych szkét dla pracujgeych w latach 1959/60
—1961/62 %), _
KSZTALCENIE KORESPONDENCYJNE

Korespondencyjne licea ogélnoksztatcqce

Rok szkolny kol L. punkty kon- | uczniowie zareje-
szkoly uczniowie sultacyjne str. w punkt kons.
1959/60 oM 23.003 - 139 15.194
1960/61 41 25.845 195 17.031

1961/62 . Lyl 26.520 — L —

48) Cyt. za J. Landy-Tolowinrskaq, Analfabetyzm w Polsce i na swiecie, Warszawa 1961, s. 85,

49) Nie chcqc przytaczaé za duzo danych liczbowych z tego zakresu, ograniczam sie tylko do przed-
stawienia ilosciowego tych instytucji w ostatnich latach — do chwili rozpoczecia wcielania w iycie
Ustawy o rozwoju systemu odwiaty i wychowania z 15 lipca 1961 roku.

Przykladowo tylko wspomnimy, e w 1947/48 roku szkolnym do trzyletnich szkél powszechnych dla
doroslych uczeszczalo 44 592 uczniéw, na. kursach doksztalcajgcych na poziomie szkoly podstawowej
uczylo sie 174230 ucznidw do szkét Srednich dla dorostych uczeszezalo 44 637 stuchaezy, zas na
kursach w zakresie szkoly $redniej uczylo sie 12 254 ucznidw.

Swiadectwo ukohczenia pefnej szkoly podstawowej uzyskalo 38699 absolw#ntéw szkél i kurséw
dla doroslych, zaé $wiadectwa maturaine -w $rednich szkotach ogdlnoksztalecgeych oraz na kursach na
poziomie $rednim uzyskalo 8961 absolwentéw, 75% absolwentéw szkét i kurséw dla dorostych bylo
pochodzenia robotmczo-chlopsklego, notomlast liczba absolwentéw szkét $rednich wynosita 51%.

Por. M. Siemienski, Zag kolnict: dia doroslych, O izacja ia, Krakéw
1961, s. 124 i nast. '

Dane liczbowe zawarte w tabelach czerpalem ze #rédia: Statystyka Szkolnictwa, Warszawa 1962,
s. 145 i nast.
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ROZWOJ KURSOW  IEZYKOW OBCYCH DLA PRACUJACYCH

! Rosyjski | Angielski Niemiecki Francuski Inne Esperanto
N o . | :
k ] 1 v ' i [ v
vy |z |83 o5 B8], 83,183,083, 83
szkolny | s . : . , 3. 3.
S3|8=2|535|8=2|583 8253|8253 |82|53(8=
X 0 5 C X wn J < ~ ©n S ClXxX w3 clX wiS €l w3 C

" 1959/60 1.273 17.616 608 14267 269 6.006 109 2253 20 245 23 545
1960/61 1740 26.772 908 19.000 413 8.345 143 2.824 26 410 15 259
1961/62 1.945 32,763 941 20.839 504 11.652 179 3.426 28 429 6 120

BIBLIOTEKI, CZYTELNICTWO, NOWE OSRODKI UPOWSZECHNIENIA KULTURY,
FORMY TWORCZOSCI ARTYSTYCZNES 50)

Nazwa | 1949 | 1950 | 1951 | 1952 | 1953 | 1954 | 1955

Publiczne biblio-

teki powszechne 3.885 . 4193 4.187 4.354 4.508 4,585 '5.110
Punkty

biblioteczne - 17.316 18,131 20.160 23.679 26.381 © 28.862 = 28.969
W tym na wsi . 16.658 17.166 19.425 21.283 23.962 26.966 26.835
Ksiegozbiér ’ '

w tys. tomow 6.579 10.373 13.598 16.661 18.643-  21.198 22.905
W tym bibliotek

gromadzkich 2.130 3.852 5.255 6.319 7.179 - 8.549 9.910
Liczba toméw . : .

na tys. mieszk. 268 114 533 641 703 785 832

Nazwa ] 1956 1957 1958 | 1959 1960 l 1961

Publiczne biblioteki

powszechne 5.990 6.650 6.594 6.818 7.033 7.368
Punkty biblioteczne 27.651 23.424 22.084 22.292 23.974 33.337
w tym na wsi 25.751 21941 20714 19.569 21.640 —
Ksiegozbiér o :

w tys. tomow 24.029 25.496 27.056 29.100 31.145 33.293
‘W tym bibliotek

gromadzkich 10519  11.221 11.925 12.900 14000  15.100
Liczba toméw na tys.

mieszkancéw 856 893 933 - 986 1.042 —

50) Statystyka Szkolnictwa, Warszawa 1962, s. 151.

9 — Rocznik Lubuski tom V
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UNIWERSYTETY POWSZECHNE | LUDOWE 51)

Rok : : Uniwersytety . Stuchacze
 powszechne .
1956/57 <210 . 11 000
1957/58 . . » 629 40 395
1958/59 999 58 938
1959/60 : ' 1247 : 62938
1960/61 : © 1580 87 341

1961/62 : 2234 ‘ 136 595

Powyzsze dane uzupeinié nalezy jeszcze danymi liczbowymi, obrazujg-

Icymn upowszechmeme technik oudlow:zuolnych — king, radia, te-
ewizjis

w rozwoju klnemctogrofu na uwage zasfugujq. kina oswiatowe i in-
struktazowe, stuzqce potrzebom dziatalnosci kulturalno-oswiatowej. W 1958
roku byloich 274. W tym roku liczba miejsc w kinach na 1000 mieszkancoéw
wynosifa: w miastach — 28,6, na wsi — 11,6. Liczba radioodbiornikéw
wzrosta w 1958 roku do 154 na 1000 mieszkancéw. W niezwykle szybkim
tempie rozwija sie telewizja: w 1961 roku zarejestrowano 425 919 telewi-
zoréw, w tym 367 925 w miastach i 57 994 na wsi. W 1958 roku liczba ama-
torskich zespoléw artystycznych widowiskowych wynosila 10 222, w ktérych™
pracowalo 163 900 uczestnikéw 52). Terenem dzialalnosci zespotéw ama-
torskich zaréwno teatralnych, jak muzycznych, sq przede wszystkim domy
kultury, swietlice i kluby. W. estatnich latach' instytucje te, a zwlaszcza
domy kultury, zatrudniajqg personel fachowy i petniq funkcje ustugowe
wobec amatbérskich zespoldéw artystycznych. Tak wiec w kategorii zawodéw
ksztattuje sie nowa specjclnoéc’: pracownika kulturalno-oswiatowego.

- Ogélnie stwierdzi¢ moirnia, ze o$wiata dorostych awansowala do rangi
ogniwa systemu o$wiatowo- wychowawczego Wyrazem tego jest fakt, ze
ogniwo to jest oparte na podstawie legistatywnej, a budiet panstwa sta-
nowi Ir|::odstc1vw=,- do prawidlowego funkcjonowania placowek oswiaty do-
rostych.

UWAGI KONCOWE

~ Ustawa ¢ rozwoju ‘systemu ‘oéwiqty i wychowania z 15 lipca 1965 roku
otwiera szérokie mozliwosci dla rozwoju szkolnictwa i wraz z tym dla poli-
tyki o$wiatowej. Wytycza ona gféwne kierunki rozwoju systemu szkolnego,
wobec czego dzialalnosé wladz oéwiatowych w tej dziedzinie toczyé sie -
moze.w ramach ustawy réznymi drogami.
W zalozeniach ogdlnych ustawa glosi, iz: '

x wrozwdj oswiaty i wychowania zapewnia kaidemu obywatelowi zdobycie wy-
* ksztalcenia podstawowego oraz dostepnosé wszystkich szczebli i kierunkéw ksztatl-
_cenia w.zgleznosci od zainteresowan i uzdolnien™.

51), Cyt. ‘zo R Wrocz ynskim, Oswiata dorostych... o.c., s. 89.
52) Por. R. WroczynAski. Oswista doroslych... o.c..s, 91,
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Postulat ten, oparty. przede wszystkim na _przestankach psychologicz-
nych, jest tak sformutowany, jak gdyby kierunki edukacji mialy bezposred-
nio odpowiadaé zainteresowaniom i uzdolnieniom miodziezy, gdy tymcza-
sem muszq one byc¢ réwniez, a nawet przede wszystkim, adekwatne do
potrzeb rozwoju gospodarki narodowej. Szkolnictwo ponosi i bedzie po-
nosi¢ odpowiedzialnosé za takie przygotowanie dorastajacego, a w duzym
stopniu i dorostego pokolenia, ktére zapewni im miejsce w gospodarce
i kulturze narodowej. Chodzi tu zatem o racjonalng integracje kierunkdéw
rozwoju edukacji z zainteresowaniami i uzdolnieniami mlodziezy i doro-
stych. Jest to nie tylko problem teoretyczny; od jego teoretycznego opraco-
wania i praktycznego rozwiqzania zalezy w duzym stopniu dalszy kierunek
rozwoju poszczegolnych ogniw systemu szkolnego. ’

Obecna organizacja systemu szkolnego to wielka mozaika réinych
typdw szkol, rozmaitych przejéé i powigzan programowych; system ten roz-
budowany zostal z mys$lq o udostgpnieniu miodziezy wszystkich stopni na-
uki, lecz trzeba zaznaczyé, ze narusza on jednolitosé ustroju szkolnictwa.
Wielokrotnie powodem latwych nieporozumien staje sie nie dosé ostro zde-
finiowana terminologia. Przykladem tego sq réine nazwy szkél srednich.
Jest to réwniez dosé wazki problem, ktéry czeka na opracowanie.

Ustawa nie wskazuje-réwniez najwazniejszego kierunku rozwoju po-
szczegdlnych ogniw systemu szkolnego, nie ‘ustala zadnych form ksztalce-
nia jako przejsciowych oraz jako przyszlosciowych; otwiera ona szeroko
wszystkie drogi, pozostawiajgc wladzom wykonawczym szerokie kompe-
tencje—wybor i ustalenie idei przewodniej dla perspektywicznego rozwoju
organizacyjnego, ustawowego i programowego tego najbardziej zlozonego
dzialu w systemie szkolnym. Ten stan rzeczy kryje w sobie pewne niebez-
pieczenstwa, ktére juz obecnie daja sie zaobserwowac; chodzi tu miano-
wicie o uleganie dorainym potrzebom, byé moze nawet aktualnie uzasad-
nionym: Wydaje sie, iz owo uleganje aktualnym potrzebom, jesli jest to
konieczne, musi byé bardzo ogledne, poniewaz moze zahamowaé to, co
dla perspektywicznego rozwoju systemu szkolnego jest najistotniejsze —
rozwdj nurtéw gléwnych, ktére ‘

»L...] maja zmierzaé ku ksztaltowaniu ustroju, podnoszqcego planowo poziom
ogoblnego wyksztalcenia i zblizajgcego dzi§ tak réine drogi tego ksztalcenia do

ogélu mlodziézy” 53).

W referacie stwierdzilismy, ze w okresie powojennym nastqpit olbrzy-
mi awans szkolnictwa zawodowego, ie szkolnictwo stalo sig istotnym czyn-
nikiem walki o nowy stosunek do pracy zawodowej, o podniesienie pozio-
mu pracy i jej wydajnosci. Wydaje sig, iz mimo duzych i bezspornych osigg-
nie¢ w tej dziedzinie, na rozwoju wielokierunkowej edukacji zawodowej
zaciqzyta w duzym stopniu opinia — nie w teorii, lecz w praktyce — ze
szkolnictwo to powinno odzwierciedlaé istniejgcy aktualnie stan kultury
pracy, ze nie zawsze doceniano t¢ prawde, iz walka o postep w tej dziedzi-
nie wygrywana byé musi nie tylko w zakiadach pracy, ale réwniez w szkol-
nictwie przygotowujgcym kadre dla gospodarki narodowej. Jesli pragniemy,

53) M, Falski, Problematyka organizacyjna... o.c., ,,Wies Wspélczesna®, 1964 r. nr 10, s. 17.

o
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by -edukacja zawodowa doréwnywata potrzebom przodujgcych zakiadéw
pracy, to musimy dgzyé do tego, by szkolnictwo bylo w pelni unowoczes-
nione i mogto wspdldzialaé w walce o postep w zakresie kultury pracy.
Z tego punktu widzenia ksztafcenie zawodowe musi sie dopracowaé tych
cech, ktérych w zasadzie nie posiadalo dotychczas — musi ono ksztaito-
waé u wychowankéw te wlasciwosci, dzieki ktérym bedq oni stawali sie
zdolnymi do pracy zawodowej na nowoczesnym poziomie. Chodzi tu przede
wszystkim  ”

»[..] o zdolnosé inteligentnego traktowania wykonywanej pracy, chodzi o zdol-
nos$é dotrzymywania kroku temu wszystkiemu, co nowe. Problem wyksztalcenia umy-
stowego staje sig w ten sposéb jednym z zasadniczych probleméw zawodowego
szkolenia i to zaréwno w sensie przekazania okreslonej wiedzy, jak i w sensie wy-
ksztalcenia umysfowej sprawnosci 54)".

Z tego punktu widzenia w procesie ksztalcenia zawodowego, nieza-
leznie od poziomu i kierunku, muszq byc silnie akcentowane elementy
wiedzy naukowej w zakresie podstawowym oraz elementy sprawnosci in-
telektuainej, ktére pozwalajg na wykonywanie pracy w sposéb racjonalny
i refleksyjny oraz przeksztalcanie jej, zgodnie z najnowszymi osiqgniecia-
mi nauki i techniki w danej dziedzinie.

Wydaje sie, ze w ten sposéb moina bedzie przezwyc:ezyc dualizm
w zakresie ksztalcenia ogélnego i zawodowego. Petna jednolitoié systemu
szkolnego, odpowiadajgca naszym warunkom spoteczno-ustrojowym oraz
najblizszym tendencjom ich rozwoju, wymaga nie tylko zapewnienia petnej
droznosci pomigedzy poszczegdlnymi etapami edukacji; wymaga ona réw-
niez zespolenia szkolnictwa ogélnoksztalcgcego i szkolnictwa zawodowego.
Jest to — jak sqdze — jedno z podstawowych zadan polityki oswiatowej
w okresie realizacji reformy szkolnej. Zagadnienie to wymaga roéwniez
opracowania teoretycznego — wymaga przeciwstawienia sie zaréwno uto-
pijnym pogladom, ze edukacja jest jedyng drogq skutecznej walki o lep-
szq przyszto$é, jak i nihilistycznemu oraz konformistycznemu sceptytyzmo-
wi, ktéry orzeka, ze szkolnictwo moze byé¢ usytuowane na koncu rozwoju
proceséw historycznych. .

Gdy mowa o jednolitosci szkolnictwa, to wspomnieé nalezy, e w do-
tychczasowej polityce OSWIGtOWGJ w sposob niedostateczny uwzgledniono
stworzenie mozliwosci réwnego startu dla mlodziezy; chodzi tu zwlaszcza
o rozwoj instytucji wychowania przedszkolnego oraz o poziom organizacyj-
ny i naukowy szkét podstawowych w srodowisku wiejskim.

Wyniki badan pedagogicznych i socjologicznych wskazujq, ze rownosé
_startu i awansu intelektualnego miodziezy wymaga zblizenia poziomu $ro-
dowisk wychowawczych w procesie edukacji dorastajgcego pokolenia.
Poniewaz w chwili obecnej dalecy jeszcze jestesmy od likwidacji réinic
spoteczno-kulturowych érodowisk: miejskiego i wiejskiego,’
przeto wydaje sie, ze wplywy wychowawcze $rodowiska wiejskiego winny
byé, przynajmniej w pewnym stopniu, kompensowane przez instytucje wy-

~54) B. Suchodolski, Aktual gadnieni o.c., s. 284,
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chowania przedszkolnego i szkoly podstawowe. Jest to réwniez jedno z pod-
stawowych zadan polityki oswiatowej w okresie realizacji reformy szkolnej:

Rozwdj szkolnictwa i oéwiaty w Polsce Ludowej wskazuje — jak sa-
dze — na to, ze system szkolny jest nie tylko konsumentem dochodu na-
rodowego, wytwarzanego glownie w sferze produkcji, ale szkolnictwo
i oéwiata majq tez bezposredni lub posredni wplyw na sam proces pro-
dukcji. Od stopnia wyksztalcenia ogdlnego i zawodowego, zaréwno do-
rastajgcego jak i dorostego pokolenia, zalezy ich udzial w procesie pro-
dukcji oraz racjonalny wspéltudziat w zyciu spoleczno-politycznym. Biedne
sq krazgce w réznych sferach opinie, jakoby polityka os$wiatowa zalezata
od potrzeb i mozliwosci gospedarki narodowej. Takie poglady sq efektem
niewoli mysli i czynu.

W ostatnich latach zaczqgl sie ksztaltowaé poglad zaréwno za gra-
nicq 59), jak i w Polsce %), ze wzrost produkcji w gospodarce narodowej
stwarza mozliwosci rozwoju oswiaty, wyzwalajac odpowiednie zrédia, ale
jednoczesnie oswiata jest jednym z zasadniczych czynnikéw rozwoju gos-
podarczego. Dotychczas traktowano szkelnictwo jako wydatek na kon-
sumpcje. W tej chwili zaczyna sig patrzeé na szkolnictwo jako na inwes-
tycje. W ogdlnosci stwierdzi¢ mozina, ie ksztalcenie staje sie z istoty rzeczy
faktem ekonomicznym i ze czlowiek staje sig najbardziej rentownym kapi-
tatem. Edukacja staje sie powoli inwestowaniem w czlowieka.

O.Lange wyraza poglad, ze wnikliwe zrozumienie historycznego
procesu przechodzenia spoleczefstwa ludzkiego od jednej formacji do
drugiej wymaga znajomosci czynnika powodujgcego zachwianie wewnetrz-
nej rownowclgl formacji spotecznych, podwazajgcego wzajemne dostoso-
wanie ich czgsci skiadowych.

,Tym czynnikiem — stwierdza on — jest rozwéj sit wytwdrczych, zmiany
w sposobie oddzialywania czlowieka na przyrode w procesie edukacji i rosngca
w zwigzku z tym, umiejetnos¢ czlowieka przeksztatcania przyrody, przystosowania jej
do swoich potrzeb 57)".

Transponujgc powyiszg teze ekonomiczng na jezyk ekonomiki oswiaty
skonstatujemy, Ze szkolnictwo jest nie tylko konsekwencjq, ale réwniez nie-
zbednym warunkiem prawidlowego rozwoju gospodarczego; wplywa ono
na planowany i efektowny rozwéj gospodarki narodowej. Z tego punktu
widzenia inwestycji na szkolnictwo nie moina troktowad joko wydatkow
na ustugi socjalno-kulturalne, a pracy nauczyciela jako nieproduktywnej,
chociaz konieczne;j.

55) a) S.G. Strumilin, Efektywnoi¢ oéwialy w ZSRR, (Humaczenie), ,,Wychowanie®, 1963 nr 18,
b) Ten e, ,Effektywnost obrazowanija w SSSR”, ,,Narodnoje obrazowanije'’, 1962 nr 6, c) Association
Internationale des Universites, quelq pect: iq du d ! t de !'ec ti en
Europa, Paris 1961, d) Fr. Edding i W. Albers, ,Die Schuluusguben" 1960/70 (Versuch einer
Vorausschétzung des Dedarfs der allgemeinbildenden und berufsbildenden Schulen und der Méglich-
‘keiten seiner Finanzierung, Arbeitsgemeinschaft Deutscher Lehrerverbénde, Frankfurt 1960).

56) a) B. Suchodolski, Ek ik swiaty — glé problemy oswiaty, ,,Kwartalnik Pedago-
giczny”, 1964. b) J. Woinicka, Uwagi o wydatkach na oswiate w latach 1951-—1961, ,,Materialy
i Studia’’ 1964, nr 1. "

57) 0. Lange, Ekonomia polityczna, T. . Warszawa 1959, s. 36,
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To niepelne czy niewltasciwe zrozumienie roli i rangi edukacji w pro-
cesie rozwoju gospodarki narodowej, niedostateczne docenianie wplywu
ksztalcenia na zycie gospodarcze, znalazto — jak sqdze — szczegdlnie
bolesnz odbicie w sytuacji materialnej niektérych zawoddéw, a przede

wszystkim zawodu naugzycielskiego. O ile w rozwoju szkolnictwa notujemy - --

bezspornie duie osiggnigcia, o tyle sytuacja materialna nauczycieli czeka
jeszcze na wlasciwe rozwiqzanie.

. W ostatnich latach pojawito sie kilka publikacji na temat wplywu
kwalifikacji pracownikéw na efekty produkcji. Ponadto na gospodarczy,
inwestycyjny, technologiczny i produkcyjny efekt nauki i wyksztalcenia
zwrocili rowniez uwage ekonomisci ).

Problemy te staly sie przedmiotem badan naukowych'i stanowig za-
pewne podstawe do wyodrebnienia sie nowej specjalizacji — ekonomiki
oswiaty. Jest to jednak perspektywa przysztosci. Dotychczasowe wyniki ba-
dan w tej dziedzinie, przeprowadzone gldéwnie przy pomocy metod statys- .
tycznych, a w niektérych przypadkach i matematycznych, okazaly sig dosé
iluzoryczne. Okazuje sig, Zze wszelkie poréwnania nakliadéw na rozwdj
roznych form ksztalcenia, z dotychczasowym przyrostem dochodu narodo-
wego, ktéry powstaje w wyniku tego rodzaju nakladéw, zbliza nas w pew-
nym stopniu do poszukiwanej prawdy, wskazuje ogdlnie droge do jej zna-
lezienia, ale jednak nie wiedzie do twierdzen dostatecznie uzasadnionych
i pewnych., Nowa dyscyplina — ckonomika oswiaty, posiada w zasadzie wy- -
odrebniony przedmiot badan, ale jej metody badai sq doéé prymitywne, -
a rezultaty prac naukowo-badawczych wcigz wielce mistyfikujgce.

W Polsce Ludowej uksztaltowal sie wieloczlonowy system szkolny, ktdry
swoim zasigegiem” obejmuje nie tylko dzieci i mlodziez; w duiym stopniu
obejmuje on rowniez spoleczenstwo. doroste.

Stwierdzié mozina, ze system ten posiada opracowane podstawowe
zasady i normy, ktdre stanowiq mniej lub bardziej zwarty i jednolity uklad,
okreslajgcy postepowanie pedagogiczno-dydaktyczne w procesie ksztatce-
nia i wychowania.

W odniesieniu do wielu ogniw systemu szkolnego, a zwlaszcza szkol- -
nictwa zawodowego, dw zbiér norm i zasad jest oddzielony od swej teore-
tycznej podstawy i reguluje postepowanie pedagogiczno-dydaktyczne na-
uczycieli niezaleznie od.-teorii. W tej sytuacji. normy te i zasady ocenia sie
jako praktyczne wskazania do wykonania obowigzkéw nauczycieli. W za-
sadzie odpowiadajg one na pytanié, ,,co trzeba robi¢”, ale nie ocdpowia-
‘dajg na pytanie: ,dlaczegotaknalezyrobié’. Sytuacja ta wie-
lokrotnie powoduje, Ze normy te i zasady przeksztalcajg sie w dogmatycz-
ne kanony, Ze pelniq funkcje ,,receptualnejpedagogiki’. Czes-
to nie dostrzega sie tego, ie stajq sie one zrédiem rutyny zawodowej.

- Kazdy system szkolny posiada dwie strony:teocretyczngiprak-
tycznaq. Jest on polgczeniem teorii i praktyki. Obie te dziedziny teore-
tyczna i praktyczna sq nawzajem od siebie zaleine i nawzajem sie uzu-
pelniata. Dyscypliny pedagogiczne okreélajg tresé pojeé¢ i podstawowych

58) Por. I. Szaniawski, Oswiata zawodowa i nauki pedagogiczne, ,,Ruch Pedagogiczny”, i
1965 nr 3,
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praw, wchodzacych w zakres ksztalcenia i wychowania, uzasadniajq je i
ujmujq w logicznie zwarty system. Ponadto dyscypliny te uogdlniajq cele i
¢rodki ksztatcenia i wychowania, analizuja je, uzasadniajg, podporzad-
kowuja w systematyczne uklady na podstawie przestanek logicznych, ana-
lizujg krytycznie zwiqzki, jakie miedzy nimi zachodza. W ten sposéb two-
rzq one jednolity systéem pedagogiczny, ktéry stonowi podstawe dla opra-
cowania norm i zasad regulujgeych proces ksztalcenia i wychowania.

Jedli z tego punktu widzenia spojrzymy na rozwdj systemu szkolnego;
to trzeba stwierdzi§, ze jego aktualny poziom nie jest zadowalajgcey. Przy-
czyna tego stanu rzeczy tkwi w niedorozwoju dyscyplin pedagogicznych,
zwlaszcza jesli zwaiymy, ie grono pedagogdéw—teoretykdw jest bardzo
nieliczne i nie moze — silq rzeczy — podotaé potrzebom praktyki pedago-
gicznej. Jednq z podstawowych przyczyn jest réwniez bierna — z wyjat-
kiem nielicznych przypadkéw — postawa nauczycieli. v

W tej sytuacji szczegdlnego znaczenia nabiera problem ksztalcenia
nauczycieli; chodzi tu nie tylko o ich przygotowanie teoretyczne, ale i pe-
dagogiczne, ktére nie tytko chroni przed zrutynizowaniem zawodu nauczy-
cielskiego, ale jednoczesnie pozwala na wnikliwe zrozumienie wcielanych
w Zycie norm i zasad, na ujmowanie ich w zwigzku z podstawq, jokqg tworzq-
dyscypliny pedagogiczne. Owo wigzanie praktycznej dziatalnosci peda-
gogiczne] z wynikami badan dyscypliny pedagogicznej jest tym bardziej
konieczne, ze zasady i normy postepowania sq formulowane w sposéb
ogdiny i w praktyce muszq byé stosowane w réznych sytuacjach po pew-
nym ich zmodyfikowaniu. E - . , v

Brak racjonalnej modyfikacji ogdlnych zasad i norm czyni wielokrotnie
z Zywego procesu pedagogicznego mechaniczny schemat. Gruntowne przy-
gotowanie pedagogiczne, nadajqgc kierunek i uzasadniajgc zasady i nor-
my w pracy pedagogicznej, spelnia jednoczes$nie zadanie pobudzania tej
pracy, jej ozywienid i wzbogacenia. W ten sposéb w swojej pracy zawo-
dowej nauczyciele mogq zachowaé swqg twodrczg postawe, ktéra w ich
gruntownym przygotowaniu pedagogicznym znajduje swoje ukierunkowa-
nie. A : ,
Gdy zostanie przygotowana odpowiednia kadra do pracy pedago-
gicznej, ktéra bedzie mogta samodzielnie w sposéb twérczy prowadzié pra-
ce eksperymentalne w dziedzinie nauczania i wychowania, zwlaszcza w
szkolach wiodgcych, wdéwczas dopiero zostanq stworzone odpowiednie
warunki do rzeczowej wspétpracy pedagogéw—teoretykéw z praktykami,
ktérzy bedg mogli partycypowaé w rozwoju dyscyplin pedagogicznych,
zwlaszcza deficytowych. Woéwezas to pedagogowie—teoretycy wespdt
z bardziej zaawansowanymi pracownikami szkolnictwa bedq wydobywadg,
uogdlniaé i upowszechniaé wyniki przodujgcych doswiadczen pedago-
gicznych. '

Wydagje sie, iz tylko taka wspolpraca pedagogdéw—teoretykdw i prak-
tykéw moze w duzym stopniu utatwié rozwigzanie innego problemu — pro-
cesu aplikacji najnowszych osiagnieé dyscyplin-pedagogicznych w prak-
tyce pedagogicznej. Jest to jedna z podstawowych form wiezi teorii z prak-
. tykg; jesttoswoistymodusvivendipedagogow— teo-
retykdw i praktykdw, integrujqcy teorig i praktyke.
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Z tego punktu widzenia naleiy spojrze¢ na przygotowanie pedago-
giczne nauczycieli — na szeroko rozumiang akcje pedagogizacji progra-

mu studiéw w zakladach ksztalcenia nauczycieli, a zwtaszcza w wyiszych
uczelniach, ktére przygotowujg swoich wychowankéw do pracy w szkol-
nictwie, zaréwno ogélnoksztatcgeym, jak | zawodowym.

Zasygnohzowahsmy wybrane — naszym zdaniem — istotne proble-
my, ktérych wlasciwe opracowanie teoretyczne, a nastepnie rozwiqzanie -
praktyczne zadecyduje w duiym stopniu o powodzeniu realizacji reformy
szkolnej.,




