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1. Psychologiczna charakterystyka okresu dorastania

Badani uczniowie szkét w Stubicach znajduja si¢ w okresie dorastania (12-18
lat)!. Sprébujemy dokonaé krétkiej charakterystyki osiagnigé rozwojowych
tego okresu, aby nastgpnie przejs¢ do prezentacji wynikow badan.

Psychologowie zwracaja uwage na czynniki biologiczne i spoteczne rézni-
cujace przebieg dorastania, stanowigce réwnoczeénie kryterium odrézniania
faz rozwoju. Irena Obuchowska dzieli dorastanie na faze przemian biolo-
gicznych — do okolo szesnastego roku zycia (wczesna adolescencja) oraz faze
przemian kuilturowych (pdézna adolescencja) — do okoto dwudziestego roku
zyciaZ.

Na przelomie mi¢dzy szkola podstawowa a Srednig dokonujg sie w
organizmie mlodego chlopca i wezesniej u dziewczyny przemiany hormonalne
prowadzace do osiagnigcia dojrzalosci seksualnej. Zachowania dorastajacych
cechuje ogélne niezrébwnowazenie wyrazane w nadmiernej reaktywnosci,
drazliwosci, niepokoju. Dziewczgta miewaja zte humory, sg nadasane, ptaczli-
we, chlopcy wybuchajg zloscia i zachowuja si¢ agresywnie. Wiasciwoscia
rozwojowa jest zmiennos¢ motywacji, chaos przezy¢ i dziatan. Stany energii i
lenistwa, radosci i smutku, brawury i niesmialosci, towarzyskosci i pragnienia
samotnosci nastgpuja szybko po sobie. Faza przemian biologicznych jest faza
eksperymentowania ze soba i z innymi. Mtody czlowiek to siebie akceptuje, to
mow odrzuca, raz ma potrzebg¢ bycia soba, innym razem zachowuje sig
konformistycznie. Poszukiwanie wlasnej tozsamosci zabiera wiele czasu i
energii, a wyraza si¢ najpierw w pisaniu pamietnikow, wierszy, wyprébowy-
waniu swojej sprawnosci fizycznej, ogladaniu wlasnego ciata. Po szesnastym
roku zycia odpowiedZ na pytanie ,kim jestem?” staje si¢ coraz bardziej

IR La pidska M. Z ebr o ws k a, Wiek dorastania, [w:], Psychologia rozwojowa
dzieci i mlodziezy, red. M. Zebrowska, Warszawa 1979.
I. Obuchowska, Okres dorastania, Warszawa 1983.
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$wiadoma, poprzedzona refleksja i pytaniami egzystencjalnymi zwigzanymi z
filozofia whasnego zycia3.

W drugiej fazie okresu dorastania — fazie przemian kulturowych (16-20
lat) dominuja procesy intelektualne nad biologicznymi. Mlody czlowiek stawia
sobie cele i dostosowuje do nich programy wiasnych dziatan. Przebieg tej fazy
moze byé rézny: albo diugotrwaly i glgboki, mocno nasycony problemami
egzystencjalnymi, albo plytki i watly, zawgzony do pojedynczych pytan u
miodziezy nadmiernie uleglej wobec dominacji dorostych.

Warto zwrdci¢ uwage na typowe osiagnigcia rozwojowe wieku dorastania.
W sferze intelektualnej zachodzg znaczace zmiany. Mlodziez w tym wieku
sprawdza informacje, ktorych zrédtem sa dorosli, ma potrzebg uzasadniania
twierdzen, zaczyna patrzeé na rzeczy i zdarzenia z wielu perspektyw, co
sprawia, ze dostrzega sprzecznosci, a one z kolei stymuluja rozwdj samodziel-
nego myslenia. Operacje intelektualne nie zaleza od tresci, na ktérych sg
dokonywane; nazywamy je za J. Piagetem operacjami formalnymi4. Zdolnos$é
do decentracji, a takze rozwdj operacji formalnych stanowi podloze krytycy-
zmu my$lenia’,

W zakresie rozwoju moralno-spolecznego osiagnigciem wieku dorastania
jest transformacja moralnosci heteronomicznej (pochodzacej z zewnatrz) w
autonomiczng. Miody czlowiek zastanawia si¢ i analizuje znaczenie norm,
dostrzega jakim wartosciom one shuza, niektére akceptuje i przyjmuje za
wilasne, niektére zas swiadomie odrzuca. Postgpowanie mlodziezy jest wyzna-
czone przez przyjete i zinternalizowane wartosci regulujace réwniez wlasne
wybory moralne.

Kolejnym problemem, waznym — jak sadzimy — dla charakterystyki
psychologicznej okresu adolescencji, jest proba odpowiedzi na pytanie, kiedy
zaczynamy wplywac na wlasny rozwdj? Pod tym wzgledem zycie czlowieka
mozna podzieli¢ na dwa okresy: 1) przedrefleksyjny, obejmujacy dziecinstwo,
w ktoérym jesteSmy formowani (przez kod genetyczny, przyrode) i urabiani
(przez otoczenie spoleczne); 2) refleksyjny, majacy swdj poczatek w wieku
dorastania. Chtopak czy dziewczyna uswiadamia sobie fakt, ze si¢ zmienia i ze
moze wplywa¢ na te zmiany podejmujac aktywnos¢, zaczyna sig proces
wspoHormowania siebie zwany autokreacja®. Mlodziez jest zainteresowana
zdobywaniem wiedzy o sobie, ale ma ono charakter incydentalny. Samopo-
znanie tworza sady deskryptywne i ewaluatywne. Taka samowiedzg trzeba
uzupelni¢ odpowiadajac sobie juz nie tylko na pytanie ,jaki jestem?”, ale i na

3E.H Erikso n, Identity and Life Cycle, New York 1959; A. Gur y ¢ k a, Swiatopoglad
miodziezy, Warszawa 1991.
4y Piaget, Studia z psychologii dziecka, Warszawa 1966.

M.Donalds on, Myslenie dzieci, Warszawa 1986; A. M a t ¢ z a k, Podstawowe
osiqgniecia rozwojowe w poszczegdlnych okresach, [w:]Z. Wlodarski,A. Matczak,
Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1987,

Z,Pietrasinski, Czlowiek formowany jako podmiot rozwoju, ,Psychologia
Wychowawcza” 1987, 3.
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pytanie ,jak statem si¢ tym, kim jestem?” Z. Pietrasinski ten proces nazywa
zglebianiem uktadu formujacego wiasna biografig.

Wspolng cechg badanej miodziezy miasta przygranicznego jest dominujaca
aktywno$é poznawcza (dydaktyczna) zwiazana z rolg ucznia. Obliczono, ze
uczen szkoly $redniej przebywa w szkole okoto 1200 godzin w ciagu roku, w
domu pracuje od 600 do 1200 godzin’. Juz z tego wynika, ze rola podstawowa
jest dla dorastajacego bardzo absorbujaca, a to, co dzieje si¢ w szkole i to, co
wiaze si¢ ze szkola poza jej murami, niewatpliwie wspétokresla rozwdj jego
osobowosci. W tym opracowaniu przedstawiamy wyniki badan wzbogacajace
wiedze o podmiotowosci dorastajacych? i o klasie szkolnej.

Uswiadomienie sobie wielosci probleméw zwigzanych z dojrzewaniem
biologicznym i dorastaniem kulturowym sprzyja zrozumieniu, jak trudne jest
stawanie si¢ dorostym, a nam moze ulatwié interpretacje wynikoéw badan
miodziezy szkot stubickich.

2. Problemy badawcze

Spoteczne stosunki uczniow w Srodowisku szkolnym stanowig jeden z
probleméw w ramach badan poréwnawczych mlodziezy polskiej i niemieckiej.
W niniejszym opracowaniu chciatybysmy przedstawi¢ i poréwna¢ wyniki
badan przeprowadzonych w 1992 i 1993 roku.

W ramach gléwnego problemu spolecznych stosunkéw uczniéw w szkole
mozna wyodrebnié¢ nastgpujace problemy czastkowe:

- wplyw uczniéw na zycie szkolne,

- ocena atmosfery i stosunkéw kolezenskich w klasie.

Wskazemy réwniez na réznice w postrzeganiu wymienionych probleméw w
zaleznosci od plei, wieku, statusu spotecznego rodziny ucznia oraz jego mozli-
wosci intelektualnych mierzonych ocenami uzyskanymi z jezyka polskiego.
Poréwnamy réwniez odpowiedzi uczniow, ktérzy brali dwukrotnie udziat w
badaniach. Ucznidw takich bylo 343.

3. Prezentacja wynikéw badan
Zarowno w 1992 roku (t;), jak i w roku 1993 (t,) uczniowie dostrzegaja

mozliwosci wplywania na zycie szkoly poprzez samorzad uczniowski i
organizowane przez niego zebrania, rozmowy z nauczycielami czy tez gazetke

TK. Kruszewsk i, Program szkolny [w:] Sziuka nauczania, red. K. Kruszewski,
K. Konarzewski, Warszawa 1991.
A. Guryck a Podmiotowosé — postulat dla wychowania, [w:] Podmiotowosé w
doswiadczeniach wychowawczych dzieci i miodziezy, red. A, Gurycka, Warszawa 1989.
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szkolng, jednak wykorzystuja stwarzane im mozliwosci tylko w niewielkim
stopniu.

Wykres 1
Moiliwosci ksztaltowania Zycia szkoly
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Poréwnujac wyniki badaf (wykres 1) w t; i t, nalezy stwierdzi¢, iz
nieznacznie wzrdst odsetek miodziezy aktywnie starajacej si¢ wplywaé na
zycie szkoly poprzez reprezentacje uczniowskie i gazetke szkolna, natomiast
znacznie wzrdst odsetek mlodziezy o 6-12% twierdzacej, niz wyzej wymie-
nione formy wspétuczestnictwa nie wystepuja. Stracity na popularnosci takie
formy ksztattowania aktywnego zycia, jak rozmowy z nauczycielami czy (i tak
malo wykorzystywane poprzednio) zebrania organizowane przez samorzad
uczniowski.

W 1992 roku nie zaobserwowano wplywu dwdch zmiennych na zadna z
wymienionych mozliwych form aktywnosci uczniow. W 1993 roku daje sie
zaobserwowac taka zalezno$¢ migdzy mozliwoscia ksztaltowania zycia szkoly
poprzez samorzad uczniowski a wiekiem i ocenami, plcia i ocenami oraz
statusem spotecznym i ocenami (ocenami bardziej). Im wyzsze oceny uzyskuja
uczniowie, tym bardziej sklonni sa do oddziatywan na zycie szkoly poprzez
swoich reprezentantow.

Najmniej liczna grupa uczniéw prébuje wplywaé na zycie szkoly poprzez
zebrania samorzadu szkolnego. Tylko 9,2% badanych w pierwszym okresie i
7,3% w drugim okresie aktywnie uczestniczy w zebraniach organizowanych
przez samorzad uczniowski. Nie widzi mozliwosci wplywania na ksztalto-
wanie zycia szkoly poprzez t¢ forme¢ aktywnosci odpowiednio 15% badanych
wty 123,4% w t,. Co ciekawe, nie odnotowano korelacji z zadng zmienna badz
kombinacja zmiennych.
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Uczniowie nie s3 rowniez sklonni do rozméw z nauczycielami na tematy
zwiazane z zyciem szkoly, mimo iz dostrzegaja takie mozliwosci. W 1993 roku
wzrost odsetek ucznidw, ktorzy twierdza, ze takie mozliwosci istnieja (z 48 do
52%), zmalatl jednak odsetek uczniéw prowadzacych rozmowy z nauczycie-
lami badz dyrektorem szkoty (z 34 do 29%). Zaobserwowano wplyw na t¢
forme aktywnosci uczniéw nastgpujacych par zmiennych: klasy i statusu
spotecznego, klasy i plci, klasy i ocen z jezyka polskiego oraz ocen i pici.
Uczniowie klas VII i I, dziewczgta oraz uczniowie z rodzin o nizszym statusie
spotecznym chetniej rozmawiaja z nauczycielami niz uczniowie klas starszych,
chiopey, czy tez pochodzacy z rodzin o wyzszym statusie spotecznym.

W 1992 roku 20% ucznidéw czynnie uczestniczyto w redagowaniu gazetek
szkolnych. W 1993 roku odsetek ten nieznacznie wzrést (o 2%). Rownoczesnie
mozna zaobserwowaé znaczny wzrost liczby osdb, ktore twierdza, ze takie
mozliwosci w ogole nie istnieja (odpowiednio z 19 do 32,5%). Na postawg
uczniéw wplywa wiek, pte¢ i oceny. Wérdd zaangazowanych w redagowanie
gazetki szkolnej przewazaja uczniowie klas miodszych szko6t srednich (31%) i
podstawowych (28%). Az 39% ucznidéw klas VII nie dostrzega, a 37% nie
wykorzystuje mozliwosci wypowiadania si¢ poprzez gazetkg szkolng. Podob-
nie uczniowie 1 klas szkot $rednich najczgsciej wykazuja postawg bierna
(42%), badz w ogodle nie dostrzegaja stwarzanych im mozliwosci (31%).
Wsrod twércow gazetek przewage maja dziewczeta (77%), chlopcy natomiast
czesciej uwazaja, iz przez t¢ forme aktywnosci nie mozna wplywac na
ksztatltowanie zycia szkoly (wykres 2).

Wykres 2
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Uczniowie osiagajacy najnizsze wyniki w nauce najczesciej wyrazajg
poglad, iz w szkole istnieja takie mozliwosci, ale w nich nie uczestnicza
(53%), badz iz takie mozliwosci nie istniejg (40%). Takie samo przekonanie
majg roéwniez uczniowie o dostatecznych postgpach w nauce (odpowiednio 45
i 35%), z tym Ze znacznie rosnie w tej grupie odsetek uczniow zaangazo-
wanych w przygotowanie gazetek. Wsréd uczniow otrzymujacych oceny dobre
i bardzo dobre dominujg ci, ktoérzy mozliwosci dostrzegaja, ale ich nie
wykorzystuja (41%). Nalezy jednak podkresli¢, ze stanowia oni najliczniejsza
grupg wsrod tworcow gazetek (wykres 2). Wida¢ wigce, ze pozycja ucznia, jaka
uzyskuje dzieki osiagnieciom dydaktycznym, w znacznym stopniu rzutuje na
jego aktywnosé.

Analizujac wyniki badan panelowych mozna zauwazy¢ znaczng trwatosé
przekonan milodziezy (patrz tabela 1), szczegolnie w kwestii oceny mozliwosci
ksztaltowania zycia szkoly przez samorzad szkolny i klasowy, organizowane
przez nie zebrania. W sprawie rozmoéw z nauczycielami i redagowania gazetek
uczniowskich polowa uczniéw nie zmienita zdania, druga potowa opinig
zmienita i to czesciej uznajac, iz te formy wspdluczestnictwa w zyciu szkoty
juz nie wystepuja.

T.1
Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosciach
wplywu na Zycie szkoly
Przekonania uczniéow
Mozliwosci wplywu trwate zmiany in plus Zmiany in minus
na zycie szkoly N % N % N %

Przez reprezentantow 228 66,7 56 16,4 58 16,9
Przez zebrania 210 61,8 47 13,8 83 24,4
samorzadu

Przez rozmowy z 158 46,5 74 21,8 108 31,8
nauczycielami

Przez pazetke szkolng 160 47,0 73 21,5 107 31,5

Zapytano réwniez uczniéw, w jakich sprawach maja mozliwos¢ wspotdecy-
dowania. Badani mieli wyrazi¢ swoja opini¢ w trzech kwestiach:

- procesu dydaktycznego (organizacji lekcji, regulaminu szkoly, oceny ro-
wiesnikow i samooceny, rozmieszczenia uczniow w klasie w czasie lekc;ji),

- zajg¢ pozalekcyjnych (pracy klubu szkolnego i dyskoteki, wycieczek i im-
prez sportowych),

- otoczenia szkoly (upigkszania szkoty, organizowania wystaw).
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Zarébwno w t;, jak i w t, wigcej niz polowa uczniow uwaza, iz ma
mozliwosé wspoldecydowama przy ustalaniu terminéw prac klasowych Czes-
ciej dostrzegaja takie mozliwosci dziewczgta niz chiopcy, uczniowie klas
starszych oraz osiagajacy dobre wyniki nauczania. Poréwnujac odpowiedzi
uczniéw objetych badaniem panelowym nalezy stwierdzi¢, iz 60% badanych
zachowalo swoje przekonania, 21% zmienilo swoje poglady na ,tak” i 19% na
Hhie”.

Podobnie ponad potowa uczniéw widzi mozliwosci wspdtdecydowania w
zakresie rozmieszczenia uczniow w klasie w czasie lekcji. Przy poréwnywaniu
kohort mozna zaobserwowac, iz nastapil 4-procentowy wzrost dostrzegajacych
takie mozliwosci. Na stanowisko uczniéw wplywaja w sposoéb istotny statysty-
cznie wszystkie rozpatrywane pary zmiennych. Uczniowie starszych klas szkot
podstawowych i $rednich oraz dziewczgta, uczniowie pochodzacy z rodzin o
wyzszym statusie spolecznym oraz osiagajacy lepsze wyniki w nauce sa
bardziej przekonani o mozliwosci podejmowania decyzji dotyczacych rozmie-
szczenia uczniéw w klasie. 61% uczniéw uczestniczacych w badaniach
panelowych bylo tego samego zdania co rok wczesniej, 25% tych, ktorzy
uwazali, iz nie moga decydowaé o rozmieszczeniu uczniéw w klasie, bylo w
ponownych badaniach przeciwnego zdania.

Wigkszos¢ uczniéw (86% w 1992 roku i 78% w 1993) uwaza, iz ma wplyw
na oceng swoich kolezanek i kolegdw oraz samooceng¢. Analiza wariancyjna
wskazuje na zaleznos¢ istotna statystycznie migdzy omawiang zmienng a
nastepujacymi parami zmiennych niezaleznych: klasa (bardziej) i statusem
spotecznym oraz klasa (bardziej) i ocenami. Im starsi sa uczniowie, im wyzsze
maja osiagnigcia szkolne, im wyzszy jest status rodzin, z ktorych pochodza,
tym czgsciej sa sklonni twierdzi¢, iz ich glos w sprawie oceniania jest
znaczacy. Badania panelowe wskazuja na poczucie sprawstwa miodziezy w
tym obszarze, bowiem az 76% badanych nie zmienilo zdania. Natomiast wsrod
osob bedacych przeciwnego zdania niz rok wczesniej przewazaja ci, ktorzy
obecnie uwazaja, iZ nie maja wplywu na ocenianie réwiesnikow (13%).

Najmniej optymistycznie uczniowie oceniaja swoj wplyw na ksztalt regula-
minu szkoly. Az 90% badanych uwaza, ze nie ma mozliwosci wspoéldecy-
dowania w tej sprawie. W 1992 r. analiza wariancji wykazata wplyw plci i
statusu spolecznego oraz plci i ocen na opinie 0 mozliwosci wspottworzenia
regulaminu szkoly. Chlopcy czgséciej niz dziewczgta, uczniowie osiagajacy
nizsze wyniki oraz pochodzacy z rodzin o nizszym statusie nieco czgsciej
dostrzegali mozliwo$¢ wspéldecydowania o tresci regulaminu szkoty. W 1993
roku nie zaobserwowano zadnych istotnych statystycznie zaleznosci miedzy
pogladami uczniéw o mozliwosci ksztaltowania regulaminu szkoty a rozpatry-
wanymi zmiennymi niezaleznymi. Réwnie niepokojace jest to, iz az 85%
badanych dwukrotnie podtrzymato swoja opinig. Niskie poczucie sprawstwa w
tym zakresie jest najbardziej stabilne.
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Inaczej widzi mlodziez swoje mozliwosci wspotdecydowania o organizo-
waniu zaje¢ pozalekcyjnych. 84% uczniéw uwaza, Ze jest partnerem
nauczyciela przy organizowaniu wycieczek szkolnych (odsetek ten wzrost w
poréwnaniu z rokiem 1992 o 6%). Przeswiadczenie takie rosnie wraz z
wiekiem. Mozna réwniez zaobserwowaé korelacj¢ miedzy stanowiskiem
miodziezy a uzyskiwanymi wynikami w nauce. Im wyzsze oceny z jezyka
polskiego, tym czgéciej mlodziez potwierdza swodj aktywny udzial przy
organizowaniu wycieczek. Dziewczgta czgsciej niz chlopcy wybierajg odpo-
wiedz twierdzaca. Wigkszos¢ uczniow potwierdzita swoje stanowisko. Wsréd
zmieniajacych zdanie wigcej bylo takich, ktdrzy odpowiedZz negatywna
zmienili na pozytywna.

Dos¢ znaczna czg$¢ miodziezy uwaza réwniez, iz moze wspotdecydowac w
sprawach pracy klubu szkolnego czy szkolnej dyskoteki. Nie ma réznic migdzy
pomiarem w 1992 i 1993 roku. Zdanie uczniéw w tej kwestii zalezy od wieku,
plci i statusu spolecznego. Im starsi sa uczniowie, im wyzsze maja oceny z
jezyka polskiego oraz im wyzszy jest status spoleczny ich rodzin, tym czesciej
uwazaja, iz moga wspotdecydowa¢ w sprawach klubu szkolnego badz szkolne;j
dyskoteki. Dziewczgta czgsciej niz chlopcy dostrzegaja takie mozliwosci.
Omawiane zagadnienie prezentuje tabela 2.

T.2

Zmiany przeswiadczenia uczniow o mozliwosciach wspoldecydowania

Przekonania uczniow

Sprawy, w jakich uczniowie maja
mozliwo$¢ wspdtdecydowania trwale zmiany in plus | zmiany in minus

N % N % N %
Ocenianie 260 | 76,0 38 11,1 44 12,9
Lekcje 206 | 60,0 72 21,0 66 19,2
Rozmieszczenie uczniow 209 | 60,9 85 24.8 49 14,3
Regulamin szkoty 293 | 854 23 6,75 27 7,95
Wycieczki 244 | 71,1 56 16,3 43 12,5
Praca klubu 224 | 65,5 71 20.8 47 13,7
Upiekszanie szkoly 225 | 66,0 33 9,7 83 24,3
QOrganizowanie wystawy 203 | 593 66 19,3 73 21,3

Poréwnujac opinie mlodziezy, ktéra wypowiadata si¢ dwukrotnie, mozna
zaobserwowac trwalos¢ przekonan 65% badanych oraz zdecydowanie wigkszy
przeptyw z postawy negujacej do akceptujacej mozliwos¢ wspotdecydowania
o sprawach klubu szkolnego i organizowaniu dyskotek.

Wspolorganizatorami szkolnych imprez sportowych czuje si¢ tylko 45%
miodziezy. Stanowisko w tej sprawie jest niezalezne od wieku, plci, poziomu
intelektualnego i statusu spolecznego rodziny. Jeszcze nizszy odsetek mio-
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dziezy (42%) widzi mozliwos¢ organizowania réznych wystaw. Dziewczgta
czeséciej niz chiopey twierdza, iz maja takie mozliwosci, podobnie uczniowie
osiagajacy wyzsze wyniki z jezyka polskiego czy pochodzacy z rodzin o
nizszym statusie spotecznym. 60% uczniéw badanych dwukrotnie podtrzymato
swoja opini¢. Wsréd zmieniajacych zdanie wigcej jest takich, ktérzy rok
wezesniej twierdzili, iz mozliwosci wspdtorganizowania wystaw istnieja.

Znaczna czgs¢ miodziezy (68%) dostrzega mozliwosci zwigzane z upigk-
szaniem szkoly badz jej otoczenia. Czgéciej niz chiopcy widza takie
mozliwosci dziewczgta oraz uczniowie osiagajacy wysokie oceny z jezyka
polskiego, ale az 24% uczniéw poddanych dwukrotnemu badaniu zmienito
swoje zdanie z ,,tak” na ,,nie”, a tylko 10% w kierunku przeciwnym.

Konczac prezentowanie tej czgsci wynikow badan mozna stwierdzié, ze:

- zdaniem mlodziezy wskazane mozliwosci ksztaltowania zycia szkoly
istnieja, jednakze sa rzadko przez nig wykorzystywane;

- najczeéciej uczniowie starajg si¢ czynnie wplynaé na ksztalt zycia szkol-
nego poprzez rozmowy z nauczycielami badz dyrektorem szkoly, najrzadziej
poprzez zebrania samorzadu;

- w 1993 roku wazrést znaczaco w poréwnaniu z rokiem 1992 odsetek
miodziezy nie dostrzegajacej mozliwosci ksztaltowania zycia szkoly poprzez
grupy sformalizowane, takie jak samorzad szkoly i klasy;

- skoro okolo 50% badanych widzi wskazane im do oceny mozliwosci
wplywania na zycie szkoly, a ich nie wykorzystuje, moze to swiadczy¢ o tym,
iz mtodziez nie odczuwa potrzeby aktywnego wptywania na zycie szkoty;

- ocena mozliwosci wspéldecydowania w zakresie procesu dydaktycznego
jest zroznicowana; najwigksze mozliwosci zdaniem uczniow wystgpuja przy
dokonywaniu oceny kolezanek i kolegéw oraz samooceny, najmniejsze przy
ustalaniu regulaminu szkoly. Podzielone sg zdania badanych na temat mozli-
wosci decydowania o rozmieszczeniu uczniéw w klasie oraz ich wplywu na
tok lekcji;

- w zasadzie najwigksze mozliwosci wspotdecydowania istnieja zdaniem
miodziezy w zakresie przygotowania zajg¢ pozalekcyjnych: wedrowek,
dyskotek, pracy klubu szkolnego. Najgorzej w tej grupie probleméw zostato
ocenione organizowanie imprez sportowych. Wynika to prawdopodobnie z
faktu, iz poza dniem sportu w szkolach nie organizuje si¢ imprez sportowych.

Istotnym elementem obrazujacym stosunki w srodowisku szkolnym jest na
pewno problem samopoczucia ucznia w szkole. W przeprowadzonych
badaniach poddano ocenie atmosfere w klasie i kontakty kolezenskie. Klasa
szkolna jest elementem organizacyjno-formainej struktury szkoly, lecz z
drugiej strony jest grupa spoteczna, w ktorej dokonuje si¢ i aktualizuje proces
uspolecznienia jednostek?. Wyznacza ona warunki identyfikacji ucznia ze
szkola, jest miejscem jego aktywizacji i jednoczes$nie terenem, na ktérym
realizujg si¢ potrzeby spolecznych kontaktéw.

9s. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1974,
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Badania wskazuja, ze rowiesnicy z klasy szkolnej akceptowani sa przez
wiekszo$¢ ucznidéw. Dominowaly oceny pozytywne. 75% uczniéw ocenilo
kontakty z rowiesnikami z klasy jako przyjacielskie i kolezenskie, ok. 20% jako
obojetne, a tylko 5% jako chlodne, potaczone z czgstynn konfliktami.

Dziewczgta czesciej niz chlopcy oceniaja kontakty jako przyjacielskie i
kolezenskie. Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje rowniez na istnienie
zaleznosci migdzy mozliwosciami intelektualnymi a postrzeganiem stosunkow
spotecznych w klasie. Uczniowie o wyzszych mozliwosciach intelektualnych
maja tendencj¢ do postrzegania ich jako bardziej pozytywnych. Uczniowie starsi
réwniez oceniajg stosunki panujace w klasie bardziej pozytywnie niz mlodsi.

Analizujac trwalo$¢ przekonan milodziezy nalezy stwierdzic, iz 52% uczniow
nie zmienito swego zdania w drugim badaniu. Dalszych 21% ocenilo w 1993
roku stosunki jako przyjacielskie, gdy poprzednio oceniali je jako kolezenskie
badz odwrotnie. 11% tych, ktorzy w 1992 roku oceniali stosunki panujace w
klasie jako obojetne badz chlodne, w nastepnym roku twierdzilo, iz sa one
przyjacielskie badZ kolezenskie. Nieco wigcej, bo 13% uczniow zmienilo swoja
opini¢ z pozytywnej na negatywna.

Potwierdzeniem dobrych kontaktéw milodziezy w szkole sa odpowiedzi
udzielone na pytanie dotyczace zgodnosci klasy przy podejmowaniu waznych
decyzji (pytanie to zostalo wprowadzone do badan w roku 1993). Na
podkreslenie zastuguje fakt, iz ani jedna osoba nie wskazata odpowiedzi
negatywnej. 46% ucznidw uwaza, ze w takiej sytuacji zgodna jest wigkszosé
klasy, dalsze 48%, Ze zgodna jest cz¢s¢ klasy. Poglady uzaleznione s3 od wieku i
plci. Dziewczgta najczesciej wybieraja dwie odpowiedzi: 1) wigkszos¢ klasy jest
zgodna (48%) oraz 2) czes¢ klasy jest zgodna (48%). Chlopcy czgsciej wybieraja
odpowiedz, ze cze$c klasy jest zgodna (48%). O tym, ze zgodna jest wigkszos¢
klasy, przekonanych byto 44% chlopcow.

Z zagadnieniem samopoczucia ucznia w szkole wigze si¢ jego traktowanie, a
raczej subiektywne jego odczuwanie. 88% badanych uwaza, iz sa zawsze (badz
przewaznie) sprawiedliwie traktowani. 12% jest zdania, iz przewaznie lub nigdy
nie sg traktowani sprawiedliwie. Poglady uczniéw uzaleznione sg od klasy, pici i
poziomu intelektualnego. Zaréwno chiopcy, jak i1 dziewczgta najczgscie
odpowiadaja, Zze przewaznie s3 traktowani sprawiedliwie (odpowiednio 65 i
75%). Chlopcy czgéciej niz dziewczgta uwazaja, ze sa zawsze traktowani
sprawiedliwie i rzadziej niz dziewczgta uwazaja, ze przewaznie sa traktowani
sprawiedliwie, a réwnoczesnie czgsciej wybieraja odpowiedzi, iz przewaznie
badz nigdy nie sa traktowani sprawiedliwie. Im wyzsze oceny z jgzyka polskiego
maja uczniowie, tym czgsciej uwazaja, Ze sa przewaznie lub zawsze
sprawiedliwie traktowani i tym rzadziej sa zdania, ze nie zdarza si¢ to nigdy
badz przewaznie nie.

Kontakty kolezeniskie sa postrzegane jako pozytywne i wigkszo$¢ uczniow
wyraza zadowolenie z ich charakteru. Swiadcza o tym wyniki badan zaréwno z
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1992, jak i 1993 roku. Przewazajaca wigkszos¢ mtodziezy czuje si¢ w szkole
sprawiedliwie traktowana, co moze $wiadczy¢ o pozytywnych relacjach uczen-
nauczyciel.

Zakonczenie

Podejmujac probe interpretacji wynikow badan z perspektywy psycholo-
gicznych prawidlowosci rozwoju jednostki w okresie wczesnej adolescencji
zwrécimy uwage na ple¢ oséb badanych jako czynnik réznicujacy przebieg
dorastanial®, Prezentowane tu wyniki badan zdaja si¢ potwierdzaé teze o
bardziej burzliwym przebiegu dorastania chtopcow niz dziewczat. Chlopcy
maja wigcej klopotéw zwigzanych nie tylko z dojrzewaniem biologicznym i
wczesniejsza dojrzatoscig seksualng, ale takze z akceptacja ich zachowan
zarOwno przez doroslych, jak i przez rowiesnikéw odmiennej plci. Mozna
powiedzie¢, ze chiopcy walcza na dwoéch frontach: przeciw lepszym od siebie
dziewczgtom i przeciw dorostym. Wyrazem tego sa nastgpujace fakty
empiryczne:

1) chlopcy mniej chetnie niz dziewczeta sktonni sg postrzegaé rozmowe z
nauczycielem (dyrektorem) w kategoriach wiasnej kontroli na bieg wydarzen
w szkole;

2) w mniejszym stopniu niz dziewczeta wykorzystuja gazetke szkolng jako
sposob realizacji whasnych aspiracji do podmiotowosci;

3) chlopcy rzadziej niz dziewczeta dostrzegaja mozliwosci wspétdecydo-
wania w sprawach procesu dydaktycznego (terminy prac klasowych, rozmie-
szczenie ucznidw w klasie);

4) chlopcy demonstruja bierna postawg w takich sprawach, jak organizo-
wanie dyskotek, zajgcia w klubie szkolnym, organizowanie wystaw, upieksza-
nie szkoly i jej otoczenia;

5) czgsciej niz dziewczgta maja poczucie niesprawiedliwego traktowania
przez nauczycieli.

Kolejny watek wzbudzajacy refleksj¢ stanowi selektywnosé dazen badanej
mlodziezy do podmiotowosci realizowanej w roli ucznia. Aspiracje do pod-
miotowosci uwarunkowane sa obszarem (trescia sprawy), na ktéry mlodziez
chciataby wptywac. W swietle prezentowanych tu badan uczniom (zwlaszcza
plci zenskiej) bardziej zalezy na kontroli pozalekcyjnych obszarow dzialania
(klub, dyskoteka) niz obszaréw zwiazanych z organizacja procesu dydak-
tycznego. Dla miodziezy szkolnej wazne jest, aby w szkole dobrze nauczano
(thumaczono, wyjasniano trudne problemy), by stawiano im realne (tj. mozliwe
do spelnienia) wymagania, by nauczyciel pilnowal porzadku na lekcji, by
sprawiedliwie oceniano ich wysitki intelektualne!!. Na dalszym planie

10 1 Obuchowsk a, A.Jaczewski, Rozwdj erotyczny, Warszawa 1982.
A.Janowski, Uczer w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989.
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znajduje si¢ problem mozliwosci ksztattowania innych aspektéw Zzycia szkoty
przez badanych uczniow. Dostrzeganiu mozliwosci wplywu towarzyszy niska
motywacja do sprawowania kontroli w zakresach uwzglgdnionych w kafeterii
techniki pomiaru opinii os6b badanych.

Pozytywne emocjonalne zabarwienie kontaktéw miedzy réwiesnikami w
badanych klasach szkolnych sprzyja zwartosci zespotu klasowego, dominacji
'w nim stosunkéw opartych na kolezenstwie i przyjazni. Réwiesnicy z klasy
szkolnej stanowia dla wigkszosci jej czlonkéw grupe pozytywnego odnie-
sienial2.

12T H. N e wc o mb, Ksztaltowanie postaw jako funkcja grup odniesienia, [w:]
Zagadnienia psychologii spofecznej, red. A. Malewski, Warszawa 1962,
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GESELLSCHAFTLICHE BEZIEHUNGEN
DER SCHULER IM SCHULMILIEU.
STABILITAT UND ANDERUNGEN

1. Die Frage des Einflusses der Schiller auf das Schulleben durch
Schiilerselbstverwaltung und die sie veranstalteten Versammlungen, Gespréiche mit den
Lehrern und dem Schuldirektor, Schiilerzeitung.

Nach Meinung der Jugendlichen gibt es Mboglichkeiten der Gestaltung des
Schullebens, sie werden jedoch von ihnen selten genutzt. Am hdufligsten versuchen die
Schitler aktiv auf das Schulleben durch Gespriiche mit den Lehrern, am seltensten durch
Versammlungen der Schiilerselbstverwaltung EinfluB auszuiiben.

2. Moglichkeit der Mitbestimmung im Bereich:

- des Unterrichtsprozesses, d. h. Gestaltung des Unterrichts, Schulordnung,
Bewertung der Altersgenossen und Selbstbewertung, Sitzordnung der Schiiler im
Klassenraum wihrend des Unterrichts,

- auflerunterrichtlicher Betétigungen, d. h. Arbeit des Schulklubs und der -
Diskothek, Ausfliige und Sportveranstaltungen,

- der Schulumgebung, d. h. Verschonerung der Schule Veranstaltung von
Ausstellungen.

Beachtenswert ist die Trennschirfe der Bestrebungen der zu untersuchenden
Jugendlichen nach der Gegensténdlichkeit, die in der Rolle des Schiilers realisiert wird.
Das Streben zur Gegenstindlichkeit ist durch das Gebiet bedingt, auf das die
Jugendlichen EinfluB haben mdchten. Angesichts der dargestellten Untersuchungen
liegt es den Jugendlichen mehr an der Kontrolle der auBerunterrichtlichen
Betitigungsbereiche (Klub, Diskothek) als der mit der Gestaltung des
Unterrichtsprozesses verbundenen.

3. Das Befinden des Schiilers in der Schule.

Positive emotionale Firbung der Kontakte unter den Altersgenossen in den zu
untersuchenden Schulklassen begiinstigt den Zusammenhalt der Klassengemeinschaft,
die Dominanz von Beziehungen, die sich auf Kameradschaft und Freundschaft stiitzen.
Die Mehrheit der Jugendlichen fiihlt sich in der Schule gerecht behandelt, was von
positiven Relationen zwischen Schiiler und Lehrer zeugen kann.

4. Die Analyse wurde unter Beriicksichtigung des Alters, Geschlechts,
intellektuallen Niveaus (gemessen an Zensuren in Polnisch) der Probanden sowie des
gesellschaftlichen Status der Familie des Schiilers durchgefiihrt.

5. Es wurde auf aufiretende Anderungen bzw. Stabilitit von Uberzeugungen der
Schiiler, die zweimal an der Untersuchung teinahmen, hingewiesen. -





