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SPOLECZNE UCZESTNICTWO MLODZIEZY

Od urodzenia po kres swojego zycia czlowiek Zyje w spoleczenstwie. Po-
dejmujac codzienne czynnosci, uczestniczy w zyciu spotecznym. Wiacza sie w
zycie rodziny, grupy rowiesnikow, przyjaciél, wypelnia rozliczne obowiazki
zwigzane z nauka czy praca zawodowa. Dzialania jednostki zyskuja wymiar
spoleczny, gdyz wchodzi ona w interakcje z innymi cztonkami spoteczeistwa,
a konsekwencje jej dziatan modyfikuja zycie innych ludzi lub funkcjonowanie
struktur spotecznych. Wszelkie dziatania jednostki (nie tylko intencjonalne)
moga by¢ zatem ujmowane jako przejawy jej spolecznego uczestnictwa czy
spolecznej partycypacji. Sposéb funkcjonowania w strukturach spotecznych
zalezny jest od indywidualnych cech jednostki, od jej osobowosci, ale jest
réwniez wynikiem procesdow socjalizacji i wychowania. Spoleczenstwo po-
przez te procesy zyskuje wplyw na ksztaltowanie istotnych elementéw uczest-
nictwa jednostek w zyciu spolecznym. Uczestnictwo spoteczne jest zatem
zwiazane z procesem socjalizacji.

Procesy globalizacji, przemiany gospodarcze i polityczne w Polsce zmie-
nity i nadal zmieniaja struktury spoteczne w makro- i mikroskali. Konsek-
wencje tych zmian nie sa do konca mozliwe do przewidzenia, wymagaja usta-
wicznego badania i opisywania. Jedng z perspektyw analiz dokonujacych sig
przeobrazen moze stanowi¢ obserwacja zmian uczestnictwa jednostek w zyciu
spofecznym, Prezentowane koncepcje teoretyczne mogg stanowié plaszczyzng
odniesienia w badaniach, ktérych przedmiotem sa zagadnienia roznych prze-
jawow uczestnictwa mlodziezy w Zyciu wspdlczesnego spoleczenstwa pols-
kiego.

W artykule przywolana zostanie koncepcja uczestnictwa spotecznego Bro-
nistawa Misztala oraz oparta na niej koncepcja Jerzego Modrzewskiego. Omo-
wiony zostanie réwniez model spotecznej partycypacji Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels i stworzona na jego gruncie typologia. Koncepcja
zostanie odniesiona do typologii miodziezy zaproponowanej przez Barbarg
Fatyge. W ujeciu pordwnawczym zostanie zaprezentowana réwniez typologia
biografii Mieczystawa Malewskiego. Prezentacje kazdej koncepcji zakonczy
propozycja osadzenia w niej dyskusji na temat spolecznego uczestnictwa mio-
dziezy.
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Koncepcja spolecznego uczestnictwa i wspoldzialania Bronislawa Misztala

Jedng z propozycji teoretycznego ujgcia spolecznej partycypacji jednostki
w zyciu spofecznym jest propozycja B. Misztala. Postugujac si¢ pojeciem
spotecznego uczestnictwa i wspoldziatania, buduje model teoretyczny pozwa-
lajacy na wykorzystanie tych konstruktrow do opisu spoleczenstwa i analizy
proceséw spotecznych. Zaproponowany model zostat przedstawiony w skon-
densowanej formie w postaci schematu ujmujacego typologie charakteru i form
spofecznego wspoldziatania.

Kluczowym pojeciem modelu jest spoleczne uczestnictwo i wspol-
dzialanie, bedace jednostkowym lub kolektywnym dziataniem o charakterze
wylacznie integracyjnym w stosunku do analizowanej catosci spotecznej.
Spoteczne uczestnictwo i odpowiadajace mu zjawiska maja charakter pierwot-
ny w stosunku do wspoldziatania. Kazdy element calosci spotecznej — nim
stanie si¢ aktywna jednostka — przynalezy do pewnej calosci. Spoleczne u-
czestnictwo jest zatem rozumiane jako ,plasowanie si¢ jednostek i grup
w ramach szerszych calosci, ktore zaklada:

- jako$ciowo odrebng i analitycznie odréznialna cechg przynaleznosci tej
Jjednostki czy grupy jednostek do tej catosci czy konstelacji, mierzonej badz za
pomoca zespolu kryteriow obiektywnych (miejsce w sposobie produkcji
i podziale pracy, spefniana funkcja, wykonywany zawdd, miejsce zamiesz-
kania, wiek itp.), badZz subiektywnych (podzielanie wspoélnych pogladdw,
odznaczanie si¢ pewnymi, rzeczywistymi badz wyimaginowanymi postawami
itp.);

- charakterystyczna i okreslang przez normy spoteczno-kulturowe pozycje¢
i rolg w tej catosci czy konstelacji;

- subiektywnie odczuwana badZ obiektywnie istniejaca wigz spoteczna
spajajaca w pewien sposob uczestnikow;

- w niektérych przypadkach réwniez formalnie potwierdzone lub ze-
wnetrznie manifestujace si¢ cztonkostwo” (Misztal 1977, s. 208).

Jak sam autor podkreéla, tak sformutowana definicja jest bardzo szeroka.
Nie okresla jednoznacznie charakteru czy formy calosci lub konstelacji, u-
wzglednia wiez spoleczna, ktéra moze by¢ zaréwno subiektywna, jak i zo-
biektywizowana, obejmuje réwniez przy tym wszelkie typy uczestnictwa: for-
malne i nieformalne. Dokladniej: zjawisko spolecznego uczestnictwa jest
skrzyzowaniem wiezi spolecznej z przynaleznoscia spofeczna, a za kryteria
obiektywnego czlonkostwa przyja¢é mozna zmienne o charakterze socjolo-
gicznym, ekonomicznym, demograficznym czy przestrzennym.

Pojecie spolecznego wspoldzialania rozumiane jest jako ,.zakres od-
dzialywan pomiedzy: jednostkami ludzkimi, grupami i konstelacjami takich
jednostek, jednostka a grupa, jednostka badz jednostkami a organizacjami
i instytucjami spolecznymi, ktory zaklada:



SPOLECZNE UCZESTNICTWO MLODZIEZY 17

- okreslony poziom spofecznego uczestnictwa mierzony poprzez stopien
zaangazowania osobowosci spolecznej jednostek uwikianych w te oddziaty-
wania, w stosunki spoleczne o charakterze pierwotnym i wtérnym;

- wzajemnos$¢ i odpowiednios¢ podejmowanych dzialan,

- uporzadkowanie tych dziatan wedlug pewnego, wiasciwego dla ich cha-
rakteru, kulturowo uksztaltowanego wzoru” (tamze, s. 214-215).

Spoteczne wspoldziatanie realizowane jest w okreslonym S$rodowisku
i jest nakierowane na osiagnigcie pewnego celu, subiektywnego lub obiek-
tywnego interesu spoltecznego lub realizacj¢ pewnej pozytywnie ocenianej
wartosci. Tak zdefiniowane wspotdziatanie lokalizuje si¢ w szerokim kon-
tekécie oddziatywan pomigdzy poszczegblnymi elementami rzeczywistosci
spotecznej (jednostkami i uktadami jednostek), uwzglednia wielos¢ mozliwych
wspotdziatajacych ze soba obiektow i ich zrdznicowany charakter. Wystapienie
wspoldziatania jest warunkowane pewnym poziomem uczestnictwa spotecz-
nego i kulturowymi standardami normatywnymi.

W wyniku ujmowania spotecznego wspotdziatania w réznych kontekstach
B. Misztal zidentyfikowal rézne jego sposoby przejawiania si¢ w spotecznym
srodowisku. Ze wzgledu na forme, jaka wspotdziatanie moze przybiera¢ w wa-
runkach spolecznych, zostaly wyréznione cztery jego typy: wspoldziatanie
automatyczne, tradycyjne, kontraktowe i spontaniczne. Wspoldzialanie moze
by¢ wynikiem warunkéw zewnetrznych — ekologicznych (biologicznych,
przestrzennych, klimatycznych), mamy wtedy do czynienia ze wspéldzia-
faniemautomatyc zny m wynikajacym z przypadkowej, zewngtrznej
i nieskoordynowanej konfiguracji wspoétdziatajacych ze soba grup czy jed-
nostek. Wspoldzialanie automatyczne nie wymaga ustanowienia wspolnoty
celow, interesow czy wartosci. Ten rodzaj wspotdziatania przejawiaja grupy
terytorialne, ktore stykaja si¢ ze soba przestrzennie, organizmy pafistwowe,
poszczegolne ogniwa systemow ekonomicznych czy gospodarczych. Ich
wspolpraca wynika z warunkoéw zewnetrznych, a nie z rzeczywistej wspolnoty
interesdw czy checi wspoldziatania. Wspotdziatanietrady cy j n e jest po-
dejmowane na skutek przestrzegania tradycyjnych norm spofecznych. Wy-
stgpuje tu wspolnota celow i interesow dziatania. Celem jest utrzymanie pew-
nego ustalonego przez tradycje i kultur¢ wzoru porzadku spotecznego. Jezeli
wspdtpraca jest podejmowana pod wptywem umowy co do charakteru, formy
i celu dziatania, to taki rodzaj wspoldziatania nazwany zostat kontraktowym.
Wspdtdziatanie k ont ra k t o w e jest jednym z podstawowych wzorow
wspolpracy panujacych we wspoltczesnych spoteczenstwach. Taki kontraktowy
charakter maja zachowania wspolpracownicze — umowy okres$laja czas i po-
dziat pracy. Wspoéldziatanie s pontanic z n e wystgpuje pod wptywem
wiezi spolecznej taczacej osoby i grupy spoleczne. Wspotdziatanie to ma cha-
rakter sytuacyjny, niezwigzany z kontraktem, tradycja czy nakazem. Wspdl-
dzialania spontaniczne pojawiaja si¢ wsrod ludzi zwiazanych ze soba emo-
_.cjonalnie przyjaznia czy wzajemna Zyczliwoscia, moze stanowi¢ przyczynek
- ~~to powstawania grup nieformalnych. Wzajemne naloZenie si¢ wspétdziatania
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kontraktowego i spontanicznego wzmacnia wspotdziatanie kontraktowe, nadal
Jjednak pozostaje otwarte pytanie, jak wzmocni¢ skutecznosé spotecznych form
wspoldziatania poprzez uzgodnienie kierunkéw wspoldziatania okreslonego
przez kontrakt i przepisy z kierunkami wspoéldziatania spontanicznego w sy-
tuacji wspolnego ich wystgpowania.

Réwniez charakter wspotdziatania moze by¢ rozpatrywany ze wzgledu na
rozne punkty widzenia. Wspdldziatanie moze mie¢ charakter dobrowolny lub
przymusowy, jesli rozpatrujemy je z perspektywy motywacji, posredni lub
bezposredni, jesli bierzemy pod uwage realizacje celu. Z punktu widzenia
formy, w jakiej przebiega, moze mieé¢ sformalizowany lub nieformalny cha-
rakter.

Typologia form i charakteru spotecznego wspétdziatania jest bardzo silnie
zwigzana ze spolecznym uczestnictwem i w zasadzie w zaproponowanym
modelu spoleczne uczestnictwo i wspoltdziatanie wystepuja tacznie. Proces
spoleczny, jakim jest wspéldziatanie, nie tylko wymaga uczestnictwa spo-
fecznego, ale jest od niego zalezny. Autor poswigca wiele miejsca wykazaniu
zwiazku migdzy uczestnictwem i wspéldziataniem spolecznym a sytuacja spo-
feczng jednostki, czyli jej osobowoscia spoleczng i jej obiektywna sytuacja
spoleczna.

Osobowos¢ spoteczna jest tu rozumiana jako ,jakos¢, ktora cztowiek rea-
lizuje w toku proceséw spolecznego uczestnictwa poprzez przyswajanie pew-
nych wzoréw osobowych” (tamze, s. 220). Biorac za punkt wyjscia propozycje¢
wzoru osobowego F. Znanieckiego, ktéra faczy osobowos¢ spoleczng ze spo-
feczng struktura, podkresla, ze trzy z czterech skladnikéw wzoru osobowego
ksztattowane sa bezposrednio przez system spoteczny. Procz jazni odzwier-
ciedlonej, ktora jest jednostkowa wizja wiasnej roli i funkcji w spoteczenstwie,
pozostale elementy, czyli pozycja spoleczna jednostki, jej rola spoleczna
i znaczenie zyciowe jej roli zawieraja dyrektywy lub motywacje do podejmo-
wania spolecznego wspoéldzialania lub jego restryktywnego traktowania.
Z kolei pozycja spoleczna jednostki jest wypadkowa stanowiska moralnego
(prawa jednostki do traktowania zgodnie z pewnymi zasadami), pozycji ekono-
micznej, sfery bezpieczenstwa i sfery prywatnosci. W kazdym z tych obszaréw
istniejace warunki spoteczne (np. mozliwo$¢ manifestowania indywidualizmu
w rodzinie lub w grupie réwiesniczej, mozliwos¢ konsumpcji débr, podej-
mowania réznych dziatai wymagajacych okreslonych zasobéw materialnych,
zapewnienia bezpieczenstwa czy okreslenia sfery prywatnosci) mogg stanowic
czynnik sprzyjajacy lub utrudniajacy spoteczne uczestnictwo i wspéldziafanie.
Réwniez rola spoleczna — rozumiana tu jako zespol obowiazkéw wobec
danego kregu spolecznego — moze zawiera¢ wskazowki co do podejmowania
roznych dzialan. Sposdb organizacji dziatalnosci, rozdziatu i powiazania rdl
spotecznych w znacznej mierze przesadza o spotecznym uczestnictwie i wspol-
dzialaniu jednostki. Wzory spotecznego uczestnictwa i wspoldziatania sa zatem
pochodng sposobu organizacji rél spotecznych, przy czym odpowiedzialnos¢
przed innymi i za innych sprzyja rozszerzaniu granic spolecznego uczest-
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nictwa, dyspozycji do tworczego wspoldziatania. Brak odpowiedzialnosci,
przyjmowanie takich rél spotecznych, ktore wzmacniajg i podkreslaja potrzebe
troszczenia si¢ przede wszystkim o siebie, powoduje, iz wzory uczestnictwa
i wspoldziatania nabieraja indywidualistycznego, rywalizacyjnego i antykolek-
tywnego charakteru.

Ograniczenia spolecznego uczestnictwa wynikaja zatem po czesci z wy-
muszanej przez zasady ekonomiczne organizacji pracy, ktére wyznaczaja jed-
nostce scisle okreslone miejsce i stosunkowo niewielki zakres odpowiedzial-
nosci. Jednoczesnie wszelkie znaczenia przypisane roli spolecznej moga przez
jednostki lub kregi spoleczne byé ostabiane lub wzmacniane. Sposéb organi-
zacji rol spofecznych i obiektywne znaczenia przypisywane tym rolom petnia
raczej restryktywna funkcje w ksztattowaniu procesow spofecznego uczest-
nictwa i wspotdziatania.

Obiektywna sytuacja spoleczna rozumiana jest jako ,,zespot elementow
wyznaczajacych potencjalne mozliwosci dziatania jednostki oraz okreslajacych
jej pozycje¢ spoteczng” (tamze, s.227). W konglomeracie tych elementéw
pojawiaja si¢ te zwigzane z pozycja spoleczng (pozycja ekonomiczna czy rola
spoleczna), ale réwniez wiek i ple¢ jako czynniki wplywajace na charakter rol
spotecznych dostgpnych jednostce. Z wiekiem i plcia zwigzany jest kolejny
element - wynikajacy z nich etap cyklu zyciowego i rodzinnego.

Ze wzgledu na role zwiazane z prokreacja i wychowaniem potomstwa,
wspotwyznaczajace realizowane wzory spolecznego uczestnictwa i wspot-
dziatania, B. Misztal przedstawil propozycje¢ zrdznicowania etapéw cyklu zy-
ciowego:

- wezesne dziecifistwo (okres od urodzenia do poczatku nauki, charakteryzuje si¢ uczes-
tnictwem gltéwnie w krggu rodzinnym);

- nauka w szkole (uczenie si¢ funkcjonowania w kregach spotecznych innych niz rodzina,
zajmowania w nich — nickoniecznie trwale — pozycji i petnienia pewnych rol);

- adolescencja, wezesna mlodoé¢ (rozszerzony zakres uczestnictwa w kregach pozaszkol-
nych, homogenicznych ze wzglegdu na wiek i ksztaltowanie si¢ wzoréw wspotdzialania z ro-
wiesnikami. Inne mozliwosci uczestniczacego wspoldzialania niz krggi rowiesnicze sa blo-
kowane przez restrykeyjne standardy normatywne regulujace stosunki z dorostymi);

- dorosta mtodosé¢ (uznanie za dorostego czlonka spoleczenistwa, zlikwidowanie kontroli
spolecznej aktywnosci jednostki, uczynienie jej odpowiedzialng za swoj los, brak wiasnej ro-
dziny prokreacji, wiaczenie elementow seksualnych do tresci przyjmowanych rél spolecznych);

- wezesne rodzicielstwo (okres zakladania wlasnej rodziny, przychodzenia dzieci na Swiat,
zajmowanie bardziej ustabilizowanych i wy2szych pozycji spolecznych, najwigcej uwagi skupia
krag rodzinny);

- poZne rodzicielstwo (wlasne dzieci s3 w drugiej lub trzeciej fazie cyklu zyciowego, na-
stgpuje powr6t do aktywnoscei skicrowanej poza krggi rodzinne, podejmowanie funkcji w struk-
turach politycznych, organizacjach);

- staros¢ (ta faza moze by¢ wyznaczana przez inne czynniki spoleczne, takie jak wejscie
whasnych dzieci w czwarta lub pigta faz¢ cyklu zyciowego lub zaprzestanie pracy zawodowej)
(tamze, s. 230-231).

Etap cyklu zyciowego moze by¢ zatem pewna syndromatyczna zmienng
wyjasniajaca zjawiska spolecznego uczestnictwa i wspdtdziatania, mozliwe sg
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jednak jej odmiennosci w poszezegdlnych klasach spotecznych. Poszczegélne
etapy Zycia — jako okreslane przez wzgledy spoleczne — moga byé przedtu-
zane lub skracane przez stworzenie lub zablokowanie szans spolecznego
uczestnictwa i wspétdziatania, szczegolnie przez system administracyjny i poli-
tyczny. Ograniczenia te wystgpowa¢ moga na roéznych etapach i w rézny spo-
sob (moga by¢ na przyklad zwiazane z trudnosciami dystrybucji czasu we
wezesnym rodzicielstwie migdzy organizacjg opieki nad dzieckiem i praca
zawodowa czy administracyjng koniecznoscia opuszczenia dotychczasowej
pozycji po osiagnigciu wieku emerytalnego).

Kolejne komponenty sytuacji spolecznej wskazywane przez B. Misztala to
stan zdrowia, pochodzenie spoleczne i dziedzictwo kulturowe oraz miejsce
zamieszkania. Autor zwraca réwniez uwage na cechy rzadziej pojawiajace sie
w analizach socjologicznych, ale mogace wplywaé na zakres spolecznego
uczestnictwa i wspdldziatania. Wymienia tu: obciazenie praca, mozliwosé
sukcesu spolecznego na spotecznie uznanych skalach, mozliwos¢ twérczego
dziatania oraz dostgp do przywilejow i utatwien spotecznych.

Swoje rozwazania na temat spolecznego uczestnictwa i wspoétdziatania
autor zbiera w postaci schematu prezentujacego wspoélzaleznosci miedzy nimi.
Schemat przedstawia nie tylko typologig form i charakteru spofecznego uczest-
nictwa, ale réwniez dobrana do kazdej formy najbardziej typowa forme wiezi
lub inng podstawg uczestnictwa, rodzaj kregu spofecznego, w ktérego ramach
to wspoldzialanie najczesciej sig realizuje, oraz skladnik sytuacji spolecznej,
ktéry — teoretycznie — jest kluczowy dla danej formy wspoltdziatania i da-
nego kregu spolecznego. Na schemacie zaznaczono krzyzykami charakter
spolecznego uczestnictwa wlasciwy dla poszczegdlnych form wspoétdziatania
(Misztal 1977).

Schemat 1. Schemat typologiczny charakteru i form spolecznego wspoéldziatania i uczestnictwa
spotykanych najczgéciej w ramach spoleczefistwa wielkomiejskiego (Misztal 1977, s. 246)

Forma
automatyczne tradycyjne kontraktowe spontaniczne

Dobrowolny X X

Narzucony X X
Charakter [-£ormalny A

Nieformalny X X X

Posredni X

Bezposredni X X X
Forma wigzi, podstawa ekologia c biurokratyczna przyjazn
uczestnicfwa . miejsEa pokrewioitm organizacja interesy
Krag spoleczny sasiedziwo rodzina organizacja ﬁ:ﬁy& ﬁt?)}wy
Kluczowy skladnik sytuacji | miejsce etap cyklu pozycja caloksztalt
spolecznej zamieszkania zyciowego spoleczna sytuacji
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Jak wida¢, wspéldziatanie spoleczne moze przybieraé rozne formy, ale jest
ono zalezne od spolecznego uczestnictwa jednostki, ktére jest $cisle zwiazane
z jej pozycja spoleczna, kregiem spotecznym i forma wigzi spolecznej.

Rozpatrujagc mozliwosci przejawiania spotecznego uczestnictwa i wspot-
dziatania miodziezy, nalezatoby si¢ zastanowié, czy moze ona uczestniczyé we
wszystkich jego typach i jaki jest mozliwy zakres tego uczestnictwa. Juz
zsamych zatozen modelu wynika, ze mlodziezy dostepne sg automatyczne
i tradycyjne formy wspotdziatania. Mlodziez z racji zamieszkiwania na o-
kreslonym terytorium uczestniczy spolecznie, a tym samym ma szanse Spo-
fecznego wspoldziatania. Zaproponowany model wigze etapy cyklu zycia ze
spotecznym wspoldziataniem, przez co jednocze$nie czyni tradycyjna forme
wspotdziatania dostgpna rowniez w okresie miodzieficzym. Takze wspot-
dzialanie spontaniczne o réznym charakterze moze by¢ udzialem milodziezy.
W okresie adolescencji jednostka uczestniczy najszerzej w grupach nieformal-
nych, przynalezy do réznych krggow réwiesniczych, spotyka si¢ z rowiesni-
kami i wraz z nimi podejmuje rozne dziatania, ktére mozna uznaé za przejaw
Jjej spotecznego wspoldziatania (np. wiaczenie si¢ mlodziezy do akcji charyta-
tywnej Wielkiej Orkiestry Swiatecznej Pomocy Jerzego Owsiaka). Najmniej
mozliwosci wspoldziatania spotecznego dostepnych jest mlodemu czlowiekowi
w formie kontraktu spolecznego. Zwiazane jest to z faktem, iz mlody czlowiek
na ogdt nie osiagnal jeszcze okreslonej pozycji spolecznej, ktdra jest naj-
bardziej istotnym elementem sytuacji spolecznej dla tego typu wspoldziatania.
Jego umiejscowienie w strukturze jest pochodng pozycji rodzicow, a krag
spofeczny wyznaczany jest przewaznie przez instytucjonalne formy ksztal-
cenia. Nie oznacza to jednak, ze mlody czlowiek nie wspotdziala spolecznie
w ramach pewnych kontraktéw. Natozony przez panstwo obowiazek szkolny
jest pewng forma kontraktu (zawartego co prawda migdzy panstwem a ro-
dzicami), ktory dotyczy kazdego mlodego czlowieka uczestniczacego w orga-
nizacji systemu ksztalcenia. Poza tym niektorzy miodzi ludzie, ktorzy dzigki
swoim wybitnym osiagnigciom (np. w dziedzinach kultury lub sporcie) uzy-
skuja mimo miodego wieku stosunkowo wysokie pozycje spoteczne (mierzone
prestizem czy zasobami materialnymi), ,zmuszani” sq w pewnym sensie do
podejmowania kontraktowych form wspéidziatania, gdyz ich sukces na ogét
zwigzany jest z uczestnictwem spolecznym w organizacji, ktéra ten sukces
wypromowata. Poza tym przynaleznos¢ miodych ludzi do roéznego rodzaju
organizacji miodziezowych, klubéw sportowych, sekcji i zespoldw ama-
torskich moze by¢ ujmowana jako przejaw jej kontraktowego wspotdziatania.

Zatem réwniez w przypadku poszukiwania teoretycznych wyjasnien spolecznej
partycypacji mlodziezy schemat zaproponowany przez B. Misztala nie traci swej mocy
objasniajacej i moze stuzyé do uporzadkowanego opisu danych empirycznych.
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Koncepcja spolecznego uczestnictwa Jerzego Modrzewskiego

W przedstawionej przez J. Modrzewskiego typologii uczestnictwa spotecznego
0s6b spotecznych wychodzi si¢ z zalozenia, ze proces socjalizacji dotyczy
calego zycia jednostki. Analiza tego procesu odnosi si¢ raczej do tego, jak jed-
nostka istnieje spotecznie, niz do tego, jakie cechy indywidualne pozyskuje w
toku socjalizacji. Modrzewski wiaze jednak uczestnictwo spoleczne z na-
byciem przez jednostke okreslonej puli cech osobowych, ktére umozliwiaja jej
podj¢cie kolejnego etapu uczestnictwa spofecznego. W interpretacji catozy-
ciowo sytuowanego procesu socjalizacji autor odwotluje si¢ do pojecia spolecz-
nego uczestnictwa rozumianego jako funkcja podmiotowo i przedmiotowo
aktualizujacego si¢ procesu socjalizacji. Sama socjalizacja jest zdefiniowana
Jjako proces wyznaczajacy typ spolecznego uczestnictwa, proces umozliwiajacy
Jednostce stawanie sig i bycie istota spoleczng (Modrzewski 1994).

Uczestnictwo spoleczne rozumiane jako wspottworzenie rzeczywisto$ci
spotecznej dostgpne jest osobom zaréwno istniejacym realnie, jak i ideacyjnie
(w kulturze symbolicznej lub $wiadomosci spotecznej). Autor podkresla, ze
osoby ideacyjne, mimo iz nie istnieja realnie lub sg za takie uznawane, wy-
wieraja istotny wplyw na ksztaltowanie si¢ struktury danego ukfadu, jego
funkcjonowanie oraz symboliczny wymiar jego kultury.

Z rodzajem przejawianego spolecznego uczestnictwa zwigzana jest grupa
cech opisujaca to zjawisko. Ponizej przedstawione zostana wyréznione rodzaje
spolecznego uczestnictwa i opisujace je cechy:

- strukturalne: sytuowanie si¢ wzglednie kandydowanie osob do zajgcia migjsca w struk-
turze spolecznej. Ten rodzaj uczestnictwa opisywany jest za pomocg takich pojgé, jak: usytu-
owanie jednostki w przestrzeni spoleczno-ekologicznej, posiadanie lub nabywanie przez nig
statusu spotecznego, przynalezenie do okreslongj, grupy, spolecznosci czy warstwy;

- funkcjonalne: dziatanie przejawiane spotecznie, wlasciwe dla danego ukiadu spolecz-
nego, ze wzgledu na ktére rozpatrywane jest uczestnictwo. Opisujac ten rodzaj uczestnictwa
wskazuje si¢ na spoleczne funkcjonowanie jednostki, petnione przez nia role spoleczne, przeja-
wiane zachowania i kontakty spofeczne, wigzi i komunikacje;

- psychospoteczne (symboliczne): ujawnianie posiadania lub wyksztalcania si¢ okres-
lonych cech psychospolecznych uznanych w danym ukladzie jako identyfikujace osoby go
wspoltworzace, wspolokreslajace kulturg (zwlaszcza symboliczng) danego ukiadu. Ten rodzaj
uczestnictwa okresla sig za pomocg takich pojgé, jak: $wiadomosc spoleczna, wiedza spoleczna,
dazenia, aspiracje, orientacje, oczekiwania, postawy, motywy, schematy poznawcze, zadania,
tozsamos¢, osobowos¢ spoleczna (tamze, s5.140).

Uktad spoleczny tworza osoby spofeczne istniejace w nim realnie i idea-
cyjnie przez kreowanie wspoltworzacej go rzeczywistosci spolecznej. Zda-
niem autora ,,Zyje spofecznie ten, kto wchodzi w kontakty i stosunki spoleczne,
petni okreslone role, utrzymuje wigzi z innymi osobami spotecznymi, podej-
muje z nimi dialog, poddaje osagdowi spolecznemu swoje mysli, stany psy-
chiczne, poglady”. Jednostki istniejace realnie staja si¢ osobami fizycznymi
w efekcie wyksztalcania si¢ u nich okreslonych cech fizycznych, funkcjonal-
nych i psychospotecznych ($wiadomosciowych). Cechy te poddawane sa spo-
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fecznemu osadowi wedtug funkcjonujacych w nim kulturowych standardéw.
Mechanizm regulujacy spoleczne uczestnictwo w skali catego uktadu spo-
fecznego na charakter konformizujacy. Socjalizacja odbywa si¢ zgodnie
z przyjetym w danym ukfadzie systemem wartosci, a osoby, ktdrych cechy nie
sa zgodne z ogdinie akceptowanymi, sa izolowane i niedopuszczane do udziatu
w Zyciu spolecznym.

Kombinacja cech charakteryzujacych uczestnictwo spoleczne pozwolita
na wyodregbnienie szesciu typow uczestnictwa spolecznego osob spotecznych:
typ uczestnictwa identyfikujacego, specjalizujacego, adaptacyjnego, retro-
gresywnego, projekcyjnego i ideacyjnego.

Uczestnictwo identy fikacyjne przejawiane jest tylko przez osoby
istniejace realnie, uczestniczace w zyciu spotecznym przedmiotowo i podmio-
towo-przedmiotowo. Do cech charakterystycznych tego uczestnictwa zaliczy¢
nalezy sytuowanie si¢ osoby spolecznej w okreslonym miejscu struktury
spolecznej wyznaczonym jej statusem pochodzenia i/lub statusem osiggnigc.
Zespot cech wyznaczajacych miejsce jednostki w strukturze spotecznej okres-
lono strukturalnym aspektem uczestnictwa identyfikacyjnego. Opis cech do-
pelnia umiejscowienie si¢ jednostki w przestrzeni terytorialnej (ekologicznej),
zatozenie rodziny, podjg¢cie czynnosci niezbgdnych do jej utrzymania. Uloko-
wanie spoleczno-przestrzenne sprawia, ze jednostka odtwarza swoj status po-
chodzenia, utrwala go lub nawet wzmacnia statusem swoich wiasnych osiag-
nigé. Inna cechg uczestnictwa identyfikacyjnego jest zinternalizowanie i uja-
wnianie przez jednostke orientacji aksjonormatywnej zwiazanej z jej statusem
i przynaleznoécia do okreslonych grup. Ten typ uczestnictwa wymaga od jed-
nostki uzyskania okre$lonego rozwoju anatomicznego i fizjologicznego, roz-
winigcia kompetencji interakcji i profesjonalizmu w funkcjonowaniu w organi-
zacji spolecznej, osiagnigcia dojrzalosci do reprodukcji biologicznej i spo-
tecznej, a czasami okreslonego poziomu materialnego.

W charakterystyce uczestnictwa s pecjalizacyjne go autor
przywotuje definicje Znanieckiego i na jej podstawie opisuje ten typ uczestnic-
twa jako dostepny dla osob istniejacych realnie, uczestniczacych w zyciu
spolecznym przedmiotowo lub podmiotowo-przedmiotowo, przygotowujacych
si¢ lub przygotowywanych do podjecia okreslonych rél spotecznych, stabili-
zujacych je w przysztosci w okreslonych miejscach struktury spoleczne;.
Stopien i zakres wiedzy czy umiejetnoéci przyswajanych przez jednostke, niez-
bednych do petnienia przysziych ré] spofecznych, jest przy tym sukcesywnie
poddawany spotecznej ocenie. Jednostka tak uczestniczaca w Zyciu spotecz-
nym znajduje si¢ w fazie zdobywania statusu spolecznego, zajmowane przez
niq miejsce ma zatem charakter przejéciowy. Jednostke sytuuje si¢ w specjal-
nych strukturach czy organizacjach (instytucji edukacyjnych) przygotowu-
jacych ja do stabilizacji spotecznej. Jednoczesnie jednostka podejmuje czyn-
nosci ksztaltujace jej dyspozycje do osiagnigcia w przysziosci okreslone)
pozycji, pozyskuje wiedze, ksztaltuje dyspozycje psychiczne i ich organizacje.
Typ uczestnictwa specjalizacyjnego najczesciej przejawiany jest przez osoby
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w fazie dziecigcej i miodzienczej. Mozna zauwazyé, ze czas ekspozycji tego
typu uczestnictwa wydluza si¢ zarobwno w przypadku indywidualnych bio-
grafii, jak i calego pokolenia.

Kolejny typ uczestnictwa —ad aptacy jny — dostepny jest jed-
nostkom istniejacym realnie. Uczestnictwo adaptacyjne ma charakter przede
wszystkim przedmiotowy i odnosi si¢ do osdb uznanych za zdatne do uksztal-
towania w sobie cech umozliwiajacych w pozniejszym okresie uczestnictwo
przedmiotowo-podmiotowe. Osoby te sa wspomagane w swoim rozwoju,
a uzyskanie przez nie spolecznie oczekiwanych kompetencji okresla czas wyj-
scia z tego typu uczestnictwa. Jednostki tak uczestniczace w zyciu spotecznym
nie zajmujg bezposrednio okreslonego miejsca w strukturze spofecznej, naj-
czgSciej przypisany jest im status pochodzenia, a ich uczestnictwo spoleczne
odbywa si¢ za posrednictwem oséb zwiazanych z nimi wigzami spofecznymi.
Uczestnictwo adaptacyjne jest charakterystyczne dla osob znajdujacych si¢ we
wczesnej fazie zycia lub takich, co do ktérych istnieje przeswiadczenie, ze nie
moga w inny sposdb uczestniczy¢ w zyciu spofecznym.

Retrogresywny typ uczestnictwa spotecznego dostgpny jest dla
0sob, ktore juz wezesniej inaczej uczestniczyly spotecznie (przedmiotowo i lub
podmiotowo-przedmiotowo). Jego istotg jest spolecznie dopuszczalne lub
wymuszone wycofanie si¢ osoby spotecznej z petnionych przez nia rol na rzecz
podjecia przez nig rdl degradujacych jej pozycje spoteczng lub status.
Doswiadczaja go osoby na skutek sukcesywnego lub naglego ustania sit wital-
nych, decyzji instytucjonalnych czy innych wzgledéw zwalniajacych jednostke
od uczestnictwa identyfikujacego, adaptacyjnego lub specjalizacyjnego. Jed-
nostka wycofuje si¢ z podmiotowego, aktywnego uczestnictwa w danym ukla-
dzie spolecznym, rezygnujac tym samym z czesci przywilejow zwigzanych
z poprzednia rola. Nowe role nie sg juz tak istotne dla integracji uktadu spo-
lecznego, w ktorym jednostka uczestniczy; choé dalej moze ulega¢ pewnym
normom czy wyznawaé okreslone wartosci, to jej zachowania nie maja juz
zasadniczego wplywu na Zzycie spoleczne. W odréznieniu od uczestnictwa
adaptacyjnego jednostka jest postrzegana raczej jako niezdatna do ponownego
wykonywania porzucone;j roli.

Ideacy)ny typ uczestnictwa spolecznego dotyczy osob nieistnie-
jacych realnie, a takze osob, ktore juz nie istnieja fizycznie lub istnieja, lecz
funkcjonuja w innym ukladzie spolecznym. Uczestnictwo ideacyjne ma cha-
rakter podmiotowy, a osoby uczestniczace w ten sposob w zyciu spolecznym
zajmuja okreslone miejsce w strukturze spolecznie uznawanych wartoéci. O-
soby ideacyjne manifestuja si¢ spolecznie poprzez osoby realne, ktérych za-
chowania spoleczne majg szczegdlne znaczenie wiasnie ze wzgledu na pozo-
stawanie osoby realnej w zwiazku z osobg ideacyjna — osobowo wyobra-
zonymi wartosciami.

Projekcyjny typ spolecznego uczestnictwa, ktory manifestuje sig
przez uczestnictwo podmiotowe, dostepny jest dla osob, ktére moga zaistnie¢
realnie. Fakt spolecznego uczestnictwa tych osob powstaje jako efekt krystali-
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zowania si¢ i przechowywania w swiadomosci osob realnych obrazu osoby,
ktora jeszcze nie istnieje realnie. Jednoczesnie kreowanie w $wiadomosci obra-
zu majacej si¢ pojawi¢ osoby (dziecka, przyszlego matzonka, Mesjasza czy
Zbawiciela) nie powinno modyfikowa¢ zachowan jednostki niezgodnie z przy-
jetymi wzorami obowigzujacymi spolecznie, gdyz zostanie ona poddana retro-
gresji lub catkowicie wyizolowana (tamze, s. 144-150).

Zaprezentowang koncepcjg uczestnictwa spofecznego traktowanego jako
przejaw spolecznego aspektu zycia Modrzewski proponuje wykorzysta¢c do
ukazania zwiazku migdzy wspoltworzeniem rzeczywistosci spolecznej (uczest-
nictwem) a procesem (mechanizmem) socjalizacji. Proces socjalizacji (odno-
szony do oséb realnych) jest przy tym traktowany jako istotny warunek za-
istnienia danego typu uczestnictwa spofecznego, przy czym mozna wyroznic
w procesie socjalizacji fazy odpowiadajace typom uczestnictwa spolecznego
W nastepujacy sposob:

- uczestnictwo adaptacyjne — socjalizacja adaptujaca (akulturacyjna),

- uczestnictwo specjalizujace — socjalizacja edukacyjna,

- uczestnictwo identyfikujace — socjalizacja allokacyjna,

- uczestnictwo retrogresywne — socjalizacja retroakcyjna,

- uczestnictwu ideacyjnemu i projekcyjnemu nie odpowiada zadna faza
procesu socjalizacji (tamze, s. 150).

W spoleczenstwach o zaawansowanym rozwoju cywilizacyjnym pozadana
(bo integrujaca uklad spoleczny) sekwencja typoéw uczestnictwa wyglada na-
stgpujaco: uczestnictwo adaptacyjne, uczestnictwo specjalizujace, uczestnictwo
identyfikujace i uczestnictwo retrogresywne.

W koncepcji spolecznego uczestnictwa osob spofecznych, ktora ma wy-
jasnia¢ zwiazki miedzy spolecznym uczestnictwem a trwajaca cale zycie so-
cjalizacja, pojawia si¢ sze$¢ typdw uczestnictwa, tylko cztery z nich dostgpne
sa jednak bezposrednio procesowi socjalizacji. Zatem to nie tylko socjalizacja
decyduje o typie spolecznego uczestnictwa jednostki. Proces socjalizacji jest,
jak pisze Modrzewski, istotnym warunkiem zaistnienia danego typu uczest-
nictwa spofecznego. Nie jest chyba jednak warunkiem koniecznym, gdyz
socjalizacja nie przygotowuje do uczestnictwa idealizacyjnego i projekcyjnego.
W analizach procesu socjalizacji odnosi¢ mozna sig¢ tylko do proceséw so-
cjalizacji osob fizycznie istniejacych i jej efektéw w postaci jakosci spo-
lecznego uczestnictwa, nawet jesli dla oséb realnie nieistniejacych okreslone sa
ramy spolecznego uczestnictwa.

W koncepcji spolecznego uczestnictwa jeden z jego typéw — uczest-
nictwo specjalizacyjne — zostal przede wszystkim przyporzadkowany okre-
sowi wieku miodzienczego. Jest to okres nabywania przez jednostkg w wielu
obszarach kompetencji niezbednych do podejmowania w przyszlosci rél spo-
lecznych. W tym okresie jednostka poddawana jest tzw. socjalizacji edu-
kacyjnej. Przygotowywanie do przysztych rol spofecznych wydaje sig
gléwnym wyréznikiem uczestnictwa specjalizacyjnego. Ta perspektywa we
wspolczesnych czasach moze si¢ okaza¢ niewystarczajaca do pelnego opisu
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spotecznego uczestnictwa miodziezy, w okresie adolescencji bowiem ludzie
nie tylko przyswajaja normy spoleczne, ale takze buduja swoje wzory dzia-
tania, nierzadko wykraczajace poza powszechnie przyjete ramy. Rowniez li-
niowy charakter typologii w pewnym stopniu moze si¢ okaza¢ zawodny. Trud-
nosci interpretacyjnych nastrgczajg sytuacje, gdy miody cztowiek osiagnat
dzigki swoim dokonaniom (np. artystycznym lub sportowym) pewng uznang
spotecznie pozycjg, dazy do jej umocnienia — w pewnym sensie przekroczyl juz
wigc prog uczestnictwa identyfikacyjnego, z innych jednak wzgledow jego
uczestnictwo spoteczne ma dalej wiele cech uczestnictwa specjalizacyjnego.
Zatem nadmiar kryteriow wyznaczajacych miejsce jednostki w typologii, ktére
z jednej strony okaza¢ si¢ moga malo precyzyjne, z drugiej zbyt restrykcyjne,
nie zawsze pozwala na odpowiednie okreslenie typu spolecznego uczestnictwa
Jjednostki.

Koncepcja spolecznej partycypacji mlodziezy Hansa Merkensa
i Dagmar Bergs-Winkels

Model spolecznej partycypacji mlodziezy H. Merkensa i D. Bergs-Winkels
zostal oparty na idei pofaczenia koncepcji ujmowania okresu miodzienczego
Jjako fazy przejsciowej migdzy dziecinstwem a dorostoscia z koncepcja ujgcia
miodosci jako moratorium (Merkens, Bergs-Winkels 1998). Autorzy wychodza
od stwierdzenia, ze na przestrzeni ostatnich lat zaszta zmiana w ujmowaniu
miodosci jako fazy zycia, nastapito jej ,,odstrukturalizowanie”. Z historycznego
punktu widzenia proces wyodrgbniania si¢ miodosci jako samodzielnej fazy
nastapit pod wptywem industrializacji i zmian struktury spofecznej (Till-
mann 1996). Wyodrgbniona faza miodziencza jest interpretowana jako
przejécie migdzy dziecinstwem a dorostoscig. Okres ten jest rOwnoczesnie
czasem nauki szkolnej, wydtuzajacym si¢ w miar¢ postgpowania procesu indu-
strializacji. W tym okresie mlody cztowiek musi naby¢ kompetencje niezbgdne
do samodzielnego funkcjonowania w przyszlosci. Musza zosta¢ wypetnione
specyficzne zadania, ktorych realizacja pozwala na wejscie w wiek dorosty.
Mtodos¢ definiowana jest zatem przez pokonanie specyficznych zadan rozwo-
jowych. Lista zadan, ktore musza zosta¢ wypelnione, obejmuje szeroka gameg
wymagan formulowanych pod adresem miodziezy. Zachodzace zmiany struk-
tury spotecznej, zwigkszajaca si¢ indywidualizacja i pluralizacja przebiegu
zycia doprowadzity do zmiany warunkéw dorastania mtodych ludzi. Tym sa-
mym idea przejscia zostala uzupelniona. Myslenie o czysto przejsciowym
charakterze fazy mlodzieficzej uleglo modyfikacji. Mtodos¢, poczatkowo poj-
mowana jako okres nakierowany giéwnie na przygotowanie do dorostosci,
zmienifa si¢ w samodzielny okres, ktorego charakterystyka nie lezy juz tylko w
orientacji na przyszios¢. Mlodos¢ traktowana jest jako psychospoleczne mo-
ratorium, w ktérym na znaczeniu zyskuje radzenie sobie z dniem powszednim,
budowanie wlasnych drog zyciowych.
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Mozna zatem wskaza¢ na dwa krzyzujace si¢ wymiary miodosci — pio-
nowy, nakierowany na wypelnianie zadan rozwojowych, i poziomy, nakie-
rowanym na poszukiwanie zorientowanych na terazniejszo$¢ mozliwosci
rozwojowych. Takie dychotomiczne ujecie miodosci uwidocznia si¢ w teore-
tycznych zaloZeniach badan mlodziezy. W badaniach odwotujacych si¢ do idei
przejscia i wypetniania zadan rozwojowych stawia si¢ pytanie, w jaki sposob
miodziez pokonuje pojedyncze zadania rozwojowe w specyficznych wa-
runkach terazniejszosci i szuka wyjasnien dla wzordéw biografii mlodziezy i ich
przejs¢ w wiek dorosty. Natomiast w badaniach, w ktérych milodos¢ jest
rozumiana jako moratorium — czas odroczenia i poszukiwania wlasnego spo-
sobu na zycie — uwaga badaczy skupia si¢ na identyfikacji stylow zycia
miodziezy, identyfikacji spolecznego $rodowiska miodziezy. Przy tym
przyjmuje si¢, iz moratorium jest okreslone przez instytucje ksztalceniowe,
rzadziej wskazujac, iZ ma ono réwniez swoje przyczyny spofeczne polegajace
na utrudnionym przejsciu w wiek dorosty z powodéw ekonomicznych.

H. Merkens i D. Bergs-Winkels (1998) wychodza z propozycja, by pro-
blem ujmowania mlodosci jako fazy przejscia lub moratorium rozwiazaé
wedlug tego, w jakim stosunku pozostaja do siebie orientacja przysziosciowa i
terazniejsza. Szczegélnie wazne jest wyjasnienie, jakie zasoby socjalizacyjne
wspierajg lub ograniczaja realizacj¢ pionowych zadan rozwojowych, a jakie
wplywaja na rozwijanie poziomych mozliwosci.

Przechodni aspekt adolescencji jest ujmowany jako pofaczenie mio-
dzieniczego przebiegu zycia i spofecznych wymogéw. To polaczenie daje sig
odzwierciedli¢ w strukturze zadan rozwojowych, ktére moga by¢ osiagnigte
przez mlodziez. Spolecznie nadane zadania wyznaczaja miodziezy obszar
probleméw, z ktorymi musi si¢ ona upora¢ w czasie dorastania, aktywnie
ksztaltujac swoj rozwdj. Zadania rozwojowe sa zatem tresciowo zdefiniowa-
nymi elementami faczacymi spofeczne wymogi z indywidualnymi umiejgtnos-
ciami i zdoIno$ciami jednostki. Szczegblnie przygotowanie do roli zawodowe;j
jest dla miodziezy kluczowym elementem do przejscia w zycie doroste.

W odréznieniu od pionowych zadan rozwoju moéwi si¢ o poziomych
mozliwosciach rozwoju. Horyzontalne mozliwosci rozwoju miodziezy sa mniej
wyraznie ustrukturalizowane, a tym samym oferuja miodziezy wigcej opcji
dzialan. Spolecznie popierana koncepcja moratorium, poszukiwania przez
miodziez réznych mozliwosci rozwojowych w terazniejszosci, podlega —
mimo wszystko — pewnym ograniczeniom, na ktére mtodziez nie ma wplywu.
Spotfeczenstwo pozostawia jednak dorastajacym dos¢ duzo alternatyw indywi-
dualnego ksztaltowania poziomych mozliwosci rozwojowych.

H. Merkens i D. Bergs-Winkels (1998) proponuja wyjasnianie oriento-
wania si¢ mlodziezy na pokonywanie zadan rozwojowych lub realizowanie
mozliwosci rozwojowych w zaleznosci od jakoscei i dostgpnosci dla miodziezy
jej zasobdw socjalizacyjnych, czyli rodziny, szkoly i grup réwiesniczych, przy
czym rodzina i szkola sq widziane jako zasoby wspierajace lub obciazajace
realizacje zadan rozwojowych, grupa réwiesnicza natomiast tworzy ramy dla
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jakosci i rozmaitosci mozliwosci rozwojowych. Sytuacja ekonomiczna rodziny
wptywa ograniczajaco na rozwoj zadan rozwojowych, a kontrola spoteczna jest
postrzegana jako ograniczenie rozwoju nakierowanego na terazniejszo$¢. Inten-
sywnos¢ wykorzystywania zasobow socjalizacyjnych odzwierciedla znaczenie,
jakie im mtodziez przypisuje i stopief zinterioryzowania wartosci, wzoréw czy
norm cenionych w danym $rodowisku. Spoleczna partycypacja miodziezy jest
zatem wypadkowa decyzji o wzglednie szybkim przejsciu w wiek dorosty
a mozliwie dlugotrwatym przebywaniem w fazie mlodzienczej.

Wychodzac z zalozenia, ze mozliwoéci podejmowania ,.pionowych” i ,,po-
ziomych” decyzji sa rezultatem wspoélgrania zasobdw socjalizacyjnych, ktére
pozostaja do dyspozycji miodziezy, i pewnych obciazen spotecznych i ekono-
micznych, H. Merkens i D. Bergs-Winkels przedstawiaja typologiczne ujgcie
prawdopodobnych strategii postgpowania mlodziezy we wspédlczesnym spo-
leczenstwie. Drogi rozwoju miodziezy moga by¢ opisywane jako decyzje
pomigdzy wzglednie szybkim przejsciem w wiek dorosty a mozliwie dlugo-
trwatym przebywaniem w fazie mlodzienczej. Zaproponowana typologia za-
wiera cztery strategie wynikajace z ukfadu wspotzaleznosci orientacji ,,przy-
szlosciowej” i ,teraZniejszej”: integracji, asymilacji, indyferencji i separacji.

Strategiainte gracjijest strategia spotecznej partycypacji mlodziezy
otwartej jednoczesnie na obie opcje rozwoju, wertykalna i horyzontalna.
Z jednej strony miodziez realizujaca te strategie poddaje sie presji instytucji
edukacji, dazy do zdobycia wyksztalcenia i orientuje si¢ na uznane spoleczne
wzory przebiegu zycia, z drugiej zas strony poszukuje w okresie mlodzieficzym
alternatyw dla przyszlosci, rozwijajac wiasne style zycia, wilasne formy par-
tycypacji spotecznej i kulturalnej. Miodziez ta bezproblemowo radzi sobie
z realizacja zadan rozwojowych, a jednoczesnie nie czuje si¢ ograniczana przez
wymogi i kontrole spoteczng w rozwoju whasnych mozliwosci. Wysokie zaso-
by socjalno-przestrzenne (status spoleczny i ekonomiczny, dostgpnosé insty-
tucji edukacji, kultury) i indywidualne (poczucie wiasnej wartoéci, wysoka
samoocena, mozliwosci intelektualne, uzdolnienia, stan zdrowia) wspierajg
integracyjny typ spolecznej partycypacji mtodziezy.

Strategia a s y m i | a ¢ j i dotyczy mlodziezy, ktoéra dazy w ukierun-
kowanym rozwoju do okreslonego celu wedlug nadanych wzoréw zycia. Mio-
dziez ta z powodzeniem pokonuje zadania rozwojowe fazy miodzienczej,
jednoczesnie nie dostrzega atrakcyjnosci innych mozliwosci w sensie pozio-
mego rozwoju. Nie tworzy (lub robi to w niewielkim zakresie) wiasnych drog
rozwoju, interioryzujac dostepne spolecznie wzory zycia. Asymilacja istnie-
jacych wzoréw, szczegdlnie w sytuacji zmiany spolecznej, moze si¢ okazaé
niewystarczajaca, gdyz dostosowywanie si¢ do tradycyjnych wzoréw zycia od-
bywa si¢ bez wystarczajacych spoleczno-przestrzennych i osobistych zasobow.



SPOLECZNE UCZESTNICTWO MLODZIEZY

29

Schemat 2. Strategie spolecznego uczestnictwa
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Strategiaindy ferencjiodnosi sig do tej czgsci mlodziezy, ktéra
wypetnianie zadan rozwojowych postrzega jako bardzo trudne, tym samym nie
widzi szans ich realizacji i ksztaltowania wlasnej przysztosci. Ze wzgledu na
niewystarczajace zasoby spoleczno-przestrzenne i osobiste mlodziez ta nie roz-
wija rowniez nakierowanych na terazniejszos¢ roznych opcji, umozliwiajacych
jej w przyszlosci aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym. Biernoé¢ i zo-
bojetnienie wobec ksztaltowania swojego zycia w terazniejszosci i przysztosci
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sprawia, ze mlodziez, ktora realizuje strategie indyferencji, rowniez w zyciu
dorostym pozosta¢ moze na marginesie zycia spotecznego.

Strategias e paracj i pojawia sig, jesli wypelnianie zadan rozwojowych
przez mlodziez nie jest zadowalajace, gdyz nie chce lub nie moze ona za-
akceptowa¢ pionowych wymogéw rozwoju. Jednoczesnie mtodziez ta potrafi
tworzy¢ alternatywne drogi rozwoju horyzontalnego, wykorzystujac swoje nie-
male zasoby spoleczno-przestrzenne i osobiste. Problemom wymagan przy-
szloSciowych, ktérym nie potrafi sprostaé, przeciwstawia dobrze rozwinietq
mobilnos¢ horyzontalna. Opcje rozwijane przez mlodziez w wymiarze po-
ziomym mijaja si¢ jednak z uznawanymi wzorami przebiegu zycia, znajdujac
swoje ujscie w subkulturach i sprzeciwie wobec powszechnie uznawanych
norm i wartoéci (Merkens, Bergs-Winkels 1998; Hajduk 2000).

W opisie poszczegdlnych strategii spotecznej partycypacji dostepnych
miodziezy istotng rolg odgrywa umiejscowienie jednostki w ukladzie orientacji
przyszlosciowej i terazniejszej, strategia realizowana przez mlodego czltowieka
zalezna jest bowiem zaréwno od stopnia radzenia sobie z wymogami zadan
rozwojowych, jak i od umieje¢tnosci rozwijania wlasnych stylow zycia. Bardzo
wazne sg przy tym jakos¢ i rozmiar zasobow socjalizacyjnych, ktére pozostaja
do dyspozycji miodziezy. H. Merkens i D. Bergs-Winkels wskazuja przede
wszystkim na rodzing, szkolg, grupy réwiesnicze i zasoby osobiste jako
potencjal mlodego czlowieka, na ktorym moze si¢ wesprze¢ w swoim spo-
tecznym rozwoju. Jakos¢ tego potencjatu (zasobow socjalizacyjnych) ma przy
tym istotne znaczenie zarowno przy pokonywaniu zadan rozwojowych, jak
i ksztaltowaniu moratorium socjokulturowego.

Rolg i znaczenie zasobow proponuje si¢ tutaj ustali¢ poprzez wskazanie
w kazdym przypadku pewnych wilasnosei lub cech, ktorych natezenie moze
stanowi¢ podstawe oceny. Rodzina traktowana jako zasob oznacza przede
wszystkim usytuowanie w strukturze spolecznej, ktéra daje ramy dla ,wa-
runkow startu” miodziezy. Jakos¢ tych warunkéw manifestuje si¢ w przyna-
leznosci rodziny do pewnego srodowiska spotecznego, wyznaczanego zar6wno
przez kryteria ekonomiczne, jak przez akceptowanie pewnych postaw, uzna-
wanie okreslonych wartosci i norm. Rodzinne interakcje majg rowniez zna-
czenie dla pokonywania zadan rozwojowych. Rodzina ma za zadanie umozli-
wienie swym cztonkom realizacji zadan rozwojowych, a udane przejscie dzieci
w wiek dorosly jest dla rodzicéw miarg ich sukcesu wychowawczego. Jedno-
cze$nie pomysina realizacja kolejnych zadan stawianych przed dzie¢mi pro-
wadzi do emancypacji mlodziezy i modyfikuje dynamiczne stosunki rodzice-
dzieci. Zakres sprawowanej kontroli rodzicielskiej, klimat rodzinny, cele i style
wychowania w rodzinie moga by¢ wiec miernikiem obcigzajacych lub wspie-
rajacych wplywow srodowiska rodzinnego na pokonywanie zadan rozwo-
jowych. Rodzinna spdjnos¢, poczucie wspdlnoty moze rowniez kompensowaé
niepowodzenia wynikajace ze zmian struktur spotecznych i rosnacego nacisku
ekonomicznego.
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Kolejnym zasobem, ktory moze wspiera¢ lub ostabia¢ spoleczna party-
cypacj¢ miodziezy, jest szkola. Osiagnigcia szkolne i §wiadectwa ukonczenia
odpowiednich szkot otwieraja przed mtodzieza mozliwoséé dalszego ksztatcenia
si¢ i zwigkszajg szanse na podjgcie atrakcyjnej pracy. Zinstytucjonalizowane
dziatania szkoly skupiaja si¢ wigc na wspieraniu mlodziezy w wypekmianiu
pionowych zadan rozwojowych zwigzanych ze zdobyciem wyksztalcenia.
W mniejszym stopniu szkota wspomaga poziome aspekty rozwoju. Ostatecznie
jednak ocena znaczenia szkoly jako zasobu jest wynikiem potaczenia szkol-
nych dzialan skierowanych na spofeczng reprodukcje ze wspieraniem podmio-
towosci uczniow. Mozliwe jest rowniez traktowanie szkoty, a wlasciwie szkol-
nych interakcji (nauczyciel-uczen, uczen-uczen) i ogélnych cech zajeé szkol-
nych jako srodka do realizacji zadan rozwojowych.

Najistotniejszy zasob, jesli chodzi o realizacj¢ orientacji teraZniejszej,
tworzy grupa réwiesnicza. Rowiesnicy stanowia potencjal wspierajacy rozwija-
nie mozliwosci rozwojowych. Zasoby tkwiace w grupie réwiesniczej moga
zosta¢ opisane poprzez proces zajmowania i wykorzystywania przez mlodziez
obszaréw socjalizacyjnych. Jako$¢ przestrzeni socjalizacyjnych definiowana
jest przez oceng¢ zajmowanego przez grupg¢ terenu, przy czym istotna jest
zarowno liczba bgdacych w dyspozycji przestrzeni, jak i ich materialne oraz
symboliczne wyposazenie. Znaczenie przestrzeni dla indywidualnego rozwoju
moze by¢ wyrazone tym, czy jednostka ma szanse tworzy¢ srodowiska odpo-
wiednie do zaspokajania specyficznych potrzeb wynikajacych z budowania
wiasnych orientacji Zyciowych.

Realizatorem zadan rozwojowych i korzystajacym z mozliwosci rozwo-
jowych jest zawsze miody czlowiek. Dlatego tez indywidualne zasoby, ktére
umozliwiaja jednostce sprostanie nalozonym na niag wymaganiom, kierowanie
wihasnym rozwojem i zaspokajanie wiasnych potrzeb, odgrywaja szczegodlng
rolg w zestawie zasobéw, ktére ma do dyspozycji. H. Merkens i P. Butz wska-
zuja — za K. Schneewind — na pierwszorzedne i drugorzedne zasoby osobo-
wosciowe. Do pierwszorzgdnych zaliczaja poczucie wiasnej wartosci, indy-
widualna kontrole, czyli poczucie, ze ma si¢ wplyw na zmiang warunkéw Zzycia
poprzez wlasne dziatanie oraz zdolno$¢ oszacowania wlasnych umiejgtnosci.
Drugorzedne to poziom wyksztalcenia, zdrowie. Uzupetnienie tej listy moze
stanowi¢ system wartosci jednostki i jej sposob zachowania (Merkens, Butz
2000).

Oméwiony model w swoich zalozeniach dotyczy spolecznej partycypacji
mlodziezy. Proba jego weryfikacji empirycznej zostala podjgta w badaniach
prowadzonych przez Instytut Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Zielono-
gorskiego i Instytut Pedagogiki Ogolnej Freie Uniwersitit z Berlina. Polska
cze$¢ badania zostala zrealizowana na przelomie maja i czerwca 2001 roku
wsrod ucznidow zielonogorskich gimnazjow. Artykuty drukowane w tym nu-
merze ,,Rocznika Lubuskiego” w duzej czesci stanowig analizg¢ wynikéw tych
miedzynarodowych badan.
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Typologia mlodziezy Barbary Fatygi

Juz pod koniec lat osiemdziesiatych A. Tyszka, badajac uczestnictwo w kul-
turze miodziezy, zwrocit uwage, iz mlodziez nie jest kategoria jednorodng
(Tyszka 1987). Style zycia mlodziezy z liceum, miodziezy ze szkdél zawo-
dowych i miodziezy pracujacej znaczaco si¢ réznity. Réwniez H. Swida-
Ziemba przystgpujac do badania miodziezy w latach dziewigédziesiatych
stwierdzita, ze licealisci i studenci poczatku transformacji sa wewnetrznie zroz-
nicowani, czego nie stwierdzita w badaniach wczesniejszych (Swida-Ziemba
1995). W ostatnich latach proces réznicowania si¢ mlodziezy jeszcze sie
pogtebil. Opinie na temat wspdlczesnego miodego pokolenia zaréwno wérdd
badaczy spolecznych, jak i wsréd samej miodziezy, nie sa jednolite. Pokazata
to réwniez dyskusja na temat ,,Mtodzi konca wieku” prowadzona na tamach
»Gazety Wyborczej” w 1999 roku. Wzigli w niej udzial przedstawiciele nauk
spotecznych, dziennikarze, wychowawcy i miodzi czytelnicy. (Najciekawsze,
najwazniejsze glosy w dyskusji, ktore tworzg portret pokolenia, ukazaly sig
réwniez jako publikacja ksigzkowa pod redakcja Marcina Piaseckiego).

W probach charakterystyki mlodziezy konca wieku trudno znalezé kon-
kluzje odnoszace sig¢ do calej miodziezy. Wielokrotnie podkresla sie za to, ze
nie jest to kategoria jednolita, w opisie ktorej fatwo byloby o generalne
wnioski. Miode pokolenie nie dystansuje si¢ w sposéb zdecydowany od po-
kolenia rodzicow. Konflikt pokolen i wspolne przezycia tradycyjnie konsty-
tuujace pokolenie zostaly zastapione podzialami i zréznicowaniem wewnatrz-
generacyjnym. Jak pisze B. Fatyga, zbiorowa tozsamosé pokolenia (legenda
pokolenia) zostata zastapiona wzajemnie konkurencyjnymi legendami: zlota,
czarng, bialg i szarg (Fatyga 1999B).

»Ztota legende” reprezentujg miodzi ludzie, ktérym udato sig¢ osiagnaé
sukces. W reku maja wszystkie atuty: sa miodzi, zdolni, kreatywni, bogaci.
Sukces oznacza dla nich karier¢ zawodowa przekiadajaca si¢ na wysoka
pozycj¢ materialng. W swoim zyciu przedsigwzigli juz kroki umozliwiajace
realizacj¢ tego celu. Pracujg w renomowanych firmach jako specjalisci czy
menedzerowie lub realizuja swoj sukces na estradzie lub stadionie (Hajduk
2001). Miodzi reprezentujacy ,,zlota” tozsamos¢ pokoleniowa bardziej niz za
egalitaryzmem spotecznym sklonni sa opowiadaé sie za kapitalizmem, uznajac
bogacenie si¢ i sukces zawodowy za przejaw wlasnego talentu i umiejgtnosci.

.Biala legend¢” tworzy miodziez zblizona najbardziej do tradycyjnych
inteligentow. Ta czg$¢ pokolenia to intelektualisci — miodzi nauczyciele,
dziennikarze, studenci, arty$ci — ktorych kapitalem jest holdowanie wartos-
ciom humanistycznym. W $wiecie zdominowanym przez wartosci materialne
ich etos inteligenta nie jest juz wystarczajacy do osiagnigcia sukcesu, czgsciej
bywa utozsamiany z resentymentami wynikajacymi z braku umiejetnosci
przystosowania si¢ do realiow ekonomicznych. Dysponujac osobistymi talen-
tami i wzglednie wysokim statusem wyksztalcenia, reprezentanci ,biatej le-
gendy” maja jednak szanse na osiagnigcie powodzenia. Jest to mozliwe, zda-
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niem B. Idzikowskiego, gdy spofeczenstwo doceni finansowo te kategorig, a
ona sama odrzuci nieche¢ do konkurencji i mit biednego acz wrazliwego
inteligenta. W przeciwnym wypadku przedstawiciele biatej legendy znajda si¢
po stronie spauperyzowanej, nastawionej roszczeniowo czesci spoleczenstwa
(Idzikowski 2000).

»ozara legenda” to legenda ,,normalsow” — miodych ludzi nieobdarzo-
nych specjalnymi zdolnosciami i talentami, ktorzy nie odziedziczyli po
rodzicach wysokiego statusu ani spolecznego, ani materialnego. Stanowia
wigkszos¢ spoteczenstwa. W ich raczej niezmiennym ukladzie wartosci pierw-
sze miejsce zajmuje zycie rodzinne. Cenia poczucie bezpieczenstwa i normal-
nosci. Wybieraja strategie przystosowawcze, raczej nie naleza do tych, ktorzy
ryzykuja (Fatyga 1999A). Stabo wyksztalceni, juz na starcie majg ograniczone
szanse zajgcia wysokich pozycji w strukturze spolecznej. Najczesciej zasilajg
rzesze robotnikdéw, pracownikéw handlowych i drobnych ustugodawcéw. Bez
wigkszych perspektyw na sukces, nie majac jednoczesnie zbyt wiele do stra-
cenia, czgs¢ ,,szarej” mlodziezy korzysta z oferty szarej strefy, podejmujac
dziatania nie zawsze zgodne z prawem (Idzikowski 2000).

»~Czarna to legenda” blokersow, mtodych ludzi, ktérym réwniez z suk-
cesem udalo si¢ wykorzysta¢ reguty gospodarki rynkowej, ale swoje zyciowe
powodzenie zawdzigczaja dziataniom nie zawsze zgodnym z prawem. W tej
grupie lokujg si¢ mlodzi cwaniacy, cztonkowie grup zorganizowanej przestgp-
czoéci, dilerzy narkotykéw, ,,dresiarze” ,, jumacze” etc.

Czy cztery legendy pokolenia wspélczesnej mlodziezy wpisuja si¢ w mo-
del spotecznej partycypacji miodziezy? Odnoszac wylonione w dyskursie le-
gendy do teoretycznych typow spolecznej partycypacji, mozna wskazaé od-
powiednio$¢ miedzy nimi. Kongruencje migdzy legendami a modelem mozna
ujaé nastepujaco: ,zfota legenda” — integracja, ,,biata legenda™ — asymilacja,
~czarna legenda” — indyferencja, ,szara legenda” — separacja. Przyporzad-
kowanie to zostanie ponizej uzasadnione.

Mtodziez reprezentujaca ,,ztota legend¢” doskonale wypehila swoje za-
dania polegajace na zdobyciu odpowiednich kompetencji do osiagnigcia
sukcesu w dorostym zyciu. Podejmujac juz w czasie edukacji liczne formy
aktywnos$ci pozaszkolnej, bardzo dobrze czuje si¢ na rynku pracy, ktéry
promuje mtodych, kreatywnych, rzutkich, z ambicjami. Staranne wyksztalcenie
w polaczeniu z osobistymi zdolnosciami pozwala tej mlodziezy na szybkie
osiggnigcie wysokiej pozycji w strukturze spotecznej. B. Fatyga, charaktery-
zujac przedstawicieli ,,ziotej legendy”, wskazuje rowniez na ,,cichych wspétu-
dziatowcow” ich sukceséw — rodzicdw. Jej zdaniem ,,zaplecze rodzicielskie”,
czyli wsparcie kapitalem zaréwno finansowym, jak i kulturowym, stanowi
istotny udziat rodzicéw w sukcesie dzieci. Tym samym potwierdzenie znajduje
zawarta w modelu teza o wplywie wysokich zasobéw socjalno-przestrzennych
na realizacje przez miodziez strategii integracji. ,.Ztota miodziez” taczy zatem
do$wiadczenia moratorium z pomy$lnym wypelieniem zadan przynaleznych
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wiekowi dorastania, by (czesto przy wsparciu rodziny) osiagnaé powodzenie
Zyciowe i sukces, na ktory zostala ,,skazana”,

Strategia asymilacji zarezerwowana zostata dla ,biate]” miodziezy. To ci
miodzi ludzie, ktérzy znalezli si¢ w obszarze wyznaczonym przez wysoka
orientacj¢ przysztosciowa i niska terazniejsza. Przedstawiciele ,,bialej legendy”
wydaja si¢ dobrze przygotowani do funkcjonowania w zyciu dorostym, zdobyli
przeciez odpowiednie wyksztatcenie, ktére miato umozliwié im wykonywanie
prestizowych i dobrze platnych zawoddéw, zrobienie kariery i dostatnie zycie.
Od dawna nastawieni raczej na realizacj¢ gotowych wzorcéw niz poszukiwanie
wlasnych drég zyciowych, nie potrafia jednak sprostaé wymaganiom stawia-
nym przez rzeczywistosc. Przystosowuja si¢ biernie do sytuacji i nie chea lub
nie potrafia wykorzysta¢ potencjatu, jakim dysponuja. ,,Biata” mtodziez asymi-
luje si¢ w $wiecie dorostych i w niewielkim zakresie podejmuje proby poszu-
kiwania swojego sposobu na zycie. Oczekuje raczej od spoleczenstwa, by to
ono dalo jej szanse skorzystania z intelektualnego kapitalu w przejsciu do
grona ,,ztotej” miodziezy.

Mtodziez utozsamiana z ,szara legenda” lokuje si¢ w modelu spotecznej
partycypacji w strategii indyferencji. Tej miodziezy nie udalo si¢ w wystarcza-
jacym stopniu zrealizowa¢ zadan rozwojowych, szczegolinie tych zwigzanych
ze zdobyciem wyksztalcenia. Mlodzi ,,normalsi” majg zatem niewielkie szanse
na podjecie pracy w atrakcyjnych zawodach, wymagajacych na ogét legity-
mowania si¢ wyzszym lub co najmniej $rednim wyksztalceniem. To dla nich
zostaly zarezerwowane nizsze pozycje w hierarchii spolecznej. Nie maja nic
albo prawie nic, co mogloby wspierac¢ ich w dazeniach do zmiany wlasnej sy-
tuacji. Nie ukoniczyli odpowiednich szkét, nie maja mozliwosci finansowych,
w przeszfosci nie nauczyli si¢ podejmowania r6znych rol. Nie widza dla siebie
prawie zadnych mozliwosci ani w chwili obecnej, ani w przysziosci. Bezpie-
czenstwo i normalnos¢ wydaje si¢ synonimem stagnacji. Biernie pozostajg
w srodowisku, ktore ich samych nie wyposazylo w atuty pozwalajace na
osiagnigcie powodzenia. Czasem probuja wynagrodzi¢ sobie Zyciowe porazki,
upatrujac szansy na szybki i fatwy sukces w dziatalnosci niezgodnej z prawem.

Niska orientacja przyszlosciowa a jednoczesnie wysoka orientacja teraz-
niejsza to miejsce, w ktorym mozna umiedci¢ przedstawicieli ..czarnej le-
gendy”. Strategia separacji najtrafniej zdaje si¢ opisywac ich spoteczne u-
czestnictwo. Zyjac dniem dzisiejszym, bez zbytniej troski o przyszlosc,
»czarna” miodziez stosunkowo fatwo podejmuje si¢ réznych rél spotecznych.
Juz dawniej umiata $wietnie wykorzysta¢ czas moratorium — spofecznego
przyzwolenia na Zycie terazniejszoscia, nie wykonata jednak innych spotecznie
nadanych zadan. Rekompensujac braki w wyksztalceniu zaradnoscia zyciowa,
caly czas szuka swojego miejsca w Zyciu. Niejednokrotnie proby te prowadza
do zwigzkéw z grupami subkulturowymi lub przestgpczymi.

Osadzenie legend wspdlczesnej mlodziezy w teoretycznym modelu
strategii uczestnictwa spolecznego okazalo sig¢ mozliwe. Wydaje sig, ze charak-
terystyka polskiej mlodziezy ujeta w cztery pokoleniowe legendy jest adek-
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watna do zaproponowanych strategii opisujacych strategie spotecznego uczest-
nictwa milodziezy. Podkresli¢ nalezy réwniez, iz zarébwno w jednym, jak i
wdrugim przypadku autorzy wskazuja na istotna rolg zaplecza socjaliza-
cyjnego (przede wszystkim rodzinnego), ktorym dysponuje miody czlowiek.
To, co oferuje rodzina w sensie materialnym i kulturowym (,,rodzinne wypo-
sazenie”, jak mowi B. Fatyga, czy ,rodzinne zasoby” wedtug H. Merkensa),
moZe juz na starcie albo dawac nieograniczone mozliwosci, albo odbieraé zy-
ciowe szanse.

Typologia biografii M. Malewskiego

Przedstawiona powyzej typologia ma dopoméc w poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie: splot jakich warunkéw powoduje, ze jednostka realizuje dany typ
spofecznego uczestnictwa? Autorzy typologii nie analizuja, jak droga zyciowa
jednostki, jej biografia, bedaca konsekwencja realizacji okreslonego typu
spotecznego uczestnictwa, jest odbierana przez jednostke. Odczucia i subiek-
tywny $wiat jednostki nie sa poddawane ogladowi. Spojrzenie na biografig
przez pryzmat doswiadczeri osobistych jednostki, jej indywidualnego rozu-
mienia i przezywania $wiata, wiasnego w nim uczestnictwa zaproponowal
M. Malewski. W tej typologii, wywiedzionej z symbolicznego interakcjonizmu
i fenomenologii, biografia jest uyyjmowana jako byt indywidualny, subiektywny,
cho¢ przezywany wedlug spotecznie obowiazujacych wzorow.

M. Malewski proponuje cztery typy biografii nazwane: zyciem jako
pasmem sukcesow, zyciem jako cierpieniem, zyciem jako walka i Zyciem jako
obowiazkiem. Wynikaja one z réznych mozliwych odbioréw $wiata przez jed-
nostke, ktorej wlasne ,ja” moze sig¢ lokowaé w réznych punktach na kontinuum
od przedmiotowosci do podmiotowosci i od przymusu do wolnosci. Poczucie
wlasnej tozsamosci tworzy jeden z wymiaréw konstruowanej typologii; drugi
wynika z odczuwania przez jednostkg mozliwosci i ograniczen zwigzanych z
zajmowanym miejscem w strukturze spolecznej. Konsekwencja osiagnigcia
przez jednostke okreslonej pozycji spotecznej jest, zdaniem M. Malewskiego,
subiektywne odbieranie konieczno$ci i mozliwosci zwigzanych z ta pozycja
jako sytuacji przymusu i wolnosci. Przy budowaniu typologii autor odnosi
indywidualne poczucie przymusu i wolnosci zwiazane z byciem w $wiecie do
tozsamosci jednostki. Stosunek zgodnosci lub rozbieznosci migdzy tymi ka-
tegoriami tworzy wlasnie cztery typy biografii (Malewski 2002).

Zycie jako pasmo sukcesébw — ten typ biografii autor nazywa ,udang
integracja tego, co osobiste i spoleczne”. Jednostka akceptuje swdj $wiat, in-
terioryzuje wartoéci w nim cenione i czyni je celami swojego dziatania,
wybierajac spolecznie uznawane drogi do ich osiagnigcia. Osiaga spojnos¢
egzystencjalna.

Zycie jako cierpienie — to biografia jednostek, w Zyciu ktérych pojawita
si¢ dysharmonia pomiedzy indywidualnym poczuciem tozsamosci a spo-
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tecznym kontekstem ludzkiej egzystencji. Przed jednostka otwieraja si¢ nowe
horyzonty mozliwosci, jednak z jakichs przyczyn nie moze ona podejmowaé
tych wyzwan lub préby zmierzenia si¢ z nimi koncza si¢ niepowodzeniem,
Powtarzalno$¢ takich sytuacji sprzyja utracie wiary w mozliwos¢ panowania
nad wlasnym zyciem; jednostka odczuwa wilasng nieadekwatnosé, czuje sie
bezradna wobec przyttaczajacych ja sytuacji.

Zycie jako obowigzek — to typ biografii ,,zarezerwowanej” dla jednostek
dobrze zsocjalizowanych. Nabyte w procesie socjalizacji kompetencje do roli
spolecznej przektadaja si¢ adekwatnie do oczekiwan spotecznych dotyczacych
wywigzywania si¢ z rol narzuconych jednostce. Gotowos$¢ akceptacji z gory
ustalonych spolecznych wymagaii i satysfakcja ptynaca z wypelniania obo-
wiazkow sprzyjaja budowania przedmiotowego ,.ja”. Jednostka nie poszukuje
innych drog zyciowych, w ktérych byloby wiecej miejsca na indywidualne,
osobiste dazenia. Funkcjonowanie w rolach nadaje sens jej zyciu w $wiecie,
ktory jawi si¢ miejscem bezpiecznym i uporzadkowanym.

Zycie jako walka — to biografia ludzi, ,.ktérzy postrzegaja rzeczywistosc
Jako sferg rozlicznych, nakfadajacych si¢ na siebie przymusow, ogranicza-
Jjacych ich podmiotowe dzialania” (Malewski 2002, s. 47). Sytuacja, w ktorej
si¢ znalezli, jest odbierana jako niezawiniona i niesprawiedliwa. Jednostka
czuje si¢ spolecznie zniewolona, jednakze w swoich dzialaniach wszelkimi
mozliwymi srodkami podejmuje walke z przeciwnosciami losu. Dazy do wyeli-
minowania barier ograniczajacych jej zyciowe wybory, swobodg dziatania lub
realizacj¢ celow. Podmiotowos¢ wilasnej osoby nie pozwala jej na bierne pod-
porzadkowanie si¢ rzeczywistosci.

Typologia biografii zyciowych M. Malewskiego wydaje si¢ celnie ujmo-
wac subiektywny odbiér spotecznego $wiata nie tylko przez osoby doroste, ale
rowniez przez mtodych ludzi, ktérych zyciowe biografie sa stosunkowo krot-
kie. W okresie mlodzienczym, uwazanym za czas ksztaftowania sig¢ tozsamosci,
budowania wlasnej indywidualnosci, postrzeganie przez jednostke zycia w ka-
tegoriach przymusu i wolnosci jest szczegolnie wyraziste. Miody cztowiek
moze intensywnie doswiadcza¢ whasnej egzystencji, probujac odnalez¢ wilas-
ciwe sobie miejsce w $wiecie, w ktorym wolnos¢ wyboréw przeplata sig
z koniecznoscig realizacji narzuconych spotecznie obowigzkow.

Sprébujmy dokona¢ ztozenia zaproponowanej przez M. Malewskiego ty-
pologii biografii z typologia strategii uczestnictwa spotecznego H. Merkensa
i D. Bergs-Winkels. Znalezienie wspolnych elementow w typach wyroz-
nionych w obu typologiach, ktore za punkt wyjscia obraly inne plaszczyzny
badania ludzkiego zycia, moze wydawac si¢ dos¢ kontrowersyjne, zabieg ten
jednak ma na celu wskazanie, ze obie typologie — wyroste z odmiennego
ujmowania biografii zycia ludzkiego — nie sa przeciwstawne, ale stanowia
komplementarne propozycje w rozwazaniach nad zyciem jednostki w spo-
feczenstwie. Probe konkatenacji mozna graficznie uja¢ na diagramie, w ktérym
jedna strona jest opisywana z punktu widzenia psychologicznego (Malewskt),
druga z socjologicznego (Merkens, Bergs-Winkels).
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Schemat 3. Polaczenia typologii spotecznego uczestnictwa
H. Merkensa i D. Bergs-Winkels i typologii biografii zyciowych M. Malewskiego

Typ biografii nazwanej ,,zycie jako pasmo sukcesow” wydaje sig¢ najbliz-
szy tym, ktorzy lokuja si¢ w strategii integracji. Oni najpelniej zaakceptowali
wymagania ideologii liberalnej i zasady wolnego rynku. Wyksztalcenie, dobra
pozycja w strukturze spolecznej, wysoki status ekonomiczny sprzyjaja po-
dejmowaniu przez jednostke aktywnosci w réznych dziedzinach zycia. Jedno-
czes$nie atuty, ktorymi dysponuje, predestynuja do osiagania sukcesow. Wach-
larz mozliwosci stojacych przed jednostka znajdujaca si¢ na tak uprzywile-
jowanej pozycji jest bardzo duzy. Wolnos¢ wyboru, legitymizowana ideologia
konsumpcyjna, umacnia jednostkg w jej poczuciu podmiotowosci. Zachodzi
zjawisko wzajemnej stymulacji ,ja” podmiotowego i subiektywnego poczucia
wolnosci (Malewski 2002).

W spektrum aktywnosci i dzialan jednostki znajduja si¢ zaréwno te nakie-
rowane na cieszenie si¢ przyjemnosciami zycia, jak i podejmowane z mysla o
umocnieniu swojego statusu i podtrzymywaniu go w przysziosci. Zachowania
jednostek cechuje zatem wysoka orientacja terazniejsza i przysztosciowa cha-
rakterystyczna dla strategii integracji.

Strategia asymilacji zostala przypisana biografii ,,zycie jako cierpienie”.
Przypomnijmy, ze w strategii asymilacji ulokowane zostaty osoby, ktérych
partycypacja spoleczna wyznaczana jest przez wysoka orientacj¢ przyszios-
ciowa, a niska terazniejsza. Jednostka ulokowana w tym typie spolecznego
uczestnictwa dazy w ukierunkowanym rozwoju celu wedtug nadanych wzo-
row zycia. Na te wyéwiczone scenariusze zycia nakladaja si¢ sytuacje, ktérym
nie potrafi sprostaé. Pojawia si¢ sytuacja dyskomfortu, na ktora zwraca uwage
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M. Malewski w opisie zycia jako cierpienia. Zrodlem tego cierpienia moze byé
nieadekwatnos$¢ zajmowanej pozycji spolecznej lub posiadanych zasobow ma-
terialnych do zdobytego przez jednostk¢ wyksztalcenia lub posiadanych kom-
petencji. Swiadomosé posiadanych atutéw wobec niemoznosci czy nieumie-
Jetnosci wykorzystania ich w nowych sytuacjach przy jednoczesnym niskim
poczuciu podmiotowosci wydaje si¢ charakteryzowa¢ osoby, ktére dobrze
wypelnily zadania stawiane przez spoteczenstwo, nie potrafig jednak odnalez¢
si¢ w terazniejszosci, biernie oczekujac poprawy losu.

Punktem wspdlnym strategii indyferencji i zycia jako obowiazku uczynié
mozna charakterystyczne dla obu koncepcji lokowanie w nich jednostek bier-
nych, ktére nie podejmuja prob ksztatltowania swojej przysztosci wokét swoich
osobistych dazen i potrzeb, a przy tym nie widza dla siebie zbyt wielu per-
spektyw. Tym chetniej podporzadkowujg si¢ narzuconym rolom, starajac si¢ na
przekonaniu o ,dobrze wykonywanym zadaniu” zbudowaé poczucie bez-
pieczenstwa i porzadku we wlasnym $wiecie. Ani nie podporzadkowali swo-
jego zycia orientacji przyszlosciowej, ani nie rozwijaja swoich mozliwosci
w terazniejszosci.

Zycie jako walka charakteryzowa¢ moze psychologiczng strong strategii
separacji. Dla tej strategii znamienna jest tatwos$¢ znajdowania alternatyw
wobec zaistniatych sytuacji zyciowych, niech¢é do godzenia si¢ na spotecznie
uznawane wzory przebiegu zycia. Zycie ujmowane w kategoriach walki po-
dejmujg ludzie, ktorzy nie chcg godzi¢ si¢ na przymus i bierne podporzad-
kowanie. Ich dzialania skupione s3 na pokonywaniu wszelkimi dostgpnymi
srodkami ograniczen sytuacji, w ktorych si¢ znalezli. Charakterystyczny dla
obu typéw jest zatem brak zgody na spoleczne restrykcje i podejmowanie
w imi¢ wlasnych potrzeb dziatan stuzacych ich wyeliminowaniu.

Zakonczenie

Zaprezentowane koncepcje teoretyczne ujmuja uczestnictwo miodziezy w zy-
ciu spolecznym z réznych perspektyw, wywodza si¢ z roznych kierunkow
obecnych w naukach spotecznych, Ich weryfikacja empiryczna wymaga analiz
ilosciowych i jakosciowych. Proponowane koncepcje moga stanowi¢ punkt
wyjécia dla badaczy podejmujacych dyskusje w nurcie zardwno pozytywis-
tycznym, jak i postmodernistycznym, kazdy z nich bowiem wnosi wartoscio-
we ustalenia pozwalajace na lepsze poznanie i zrozumienie motywow Kieru-
jacych zachowaniem jednostek, ich funkcjonowania w strukturach spotecznych
i wzajemnych zaleznosci miedzy indywiduum a spoleczenstwem. Od badacza
zalezy, po ktory z nich siggnie, probujac poznaé i opisaé specyfike uczestnic-
twa mlodziezy w zyciu spolecznym.
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BETEILIGUNG DER JUGENDLICHEN AM GESELLSCHAFTLICHEN LEBEN

Zusammenfassung

Prozesse der Globalisicrung, wirtschafiliche und politische Wandlungen in Polen dnderten und
indern immer noch gesellschaftliche Strukturen in Mikro- und Makroskala. Die Folgen dieser
Wandlungen sind nicht vorzusehen deshalb muss man sic ununterbrochen untersuchen und
beschreiben. Eine der Ebenen der Analysen der vollziehenden Wandlungen kann eine Beobach-
tung der Wandlungen eines einzelnen Menschen im gesellschafilichen Leben sein. Die
Handlungen eines Einzelmenschen haben gesellschaftliches AusmaB, weil er in einer Beziehung
zu Gesellschafismitgliedern steht und weil die Folgen seiner Handlungen das Leben anderer
Menschen oder das Funktionieren der gesellschaftlichen Strukturen modifizieren. Samtliche
(nicht nur intentionelle) Handlungen des Menschen konnen als eine Erscheinung seiner
gesellschaftlichen Beteiligung begriffen werden. In diesem Beitrag wurden gewihlte Auffa-
ssungen der Beschreibung der gesellschafilichen Beteiligung der Menschen priisentiert. Die
angebrachten theoretischen Auffassungen konnen eine Beziehungsebene bei Untersuchungen
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sein, deren Gegenstand Probleme verschiedener Erscheinungen der Teilnahme der Jugendlichen
am gegenwirtigen Leben der polnischen Gesellschaft sind.

In dem Beitrag wurden die Auffassung der gesellschaftlichen Beteiligung von Bronistaw
Misztal und sich daran stiitzende Auffassung von Jerzy Modrzewski erortert. Es wurde auch das
Modell der gesellschaftlichen Beteiligung von Hans Merkens und Dagmar Bergs-Winkels und
eine auf dieser Grundlage gebildete Typologie prisentiert. Die in der Auffassung von Barbara
Fatyga angebotenen Vorschlige wurden auf die Typologie der Jugendlichen bezogen. In der
vergleichenden Fassung wurde auch die Typologie der Biographie von Mieczyslaw Malewski
prisentiert. Jede der dargestellten Auffassungen ldsst am Ende cinen Spielraum fir die
Diskussion {iber die gesellschaftliche Beteiligung der Jugendlichen.



