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Uwagi wstepne

Zapoczatkowana w 1998 roku reforma szkolnictwa w Polsce wiaze sie z utwo-
rzeniem gimnazjum — typu szkoly posredniego pomig¢dzy szkolq podstawowg
i szkola srednia. Gimnazjum jest ogélnoksztalcaca, nieprofilowana szkolg
obowiazujaca wszystkich ucznidéw, ktorzy maja za sobg ukonczong (réwniez
obowiazkowa) szescioklasowa szkolg¢ podstawowa. Jednym z zadan tego cyklu
jest rozpoznanie zdolnosci i zainteresowan uczniow, tak aby po jej ukonczeniu
mogli dokona¢ racjonalnego wyboru dalszej drogi edukacyjnej (Bugaj 1998,
s. 63). Uzasadnieniem takiej modyfikacji struktury systemu o$wiaty, zmienia-
nej tak znacznie po raz pierwszy w okresie powojennym, jest specyfika wieku
rozwojowego dzieci znajdujacych si¢ w przedziale wiekowym 13-16 lat (Psy-
chologia 2000). Sposéb funkcjonowania tej grupy wiekowej zasadniczo rézni
si¢ od innych, w zwiazku z tym inne tez powinny by¢ sposoby oddziatywan
wychowawczych i edukacyjnych kierowanych pod adresem dzieci w wieku
gimnazjalnym. Zalozono, ze rozlaczenie pracy z uczniami starszymi od
szescioletniej szkoly podstawowe] przyspieszy dojrzewanie, umozliwi mio-
dziezy gimnazjalnej zwigkszong aktywnosé, przyczyni si¢ do uzyskania przez
nig wyraznej odrebnosci.

W wieku 13-16 lat dzieci intensywnie dojrzewaja we wszystkich sferach.
Sg podatne na pogtebiona refleksjg i gotowe do zwigkszonej aktywnosci. Maja
znacznie rozwinigte zainteresowania oraz wzmozong ciekawos¢ poznawczg. Sa
to naturalne zasoby, ktore w zaleznosci od zaktywizowania moga doprowadzié
do akceleracji rozwoju, wzrostu aktywnosci lub do ich ostabienia, a nawet wy-
faczenia. Im wigcej si¢ w tym czasie pojawia propozycji dziatania, w im
wigkszej liczbie form i grup dziecko uczestniczy i im wigcej doswiadcza
roznych sytuacji, tym jest to korzystniejsze dla jego rozwoju. Doswiadczanie
poprzez uczestniczenie w sytuacjach rzeczywistych prowadzi do wzrostu
kompetencji zyciowych, hartuje w zakresie podejmowania decyzji i wyborow,
czgsto bardzo trudnych. Sytuacje stwarzane w $rodowisku pozaszkolnym od-
rozniaja si¢ od inspirowanych w szkole tym, ze sa autentyczne, ,,pisane przez
zycie”, a uczestnictwo w nich jest spontaniczne. Szkofa stara si¢ je selekcjo-
nowac i odrzucac oraz eliminowac¢ elementy negatywne, nieakceptowane.
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Inspiracja do podejmowania dzialan przez mlodziez gimnazjalna moze
pochodzi¢ zaréwno z domu rodzinnego czy ze szkoly, jak i ze strony $rodo-
wiska pozaszkolnego, przy czym najkorzystniejszym zrodiem inspiracji sa
wiasne dazenia uczniow (Dziendziura 1994). W wieku gimnazjalnym czgsto
nalezy pokierowac postgpowaniem dziecka, przeja¢ odpowiedzialnos¢ za jego
wiaczanie si¢ lub wylaczanie z réznych form aktywnosci, nie pozostawiajac go
samemu sobie, w tym bowiem okresie drobne incydenty, przypadek, chwilowy
subiektywny stosunek do nierozpoznanej sytuacji, brak wiary w siebie lub
obawa przed nieznanym moga si¢ przyczyni¢ do rezygnacji z wartoSciowej
propozycji. Kiedy indziej zachgcone umiejgtnie przez rowiesnikow, wiedzione
ciekawoscia lub przekora, nieostrzezone w porg dziecko moze podjaé dziatania
nieodpowiedzialne, szkodliwe.

Uczniowie gimnazjum — coraz ostrzej obserwujac rozmaite sytuacje,
doswiadczajac nieznanych dotychczas zjawisk w domu rodzinnym, w szkole
i wsrod rowiesnikow — zaczynaja poszukiwaé swojej wlasnej koncepcji na
zycie. Sa wrazliwi na krzywde doswiadczang przez innych, gotowi do niesienia
pomocy. Potrafig si¢ mocno zaangazowa¢ w podjeta dziatalnos¢ lub zdoby¢
rozlegle kompetencje w okreslonej dziedzinie, zwlaszcza jesli dotyczy to
czesto juz wyraznie ukierunkowanych zainteresowan. Towarzyszy temu probo-
wanie swoich mozliwosci, czgsto wiazace sig¢ z sigganiem po ,,owoc zakazany”
wiszacy na galezi coraz bardziej dostepnej, kuszacy, bo zarezerwowany dla
dorostych (a w tym wieku dorostym bardzo chce si¢ by¢). Czgsto wtym
wilasnie okresie ma miejsce inicjacja w obszarze nieprzystosowania spo-
fecznego (Sytuacja...1993).

Edukacja rownolegla w warunkach Sredniego miasta

Cechy osobowe gimnazjalisty sa rezultatem przede wszystkim oddzialywania
srodowisk wychowawczych naturalnych, czyli rodziny, grup réwiesniczych
i srodowiska zamieszkania oraz ukonczonej wczesniej szkoly podstawowej.
Znaczaco sg zdeterminowane poziomem aktywnosci sit spolecznych tkwiacych
w spotecznosciach lokalnych (Radziewicz-Winnicki 2001). Gimnazjum wiacza
si¢ w te oddzialywania, nie zastgpuje ich jednak, lecz dopelnia i rozszerza. Na
ucznia w tym samym czasie wplywaja inne ogniwa edukacji réwnolegtej.
Funkcjonuje ona réwnolegle ze szkota — instytucja edukacyjna. Oddziatuje na
wszystkich bez wyjatku poprzez liczne i czgsto spontaniczne formy. Wielokrot-
nie te oddziatywania sq silniejsze i bardziej atrakcyjne dla uczniéw, prze-
biegaja bowiem w naturalnych warunkach, sa autentyczne i pozbawione
szkolnego przymusu. Szkola réwnolegta, bardziej otwarta na nowosci, bardziej
dynamiczna, z uwagi na swoja naturalno$¢ wynikajaca z nieformalnego zorga-
nizowania jest fatwiej przez mlodziez akceptowana. Ryszard Wroczynski
(1985) okresla szkote rownolegla ,jako szeroki strumien wplywow wycho-
wawczych oddziatujacych poza szkotg”.
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Nie tylko szkofa ksztattuje osobowos¢ cztowieka, w coraz wiekszym
bowiem stopniu on sam jest kreatorem swojego Zycia. Aktywnos$¢ wiasna
ucznia oraz zaangazowanie jego rodzicéw czynig ich aktywna strona procesu
edukacji. Szkofa stanowi w nim ogniwo podstawowe, ale nie jedyne, bo
wspomagane przez szereg czgsto starannie dobranych form wystepujacych
poza nig. Uzupetniajg je wptywy srodowiska, czgsto zachodzace niezaleznie od
aktywnosci ucznia. Druga szkota spelnia szereg znaczacych zadan w procesie
wychowania i przygotowania gimnazjalisty do samodzielnosci zyciowej, spo-
sréd ktorych do najbardziej znaczacych zalicza si¢ m.in.:

- ksztaltowanie spolecznego uczestnictwa poprzez umozliwianie aktyw-
nosci w organizacji spotecznej, miodziezowej, towarzyskiej;

- wychowanie do zdrowia;

- oswajanie uczniow z najnowszymi problemami i dokonaniami;

- wychowanie do samorzadnosci;

- wdrazanie do kontaktow z kultura:

- umozliwianie rozwijania wlasnych pasji i zainteresowan;

- sprzyjanie wzmacnianiu wigzi z miejscem zamieszkania i spotecznoscig
lokalna;

- ksztattowanie umiejgtnosci realizacji kontaktow spotecznych;

- ksztaltowanie wrazliwosci i nieobojetnosci na zjawiska zachodzace w zy-
ciu codziennym;

- umozliwianie zastosowania w praktycznych sytuacjach zyciowych tresci
poznawanych w szkole (Wotk 1999, s.184).

Srednie miasto jest uwazane za najdogodniejsze $rodowisko zycia, czego
potwierdzenie znajdujemy w opiniach mieszkancoéw Zielonej Gory (Zielona...
2001). Srednie miasto sprzyja realizacji wszystkich wymienionych powyzej
zadan. W odniesieniu do mlodziezy gimnazjalnej jest srodowiskiem optymal-
nym, najdogodniejszym, umozliwia bowiem wystapienie wszystkich z nich
i ich pelna realizacje w odniesieniu do wszystkich uczniow.

Wiele z tych zadan jest dobrze dostrzeganych przez nauczyciela, inne sa
pomijane i tym samym realizowane gléwnie poza szkola (Radziewicz-Win-
nicki 1995). Oprécz pozytywnych wplywdéw na jednostke ,druga szkota”
stwarza szereg zagrozen zwiazanych z negatywnymi wpltywami ze strony
srodowiska, ktorych nie sposéb nie dostrzegac.

Szkola réwnoleglta wymaga odpowiedniej reakcji ze strony szkoly wias-
ciwej, na co zwraca uwage Edmund Trempata (1993). Nauczyciel nie moze nie
dostrzegaé istnienia i wplywu oddzialywan pozaszkolnych, zaréwno tych
sformalizowanych, jak i nieformalnych i spontanicznych. Konsekwencje dla
szkoly i nauczyciela wynikajace z faktu istnienia drugiej szkoly mozna po-
grupowac jak ponizej:

- dostrzeganie zwigzkdow tresci ksztalcenia szkolnego z tym, co dzieje sig
poza szkola;

- przygotowanie uczniéw do krytycznego odbioru informacji spoza szkoty
i do czynnego uczestnictwa w procesie komunikowania;
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- ochrona uczniow przed zagrozeniami ze strony srodowiska pozaszkol-
nego;

- wyposazenie uczniow w umiej¢tnosé porzadkowania informacji, do wery-
fikowania aktualnego stanu wiedzy, réwniez positkujac si¢ zrodtami spoza
szkoty;

- wdrazanie do permanentnego samoksztalcenia;

- aktywizowanie do zycia w srodowisku (wychowanie do demokracji, sa-
morzadnosci i regionu).

Nauczyciele gimnazjow w wigkszosci przypadkow ograniczaja si¢ w pracy
dydaktycznej do sytuacji szkolnych i nie uwzgledniaja oddzialywania instytucji
i czynnikow pozaszkolnych. Uwazaja, ze przestrzen wychowawcza, a
szczegdlnie edukacyjna tradycyjnie jest wyznaczona przez izbg lekcyjna,
niekiedy obiekt szkoly, natomiast zakres tre§ciowy — przez program ksztal-
cenia i podrgcznik. W praktyce nauczycielskiej niezbgdne jest odwolywanie sig
do dzialalnosci drugiej szkoly i przygotowanie uczniéw do racjonalnego z niej
korzystania, tym bardziej ze okres nauki w szkole-instytucji jest ograniczony,
wychowanie réwnolegle natomiast rozciaga si¢ na cale Zycie czlowieka.
Dzierzymir Jankowski, przywolujac wczesniejsze doswiadczenia oswiaty,
pisze o konieczno$ci otwarcia si¢ szkoly na srodowisko, o potrzebie wza-
Jjemnych, Scistych zwiazkow pomigdzy dzialaniem szkoly i wplywami gene-
rowanymi poza nia (Jankowski 2001b, s. 14).

Wspdlczesna cywilizacja jest cywilizacja informacyjng. Informacja wy-
znacza postep, decyduje o sukcesie lub porazce, na rynku jest cenionym
towarem. Jest jak nigdy dotad powszechnie dostgpna, ale przy tym bardzo
zréznicowana. Jej wielos¢ i réznorodnosé wywotuje zgietk informacyjny. Przy-
gotowanie do samodzielnego zycia wymaga umiejgtnosci korzystania z infor-
macji. Uksztaltowanie tej umiejetnosci jest zadaniem szkoly, do ktérej nalezy
zachecanie uczniow do poszukiwania i poszerzania posiadanych informacji,
nastgpnie ich permanentnej aktualizacji. Rowniez waznym zadaniem jest wska-
zywanie uczniom odpowiednich zrodet informacji, adekwatnych do ich aktu-
alnych potrzeb i mozliwosci wykorzystania. Kolejnym zadaniem jest wska-
zanie sposobow odrézniania informacji bardziej znaczacych od podrzednych
oraz prawdziwych od fatszywych. Wiaze si¢ z tym réwniez ksztattowanie u
ucznidw postawy odpowiedzialnosci za upowszechniane przez nich infor-
macje. Zagadnienie to jest szczeg6inie wazne w odniesieniu do gimnazjalistow,
uczniowie bowiem ci w wigkszosci dobrze postuguja si¢ komputerem jako
narzgdziem pozyskiwania informacji, nie sa natomiast jeszcze wystarczajaco
dobrze przygotowani do krytycznej interpretacji uzyskiwanych danych.

Szkota rownolegla z uwagi na swoja bezposrednioéc jest zrodiem nowej
wiedzy, czg¢sto nowszej i bardziej aktualnej od zdobywanej w instytucji szkol-
nej. To sprawia, ze nauczyciel bacznie obserwujacy $rodowisko pozaszkolne
moze tworzyé systemy wiedzy, w ktore wiacza tresci uzyskiwane przez
uczniéw w rezultacie oddzialywan srodowiskowych. Tredci nauczania zawarte
w programach szkolnych moga w zwigzku z tym by¢ aktualizowane, mody-
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fikowane czy wreszcie redukowane w zaleznoéci od sytuacji. Srodowisko
pozaszkolne moze tez w znaczacym stopniu potwierdza¢ i ukazywaé w re-
alnym praktycznym kontekscie wiadomosci uzyskiwane w szkole. Tak reali-
zowane nauczanie jest dla uczniéw bardziej atrakcyjne, a przy tym znacznie
bardziej efektywne.

Szkota najczesciej stwarza uczniom sytuacje symulowane, pararzeczy-
wiste. Nauczyciel $wiadomie eliminuje z sytuacji szkolnych szereg nieod-
tacznych sktadnikéw codziennego zycia, np. elementy nieetyczne, niezgodne z
ogolnie obowiazujacymi w spoleczefistwie normami, niebezpieczne. Uczen nie
doswiadczajacy ich wczesniej moze staé sig bezradny wobec rzeczywistych
zagrozef, na ktére moze natrafic w przyszlosci w zyciu, gdyz beda one dla
niego stanowic zupelnie nowe sytuacje.

Srodowisko pozaszkolne takich selekcji nie dokonuje. Wszystkie wy-
stepujace w nim sytuacje sa autentyczne; niekiedy zawieraja elementy nie-
akceptowane spolecznie, a nawet niebezpieczne. Nauczyciel powinien znalezé
i na to rozwigzanie, tym bardziej ze z wielu zagrozen rodzice nie zdaja sobie
zupelnie sprawy i catkowicie je lekcewaza. Dotyczy to na przykiad zagrozenia
narkotykami. Zjawisko coraz niebezpieczniej si¢ nasila, a w najwigkszym stop-
niu obejmuje uczniéw gimnazjéw. Tymczasem wiedza rodzicow na ten temat
jest w dalszym ciagu nikla, podobnie jak i wiedza nauczycieli. To stanowi
jedna z przyczyn slabo prowadzonej w szkotach dziatalnosci profilaktycznej
1 w rezultacie niewystarczajacego przeciwdziatania rozszerzaniu si¢ zjawiska.

Wzajemnos$¢ relacji: gimnazjum — srodowisko Sredniego miasta

Nauczyciele gimnazjow sa w zalozeniu najlepszymi z nauczycieli pracujacych
dotychczas w szkotach podstawowych, w praktyce jednak wigkszo§é szkét
miejskich to zintegrowane zespoty szkot podstawowych i gimnazjow. Nauczaja
w nich ci sami nauczyciele. Czesto uczniowie wyrazajg opinie, ze w ich Zzyciu
szkolnym nic si¢ nie zmienilo, pomimo ze sg uczniami gimnazjum. Budynek
szkoly jest ten sam, ci sami sg nauczyciele, sa te same grupy wiekowe (klasy
od pierwszej do szostej szkoly podstawowej oraz klasy gimnazjalne). O za-
powiadanej wigc odrgbnosci pracy z mlodzieza gimnazjalng trudno méwic.

Wspolczesny czlowiek w kazdej fazie swojego zycia, a szczegdlnie
w okresie szkolnym jest objety szeregiem réznych oddziatywan, zar6wno spon-
tanicznych, jak i zamierzonych. Szkota wlacza si¢ w te oddzialywania
w okreslonym okresie zycia czlowieka i rowniez w pewnym jego momencie
wylacza si¢ z nich. Wspolczesnie juz nie przygotowuje ona ucznia do realizacji
zadan na cale zycie, lecz jedynie do samodzielnosci kreatywnej przez caly
dalszy okres zycia. Do jej zadan nalezy uporzadkowanie oddziatywan edukacji
pozaszkolnej i sprawienie, ze uczen bedzie w niej uczestniczyt w sposob $wia-
domy i w powigzaniu z wlasnymi dyspozycjami i wartosciami.
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Wplywy pozaszkolne sa nieuporzadkowane, czesto dorazne, okolicznosci
jednak, w ktérych zachodza, sa autentyczne, rzeczywiste, pisane przez samo
zycie. Sa wiec wiarygodne dla ucznia i pociagajace go z uwagi na to, zZe
wiaczaja go, angazuja i wiklaja w najrozniejsze sytuacje. Atrakcyjnosé¢ szkoly
jawi si¢ duzo gorzej. Nadmiar obowiazkéw, obszerny i trudny materiat do opa-
nowania, operowanie gféwnie na btedzie ucznia, przedmiotowe jego trakto-
wanie przez nauczycieli, gigantyzm szkolnych kombinatéw i inne trudne sy-
tuacje zniechgcaja do szkoly. Miejska szkola — bedaca najczeéciej duza,
sformalizowana instytucja — jest tradycyjnie nieprzyjazna uczniowi, ktéry
poddawany jest w niej uprzedmiotowiajace;j ,,obrobee”.

Zajecia pozalekcyjne organizowane przez gimnazja (podobnie jak i przez
inne typy szkot) to glownie kota przedmiotowe, wsréd ktorych szczegding
atrakcyjnoscia ciesza sie¢ kota informatyczne (Aleksander 2000, s. 157). Wspie-
raja one proces nauczania realizowany na lekcjach. Najczgsciej sa prowadzone
przez tych samych nauczycieli, co zwigzane z nimi przedmioty obowiazkowe,
mozna wigc uznac je za swoiste zajecia fakultatywne. Majg zwykle sformali-
zowany charakter i swoja formg niewiele odbiegaja od tradycyjnych lekcji.
Inne zajecia (poza dzialalnoscia sportowa) sa w gimnazjach organizowane
rzadziej. Organizacje mlodziezowe sg nieporadne, stabo zorganizowane, wy-
magajg przy tym znacznej aktywnosci uczniow i czgsto (jak np. harcerstwo)
sporych wyrzeczef. Stanowig one alternatywg dla nielicznych, wigkszos¢
bowiem wybiera wygodne zycie, kontakt z komputerem, przesiadywanie przed
telewizorem lub przebywanie w towarzystwie rowiesnikow.

Gimnazjalistom pozostaje coraz mniej czasu wolnego, wzrastajg bowiem
wymagania szkoly, oczekiwania rodzicow, wyraznie wigksza jest tez wiasna
daznosé¢ uczniow do osiggania sukcesow szkolnych (na koniec roku szkolnego
2001/2002 jedna z klas pierwszych w zielonogorskim gimnazjum osiagneta
érednig ocen 5,0). Zmeczony naukg i poddany nieustannemu stresowi gim-
nazjalista szuka sposobu na uzyskanie azylu i ucieczke przed ciagla rywa-
lizacja, przed konieczno$cia spelniania oczekiwan rodzicow i nauczycieli, a
takze przed rzeczywistymi zagrozeniami niesionymi przez srodowisko réwies-
nicze.

W tych okoliczno$ciach szczegélnie kusi Internet. Obecnie z potencjalnego
ogolnie dostepnego zrodla wiedzy stat si¢ on podstawowym srodkiem komu-
nikowania. Uczniowie gimnazjum po lekcjach powszechnie kontaktujg si¢ za
pomoca funkcji typu ,,gadu — gadu”. Podobnie przedstawia si¢ sprawa z te-
lefonami komérkowymi, za pomoca ktorych przekazuja sobie tanie krotkie
wiadomoséci tekstowe (SMS-y). Umozliwiaja one utrzymywanie statej lacz-
noéci bez koniecznosci kontaktéw bezposrednich. Stosowany przy tym kod
(swoisty slang), ktéry przenosi si¢ tez do codziennosci, godzi nie tylko
w bezposrednio$¢ relacji, lecz réowniez w jezyk ojezysty (Ras 2000). W
przypadku miodziezy gimnazjalnej korzystaniu z réznych funkcji coraz po-
wszechniejszego (szczegodlnie w miastach) Internetu zaczyna ustgpowac ogla-
danie telewizji. Jesli jednak odbiornik telewizyjny w wigkszosci doméw zaj-
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muje miejsce w centralnym pomieszczeniu i dorosli moga mie¢ wplyw na
rodzaj ogladanej audycji, to do komputera ma dostgp najczesciej tylko na-
stolatek, tym samym wigc wplyw dorostych na percypowane przez niego tresci
Jest znikomy, a czgsto wreez niemozliwy.

Biorac pod uwagg procesy rozwojowe w biegu zycia czlowieka, mozna
dokona¢ odwrécenia relacji zachodzacej pomigdzy szkofa i edukacjg réwno-
legla i uznaé, ze to whasnie edukacja réwnolegla jest pierwotna, szkota nato-
miast pojawia si¢ w zyciu cztowieka stosunkowo p6zno, gdy jest on juz pod
wplywem wielu czynnikéw $rodowiska pozaszkolnego. Srodowisko to ma i te
przewage, Ze reaguje na zmiany znacznie szybciej niz wciagz bezwladna szkola.
Przy takim podejsciu szkota staje w obliczu koniecznosci wkomponowania sig
w uklad edukacyjny juz przez nig zastany. Dotyczy to nie tylko zwiazkow ze
srodowiskiem, lecz przede wszystkim zweryfikowania pracy szkoty w kazdym
obszarze, a szczegélInie w zakresie przekazywanych tresci.

Obecne zwiazki gimnazjow zielonogorskich ze srodowiskiem pozaszkol-
nym sg bardzo ubogie, najubozsze ze wszystkich typéw szkot. Mozna przy-
puszczaé, ze jedna z przyczyn takiego stanu jest brak doswiadczen, w 2002
roku bowiem gimnazja opuszczaja pierwsi absolwenci, pelny cykl ksztalcenia
w nich dopiero wiec sig zamknat.

Wielopltaszczyznowe zwiazki szkoly ze $rodowiskiem zewnetrznym sa
niezbgdne, tymczasem gimnazjum nie dostrzega swojego otoczenia, zaskle-
piajac si¢ wylacznie we whasnej pracy. Srodowisko sredniego miasta jest tym-
czasem dla gimnazjalisty srodowiskiem optymalnym z wielu wzgledéw. Po
pierwsze, Srednie miasto jest zwarte przestrzennie, co umozliwia objecie ucz-
niow w wieku gimnazjalnym wszystkimi wystepujacymi oddzialywaniami. W
odroznieniu od $redniego, wielkie miasto — pomimo ze posiada wigcej moz-
liwosci, przede wszystkim z uwagi na wigksza oferte aktywizujaca — naj-
czgSciej tylko segmentowo wplywa na ucznia, a czgs¢ zasobow pozostaje
niewykorzystana. Po drugie, nasycenie instytucjami wspierania rozwoju
w roznych jego obszarach jest znaczne. W Zielonej Gorze jest np. czterdziesci
pie¢ grup artystycznych oraz sze$¢ amatorskich teatréw milodziezowych (Wo-
Jjewddztwo... 2001). Po trzecie, znaczna jest populacja mlodziezy w poszczegol-
nych grupach wiekowych, co sprzyja réznorodnosci zainteresowan i form
aktywnosci, a jednoczesnie umozliwia doboér uczniow do poszczegolnych form.
Po czwarte, w Srednim miescie sa optymalne mozliwosci artykutowania ocze-
kiwan i potrzeb przez sama miodziez. W Zielonej Goérze jest to realizowane za
posrednictwem Mlodziezowej Rady Miasta, a takze w statych rubrykach ,,Ga-
zety Lubuskiej” pt. ,,Lubuska Miodych”.

Niezaleznie od okolicznosci wynikajacych z charakteru struktury sredniego
miasta mlodziez gimnazjalna jest w korzystnej sytuacji z uwagi na mozliwosci
jej rodzicow. Znajduja sie oni bowiem w najkorzystniejszym dla siebie okresie
zycia. Z uwagi na wiek sg jeszcze sprawni i mobilni. W pracy zawodowej sa w
okresie osiggania najkorzystniejszych pozycji w hierarchii. Maja juz za soba
rozwiazanie najwazniejszych probleméw egzystencjalnych zwigzanych z za-
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daniami rozwojowymi wczesnej doroslosci, totez cz¢sto inwestuja w rozwi-
janie swoich zainteresowan i w czas wolny, a takze w edukacje wlasna i dzieci
(Sufin 1999). Mozliwo$ci wiaczania rodzicéw dzieci w wieku gimnazjalnym
do czynnego udziatlu w edukacji i w zakresie stwarzania korzystnych jej wa-
runkow sa znaczne i stanowig czesto niewykorzystany przez szkote potencjal.

Sa oczywiscie rowniez ograniczenia. Zaliczy¢ do nich mozna problemy
rodzinne, najczgsciej zwiazane z koncentrowaniem si¢ rodzicow na pracy
zawodowej 1 niemoznoscig poswigcenia dorastajacemu dziecku wystarczajace;
uwagi. Zagraza¢ moze srodowisko rowiesnicze, ktére w wieku gimnazjalnym
jest bardzo ztozone i niestabilne. Dzieci, walczac o swoje pozycje i 0 uznanie
w grupie, czgsto nie przebieraja w srodkach. Znaczne niepokoje wiaza sig z ne-
gatywnymi wplywami $rodkéw komunikowania. Glowne zagrozenie wystepuje
w szkole. Czgsto wynika ono z nieodpowiedzialnych dziatan nauczycieli.
Nauczyciel gimnazjum nie zawsze jest sojusznikiem ucznia, czgsto wrecz tego
ucznia nie dostrzega, a szkolg traktuje wytacznie jako miejsce swojego wysitku
skierowanego do niewdzigcznego odbiorcy, ucznia.

Refleksje koncowe

Gimnazjum w $rednim miescie funkcjonuje w sprzyjajacych do realizacji jego
funkcji warunkach. Angazuje ucznidéw i ukierunkowuje ich pozytywna aktyw-
nos¢. Spelnia przy tym szereg funkcji pozaedukacyjnych, szczegdlnie funkcje
opiekunicza, zapewniajac dzieciom opieke w czasie, gdy ich rodzice realizuja
obowiazki zawodowe oraz pomagajac dzieciom wymagajacym wsparcia
socjalnego. Realizacja funkcji opiekunczej wymaga wspoldziatania ze srodo-
wiskiem, szczegdlnie w zakresie diagnozowania sytuacji bytowej dziecka
i jego rodziny. Czesto dopiero wrazliwos¢ sasiadow lub znajomych stanowi
inspiracjg¢ do zwrdcenia uwagi na ucznia i podjgcia dzialania przez szkolg.
Pomoc dziecku wymaga czgsto odwotania si¢ do innych instytucji i orga-
nizacji, ktore sg liczne i czesto gotowe do udzielenia wsparcia, zarowno
w zakresie profilaktyki, jak i w rozwigzywaniu zaistniatego problemu (Bocian
2000). Systematyczne kontakty sa bardzo wazne i niezbgdne, szkola bowiem
nie jest w stanie we wlasnym zakresie skutecznie rozwiaza¢ wszystkich ucz-
niowskich problemow. Szczegélnej uwagi wymaga rozszerzanie oddziaty-
wania gimnazjum w pobudzaniu uczniéw do rozwijania wiasnych zaintere-
sowafi, kontaktow z kulturg i promocji zdrowia. Wszedzie tam, gdzie gimna-
zjalisci majg mozliwo$¢ dziatania wymagajacego ich osobistego zaangazowa-
nia, chetnie uczestnicza, nie sa natomiast zainteresowani i unikaja dziatan
inspirowanych przez dorostych, dziatan, w ktorych czuja si¢ traktowani instru-
mentalnie. Dotyczy to zaréwno form wymagajacych systematycznej aktyw-
nosci, jak i jednorazowych (np. uczestnictwo w imprezie kulturalnej, w kon-
kursie). Bardziej i z przekonaniem angazujg si¢ w przedsigwzigcia, do ktérych
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zachgea ich rowiesnicy lub wiazace si¢ z ich wlasnymi zainteresowaniami.
Wymaga to jednak dobrej znajomoéci oferty ze strony instytucji miejskich.

Ta oferta, jak ukazuje informator Wojewddztwo lubuskie. Kultura - sport -
turystyka wydany przez Regionalne Centrum Animacji Kultury w Zielonej
Gorze, jest bogata, zarowno pod wzgledem liczebnosci propozycji, jak i ich
spektrum. Wiedza miodziezy w tym zakresie jest jednak niewielka, niedosta-
teczna. W szkolach nie ma wiadomosei o tym, gdzie mozna w miescie po-
zytecznie spedzi¢ czas, nikt nie zachgca do udziatu w konkretnych imprezach
i dziataniach. Uczniowska aktywnos$¢ poza gimnazjum czesto jest nieznana
nawet wychowawcom klas, nie méwiac o innych nauczycielach. To wszystko
nie zachgca mlodziezy do aktywnosci wykraczajacej poza obowiazki szkolne,
czgsto ogranicza rozwijanie zainteresowan i pasji.

W dalszym ciagu ,,wygodniejszy” jest dobry uczen (dobrze uczacy sig),
ktory nie stwarza problemow w szkole, niz dociekliwy pasjonat, o skonkrety-
zowanych zainteresowaniach, aktywny. Ten drugi typ jest trudniejszy do pro-
wadzenia, niekiedy stawia nauczycielowi dodatkowe wymagania. Reforma
edukacji zorientowana jest na sprzyjanie rozwojowi osobowosci ucznia. To
wymaga otwarcia si¢ szkoty na srodowisko. Nie jest to koncepcja nowa, jednak
aktualna i wciaz niespelniona. Chodzi nie o system organizacyjny, jak
w przypadku realizacji koncepcji szkoly srodowiskowej, lecz o nasycenie i
wspieranie si¢ wzajemne przez rézne elementy srodowiska lokalnego. Gimna-
zjalista wkraczajac coraz pelniej i coraz samodzielniej w otaczajacy go Swiat,
w srodowiskowych ofertach powinien znajdowa¢ inspiracj¢ do wlasnego
rozwoju. W $rednim miescie znajduja si¢ olbrzymie mozliwosci wsparcia go
w tym rozwoju, gimnazjum jednak musi je rozpoznac i przyblizy¢, a przede
wszystkim zaakceptowac. Niekwestionowanie sojusznikiem sa tu rodzice,
coraz czesciej, wielokrotnie kosztem swoich wyrzeczen gotowi do inwesto-
wania w edukacje swojego dziecka, edukacje¢ niezamykajaca si¢ w murach
szkoly, lecz realizowana w réznych formach i w réznych instytucjach. Taka
edukacje¢ postulowano w kolejnych raportach o$wiatowych (Edukacja... 1997,
Raport... 1973).

Nie sposob dzi§ przywréci¢ klasycznej postaci szkoly srodowiskowej,
pomimo ze w przeszlosci — nawet niezbyt odleglej — dobrze stuzyta edukacji
i wychowaniu (Jakowicka 1979; Jankowski 2001a). Wspolczesnie relacje
pomig¢dzy szkolg i jej otoczeniem zewngtrznym trudne sa do uporzadkowania;
raczej nalezy oczekiwa¢ wystepowania w $rodowisku licznych, niezaleznych
od siebie réznego typu podmiotéw edukacyjnych prowadzacych dziatalnos¢
o$wiatowa. Realizujacy swoje zadania rozwojowe czlowiek, natrafiajac na nie,
bedzie w zaleznosci od wlasnej woli, zainteresowan i potrzeb korzystat z nich
lub $wiadomie z nich rezygnowal. Od oferowanych propozycji i wiedzy o nich
zaleze¢ bedzie aktywnos¢ uczniéw gimnazjum, a tym samym ksztaltowanie sig¢
ich sylwetek osobowosciowych. Nie jest to wytacznie sprawa ucznia i jego
rodzicow, ale tez szkoly, ktérej celem nie jest dzialalno$¢ edukacyjna ,sama
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w sobie”, lecz stwarzanie sprzyjajacych okolicz-nosci do pelnego rozwoju
ucznia.
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ZDZISLAW WOLK
Uniwersitit zu Zielona Géra

UNTERSTUTZUNGSMOGLICHKEITEN DER TATIGKEIT EINES GYMNASIUMS
DURCH LOKALE GEMEINSCHAFT EINER MITTELGROSSEN STADT

Zusammenfassung

Lokale Gemeinschafi hat die griBten Moglichkeiten ihr Leben hinsichtlich der wirklich
bestehenden Bediirfnisse ihrer Mitglieder richtig zu organisieren. Es bezieht sich auch auf
Gymnasialschiiller d.h. Jugendliche, die zeitweilig zwischen Kindheit und Erwachsensein
stecken. Eben diese Zeit in ihrem Leben wird durch eine ganze Reihe komplizierter Prozesse
begleitet. Diese sind mit der Suche nach eigener Identitdt, mit ausgeprigter Sensibilitiit
gegeniiber der Welt und anderen Menschen verbunden. Die in dieser Zeit entwickelte Aktivitit
kann ein wertvolles Kapital fiir das kiinftige Leben sein.

Das Gymnasium ist nicht imstande, seine Schiiler nur im eigenen Rahmen véllig auf die
Zukunft vorzubereiten, deswegen sind die Bezichungen mit einem auBerschulischen Milieu
unentbehrlich, Man kann annehmen, dass eine mittelgrofle Stadt wegen ihrer rdumlichen
Geschlossenheit und der befriedigenden Anzahl der auBerschulischen Einrichtungen optimal ist,
um die Bedingungen fiir eigene Entwicklung besonders bei #lteren Jugendlichen zu schaffen. Die
Initiative in diesem Bereich seitens der Schule und der Eltern kann den Umfang der
erzieherischen Wirkung des Milieus und seine Rolle in der individuellen Personlichkeitsbildung
eines Gymnasiasten betrichtlich beeinfliissen.



