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UCZNIOWIE GIMNAZJUM O DEMOKRACJI W SZKOLE

Demokracja jest owym ladem politycznym,
ktory wyrasta z odpowiedzialnosci kazdego.

M. Nowak

Demokracja w szkole — zagadnienia terminologiczne

Przemiany ustrojowe lat osiemdziesiatych i dziewieédziesigtych w Polsce
spowodowatly ksztattowanie si¢ demokratycznego panstwa, ktérego obywatele
— posiadajac okreslone prawa i obowiazki — moga aktywnie wptywaé na
przebieg zycia spolecznego i politycznego. Transformacja ustrojowa to dla
wielu czas niepewnosci, niedookreélenia, poszerzenia zakresu wolnosci, ale
takze wzrostu patologii (Zebrowski 1995). Okreslenie pojecia demokracji,
mimo iz jest ona systemem wzglednie powszechnie uznawanym za pozadany,
budzi rozne kontrowersje i przekracza ramy niniejszego opracowania, jako ze
»demokracja oznacza r6zne rzeczy dla réznych ludzi w réznych czasach i
miejscach” (Dahl 2000). Przez caly czas toczy sig¢ spor o formute demokracji,
gdyz samo stowo niewiele wyjasnia, jesli nie skojarzymy go zideami i
zasadami, na jakich rézne formy demokracji chca by¢ osadzone. ,Mamy wigc
zdrowg demokracje $wiadomych siebie i swych dazen narodéw i demokracje
»masowg« — kierowana odgérnie za pomoca manipulatorskich zabiegow
i pozornych dziatan” (Adamski 1999, s. 39). Analizujac potoczne rozumienie
demokracji, Reykowski wykazuje, jak bardzo ludzie réznia si¢ pod wzglgdem
subiektywnego znaczenia, ktore jej przypisuja. Wyréznia on cztery kategorie
0s6b odmiennie pojmujacych demokracj¢. Wskazuje na instytucjonalna, aksjo-
logiczna i socjalng interpretacje demokracji (Reykowski 1995, s.30-31) oraz
grupe oséb, ktore nie majg wykrystalizowanego pojgcia o demokracji.
U podstaw rdéznej interpretacji tego pojecia, jak wskazuje autor, znajdujg sig
miedzy innymi uwarunkowania psychologiczne, ujmowanie swojej sytuacji
w $wiecie i spostrzeganie otaczajacej czlowieka sytuacji. Choé badania doty-
czyly dorostych czlonkéw spofeczenstwa, to poczynione ustalenia moga by¢
odniesione takze do postrzegania demokracji przez pokolenie nastolatkow,
ktére jest socjalizowane w okreslonym srodowisku rodzinnym czy szerzej —
wychowawczym,
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Okres transformacji ustrojowej jest szczegdlnie wazny dla pokolenia
wstepujacego. Rodzacy si¢ w Polsce ustrdj demokratyczny, czas zasadniczej
zmiany ladu spolecznego poddat o$wiate i pedagogike trudnej prébie. ,,Demo-
kracja ujawnila stabosci pedagogiki zdominowanej przez jedna doktryne
ideologiczng i mocno kontrolowanej przez paistwo” (Lewowicki 1996, s. 32).
Z drugiej strony ta sama demokracja przynosi wolnos$¢ propagowania réznych
teorii, koncepcji i idei edukacyjnych, dajac szanse ksztaltowania nowej wizji
pedagogiki. Szczegdlna uwaga jest kierowana na organizowanie procesow
edukacyjnych stwarzajacych warunki do poszanowania praw czowieka i praw
dziecka. Debata Srodowiska polskich pedagogow na Il Zjezdzie w Toruniu
(Demokracja a oswiata..., 1996) poswigcona roznym aspektom wyzwan, ktore
demokracja stawia edukacji, jest tego trafnym dowodem. Lektura wystapien
stanowi przeglad probleméw stojacych na drodze zmian w systemie naszej
edukacji, jej przyszlych wizji oraz zagrozen.

Nauczyciel wehodzac w stale interakcje z uczniami, przekazuje im wiedze
o swiecie, atakze okreslony system wartosci. ,,W $wiadomosci obecnych
i nastepnych pokolen winnismy zakodowaé prawde, ze demokracja to petnia
wolnosci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci” (Zebrowski 1995, s. 54). Edu-
kacja dla demokracji wymaga nabycia przez ucznia zestawu kompetencji
(cech) i systemu wartosci, ktory pozwoli mu poprawnie funkcjonowaé
w warunkach nowego ladu spolecznego. Wsrdéd takich cech wymienia
Zebrowski: otwarto$é umyshu, dyscypling wewnetrzna i zewnetrzna, tolerancje
jako umiejgtnosé szanowania cudzych potrzeb i opinii, ktérych nie podzielamy,
aktywnos¢, odpowiedzialnos¢ za slowo, dotrzymywanie umoéw i obietnic,
punktualnosé, solidno$é, umiejetnos¢ wspotdziatania, odpowiedzialnosé za
zycie zbiorowe. Cho¢ wymieniony zestaw pozadanych cech dotyczy kazdego
dorostego obywatela demokratycznego panstwa, to ich nabywanie powinno
rozpoczaé sie w szkole. Zycie spoleczne szkoly, a w mniejszej skali klasy
szkolnej, to wiasnie dla nastolatka arena, na ktorej moze i powinien nabywaé
kompetencje spoleczne wazne dla przyszlej jego roli obywatela demokra-
tycznego panstwa. Szerszy zakres wiedzy i sprawnosci, ktore cztowiek musi
naby¢ w szkole, mozna odeczyta¢ z pracy T. Pilcha (1996). Skfadaja si¢ na nie:
wiedza o srodowisku przyrodniczym, ksztaltowanie symbiotycznych postaw
u czlowieka, sztuka zycia w rodzinie, umiejgtnosci obywatelskie, postawy
prospoleczne, tolerancja: ,,Demokracja wspoéltczesna to powszechne i wysokie
kompetencje” (Pilch 1996, s. 77).

Procesy demokratyzacji szkoly mozna zauwaza¢ w skali ogélniejszej po-
przez badanie istnienia i funkcjonowania takich organow, jak rada rodzicow
czy samorzad uczniowski. Jak stwierdza B. Sliwerski (1996), to nie formalne,
usankcjonowane prawnie przeslanki czynig szkole demokratyczng. Rzeczy-
wiste dzialanie szkoly wedlug demokratycznych zasad wymaga czegos zna-
cznie trudniejszego: ,,Demokracja w szkole wymaga zmiany mentalnosci,
a wigc odstapienia od socjoprioryzmu na rzecz personalizmu oraz sztuki kom-
promisu w postaci umiejetno$ci pogodzenia doraznych, a przy tym czgsto
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sprzecznych intereséw réznych podmiotéw edukacji” (Sliwerski 1996, s. 33).
Demokracja w szkole, jak konkluduje autor, jest potrzebna ludziom tworzacym
szkote i wchodzacym w niej na co dziefi we wzajemne relacje. Podstawowa za-
sada demokracji, gloszaca poszanowanie godnosci osoby, dotyczy w réwnym
stopniu ucznidéw, nauczycieli czy rodzicow. W cytowanej pracy przedstawiona
jest takze rzeczowa argumentacja przeciw i w obronie demokracji w szkole
ujmowana w skali szerszej. Lektura tego tekstu moze stanowié przyczynek do
refleksji obecnym i przyszltym nauczycielom, a takze tym, ktérzy zajmuja sie
ksztatceniem kadr pedagogicznych.

Te same zatozenia dotyczace rodzenia si¢ demokracji od wewnatrz szkoty
poprzez przyswajanie w praktyce zasad, ktorymi demokracja si¢ rzadzi, przy-
woluje M. Magda (1995s. 157), mowiac: ,,Szkota moze sta¢ sie¢ demokra-
tyczna, gdy dzieci bgda wzrastaly w atmosferze poszanowania praw cztowieka
i praktykowania zasad demokracji”. Zdaniem autorki oméwiony przez nig libe-
ralno-dynamiczny system wychowania ma szans¢ zdemokratyzowaé szkofe.
Wsréd cech pozadanego w szkole systemu wymienia: poszanowanie godnosci
wychowanka, podmiotowos¢ jego dzialania, samodzielno$é, postawe twor-
czego poszukiwania, zamiast biernoéci dialog migdzy wychowawca a wycho-
wankiem, tworczos¢ nauczyciela rozwijajaca jego samego i uczniow, wspol-
podmiotowos¢ rodzicéw, optymistyczne zalozenia pedagogiczne, realizacig
postaw idei humanizmu — tolerancji, sprzeciw wobec ideologicznosci i kon-
centracji tresci wychowawczych, otwarcie na dynamiczne pojmowanie nauki
i programow nauczania (Magda 1995, s.157-164.)

Z drugiej strony przejawy szkolnej demokracji oraz przygotowania ucznia
do roli obywatela w dojrzaltym spoteczenstwie mozna obserwowaé, przy-
gladajac si¢ uczniowi i jego odczuciu zmiany sytuacji w szkole czy klasie. Jak
pokazuja ogélnopolskie badania mlodziezy konczacej szkole ponadpodsta-
wowa (CBOS 1999), mozna zauwazy¢ postgpujacy proces przystosowania do
funkcjonowania w demokratycznym ustroju, coraz bardziej wykrystalizowane
opinie i wzrastajace przekonanie o zaletach demokracji. Jesli miodziez kon-
czaca szkolg coraz bardziej swiadomie wypowiada si¢ o demokracji, to inte-
resujace moga si¢ wydawaé pytania skierowane do gimnazjalistow dotyczace
ich osobistego odczuwania symptoméw demokracji w srodowisku szkolnym.
Czy uczen miodszy, rozpoczynajacy nauke w gimnazjum, dostrzega wiasng
mozliwos¢ uczestnictwa w zyciu klasy, grupy rowiesniczej, szkoty? Czy widzi
potrzeb¢ samodzielnosci, odpowiedzialnosci, kreatywnosci, tolerancji, posza-
nowania prawa? Dla praktyki pedagogicznej wazne jest, by uczen czul si¢ pod-
miotem nie tylko w zalozeniach, ale takze w codziennych realiach zycia
szkoly. Zajecia szkolne powinny stwarza¢ mozliwosé samodzielnego myslenia,
podejmowania decyzji, rozwijania tworczo$ci. Zmiana polegajaca na przezwy-
cigzaniu dystansu musi obejmowaé stosunki migdzy nauczycielem, uczniem
i jego rodzicami, istota bowiem demokracji w szkole jest wspoldziatanie
wszystkich tych podmiotéw (Nowocien 1996).
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Opinie uczniéw i nauczycieli dotyczace demokracji w badanych szkolach

Przedmiotem analizowanych w tym opracowaniu badan bylo postrzeganie
przez uczniow przejawow demokracji w ich szkolach. W badaniach wzieto
udziat 538 uczniow pierwszych klas i 31 ich wychowawcéw z czterech losowo
wybranych zielonogérskich gimnazjow. Chcielismy si¢ dowiedzie¢, czy ucz-
niowie gimnazjum moga i chca uczestniczy¢ w kreowaniu szkolnych wy-
darzen, czy potrafia i moga wyraza¢ wiasne opinie na rozne tematy zwiazane z
zyciem klasy, szkoly. Ponadto interesowaly nas wzajemne stosunki migdzy
uczniami pod katem przygotowania do wspolpracy i wspdlzawodnictwa.
Mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoly, wplywania na przebieg
wydarzen, wspofzawodnictwa i wspolpracy to wlasnie symptomy ksztat-
towania si¢ demokratycznych postaw u uczniow. Wyznacznikiem demokracji
w szkole jest rowniez jakos¢ relacji miedzy uczniami i nauczycielami
(reprezentantami wladzy). Zakiadamy, ze relacje wzmacniajace, polegajace na
otwartosci, partnerstwie, zaufaniu, moga w przyszioSci ulatwi¢ uczniom
znalezienie wlasciwego miejsca w dorostym spofeczenstwie, w ktéorym wazne
sq relacje z partnerami gospodarczymi czy politycznymi. W ankiecie
zapytaliSmy uczniéw gimnazjum o ich postrzeganie najprostszych zjawisk, np.
wspotudzial w organizowaniu imprez, dekorowanie szkolnych sal, kontakty
z nauczycielami, mozliwosci negocjacji ocen, samopoczucie w szkole, za-
angazowanie w zdobywanie wiedzy, stosunek do kolegow.

Postrzeganie demokracji przez ucznia moze zaleze¢ od tego, jak widzi on
swojg sytuacj¢ w szkole i klasie. W badanych gimnazjach zdecydowana
wigkszo$¢ uczniow (76%) przyznala, ze czuje si¢ w szkole traktowana spra-
wiedliwie. Z drugiej strony 20% ucznidw, ktorzy przewaznie czuja si¢ trakto-
wani niesprawiedliwie, Swiadczy o tym, ze na tym polu praktyki szkolnej wiele
mozna zmieni¢, gléwnie w mentalnosci podmiotéw procesu edukacji (zaréwno
nauczycieli, jak izapewne uczniow), aby wszyscy mieli odczucie, ze sa
traktowani zgodnie z ustalonymi zasadami.

Jak wczesniej wskazano, waznymi przestankami demokratycznego tadu
w szkole jest poczucie wspdldecydowania przez ucznidw o zyciu szkoly, po-
czucie wspolgospodarzenia. W tym zakresie odpowiedzi respondentow wydaja
sig optymistyczne. W przypadku zawartego w ankiecie stwierdzenia: ,,\W
naszej szkole uczniowie wspdluczestnicza w organizowaniu imprez” - 37%
respondentow wybrato odpowiedz ,,zdecydowanie tak”, a 45% odpowiedzi
»raczej tak”, zatem az 82% uczniéw dostrzega wspoludzial kolegéw w zyciu
szkolnej spolecznosci. Podobnie jak poprzednio, ple¢ badanych wplywala na
rozktad odpowiedzi, a roznice byly widoczne szczegélnie w wypowiedziach
negatywnych. 8,1% chlopcow i tylko 1,7% dziewczat wskazalo opcje .,zdecy-
dowanie nie”. Warto tu zwrdci¢ uwagg, Zze optymizm w tym zakresie jest
wigkszy wsrod nauczycieli, poniewaz wychowawcy badanych klas na tak samo
sformulowane stwierdzenie ankiety w 67,7% wybrali odpowiedz .zdecy-
dowanie tak” oraz w 25,8% ,raczej tak”. Lacznie az 93% nauczycieli uwaza,
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2e ich uczniowie wspotuczestnicza w organizowaniu szkolnych imprez. Mozna
si¢ zastanawia¢, czy roznice miedzy nauczycielami i uczniami w postrzeganiu
mozliwosci wspotudziatu uczniow wynikaja z faktu, ze wielu nauczycieli chece
widzie¢ swoje klasy lepszymi niz one sq w rzeczywistosci, natomiast czesé
uczniow, nieangazujacych si¢ w zycie klasy lub szkoty, nie spostrzega pro-
spotecznych postaw u innych.

Wyznacznikiem wspolgospodarzenia moze byé udzial w dekorowaniu
klasy lekcyjnej. Ankietowani gimnazjalisci w zdecydowanej wigkszosci (78% -
41,4% ,zdecydowanie tak”, 37,5% ,raczej tak™) przyznali, iz w ich szkole
uczniowie dekoruja swoje klasy lekcyjne, przy czym u dziewczat czesciej
(46,7) niz u chlopcéw (36%) wystgpowaly odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”.
Takie samo stanowisko zajeli ich wychowawcy (45% ,,zdecydowanie tak”,
38% ,raczej tak”). Nalezy zauwazy¢, ze dekorowanie klas szkolnych jest
utrwalonym zwyczajem bezposrednio widocznym i ocenianym na forum klasy,
Jest takze w wigkszym stopniu domeng dziewczat.

Prawo do wspotdecydowania i wspotodpowiedzialnosci uczniow ksztat-
towane jest rowniez w wyniku kontaktéw z nauczycielami. W badanej grupie
miodziezy 42% wskazalo, ze ich nauczyciele otwarcie rozmawiaja z uczniami
o problemach i konfliktach szkolnych oraz sposobach ich rozwiazania.
Z drugiej strony prawie tyle samo (40%) uczniéw nie zgodzilo si¢ z prezen-
towana wypowiedzia. Taki rozklad osadow moze wskazywaé¢ na poczucie
u wielu uczniéw zbyt matego rzeczywistego wspotdecydowania i wspotudziatu
w zyciu szkoly. Moze takze odzwierciedla¢ ,tradycyjny” podzial rél i kom-
petencji migdzy podmiotami Zycia szkoty.

Poproszono dodatkowo uczniéw o ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia
$wiadczacego o potrzebie poszerzenia mozliwosci wspolsprawstwa uczniow:
»Uwazam, ze powinno by¢ wigcej mozliwosci i sytuacji, kiedy dorosli nie dyk-
tuja wszystkiego i mozna zrealizowa¢ wiasne pomysty”. Zdecydowana
wigkszosé (82%) badanej miodziezy wyrazila aprobatg dla tego stanowiska,
cho¢ w tym zagregowanym wskazniku przewazaly odpowiedzi niezdecydo-
wane (48,9% ,raczej tak™). Wcale niemaly (16%) byl odsetek mtodziezy, dia
ktorej dyktat dorostych nie ma znaczenia. Podobnie jak poprzednio ptec
badanych gimnazjalistow nie wptywala na postrzeganie dominacji dorostych.

Istotna cecha obywatela demokratycznego spoleczenstwa, mozliwa do
uksztattowania w procesie edukacji, jest wspotzawodnictwo. Na gruncie szkoty
mozna je obserwowaé migdzy innymi analizujac wypowiedzi uczniéw zwiaza-
ne osiagnieciami szkolnymi z ich kolegoéw. Na wykresie przedstawiono rozkiad
wypowiedzi badanej miodziezy w kwestiach wspotzawodniczenia o wyniki.
W badanych szkolach znaczna czes¢ uczniéw (42% ,zdecydowanie tak™ i
39,8% ,raczej tak”) zauwaza jednostki ,walczace” o lepsze oceny. Mozna
takze zaobserwowaé, ze wielu uczniéw interesuje si¢ ocenami osiaganymi
przez ich kolegéw. Dotyczy to szczegdlnie dziewczat, ktore na stwierdzenie, ze
.kazdy patrzy tylko na swoje oceny” odpowiedzialy w 42,2% ,raczej nie”,
podczas gdy u chlopcéw bylo to 31,5% odpowiedzi. Duza liczba badanej
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miodziezy spostrzega, iz w ich srodowisku szkolnym ,kazdy probuje byé
lepszym od innych”. Takie spostrzezenia sa jednakowe zardwno wsérod ba-
danych dziewczat, jak i chlopcow. Mozna przypuszczaé, ze badani przedsta-
wiciele mlodego pokolenia odczuwaja potrzebe wyrdznienia sig jako przestanki
do zapewnienia sobie lepszej pozycji w klasie, szkole czy wérdd rowiesnikow.,

424%
368%

132% 128%

o

Kilku zawsze probuje osiagnat lepsze - Kagdy patrzy tylko na swoje oceny  Kazdy probuie byt lepszymiod innych
oceny

B Zdecydowanie tak M Raczej tak [ Raczej nie 0 Zdecydonenie nie

W wypowiedziach uczniow odnajdujemy rowniez zjawiska niepozadane,
stanowiace niejako echo ,,starego™ systemu wychowania. 62,5% badanej mio-
dziezy przyznalo, ze ,,wielu uczniéw zazdrosci innym lepszych ocen”, a tylko
6,3% zdecydowanie zaprzeczylo temu stwierdzeniu. Podobnie przedstawialy
si¢ wypowiedzi respondentow na stwierdzenie: ,,czasem ma si¢ wrazenie, ze
uczniowie nie zycza innym dobrych ocen”. Ponad polowa (57%) nastolatkow
wybrala odpowiedz ,,zdecydowanie tak” lub ,tak”. Te wypowiedzi uzupenia-
jace obraz wspoétzawodnictwa o wyniki szkolne pokazuja, jak duzo jeszcze
potrzeba zmian w mentalnosci ucznioéw, aby ich dazenie do poprawy wiasnych
osiagni¢é nie wspieralo si¢ na ,bezinteresownej” zazdrosci o wyniki uzyskane
przez ich kolegow.

Kolejny, najbardziej kontrowersyjny wymiar szkolnej demokracji to sto-
sunki nauczycieli i uczniow oparte na zasadzie poszanowania godnosci i praw
dziecka, partnerstwa, kompromisu, otwartoici na ucznia jako autonomiczng
jednostke. Dla zdiagnozowania opinii o tych relacjach poproszono uczniéw o
ustosunkowanie si¢ do wypowiedzi opisujacych rozne postawy nauczycieli.
Rozkiad odpowiedzi przestawia ponizsza tabela.
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Rozktad odpowiedzi w %

Cechy nauczycicli zdecydo- raczej tak raczej zdecydo-
wanie tak nie wanie nie

Sa otwarci na zale i skargi uczniéw 12,6 439 312 11,9
Na og6l zachowuja sig fair i taktownie 8,0 51.3 30,9 9.1
wobec uczniéw
Rozmawiajac z uczniami traktuja ich 18,6 56,3 17.8 6,3
serio
Otwarcie rozmawiajg z uczniami o 16,7 422 30,7 10,0

problemach i konfliktach szkolnych oraz
sposobach ich rozwigzania

Pomagaja uczniom, ktérzy maja 273 47,6 18,3 6,4
problemy
Lubia rozmawiaé¢ z uczniami na przerwie 15.2 333 35,1 15,8

Z przytoczonych danych na uwage zasluguje wysokie (prawie 75%
odpowiedzi ,tak™) poczucie uczniow, ze sa w rozmowach z nauczycielami
traktowani serio, jak rowniez dostrzeganie przez wiekszo$¢ respondentow
faktu, ze nauczyciele pomagajg ,,stabszym”. Wyrabianie poczucia odpowie-
dzialnosci za ,.stabszego™ to takze element edukacji do demokracji. Taktowne
zachowania wobec uczniow, otwarcie na ich skargi i zale to niewatpliwie
$wiadectwo ksztaltowania demokratycznych stosunkéw w szkole. Wypowiedzi
uczniéw sa tu zréznicowane, przewazaja odpowiedzi niezdecydowane. Wpraw-
dzie polowa uczniéw przyznaje, ze nauczyciele sa fair i taktowni, ale az okolo
40% z nich ma przeciwne zdanie. Podobnie przedstawiaja si¢ wypowiedzi
uczniéw oceniajace otwartos¢ nauczycieli. Wprawdzie okoto 44% niezdecydo-
wanie przyznaje, ze nauczyciele sa otwarci na skargi i zale, jednak okoto 30%
wypowiada si¢ negatywnie o postawie nauczycieli w tym wzgledzie. Roznice
migdzy wypowiedziami dziewczat i chlopcow, cho¢ byly na istotnym statys-
tycznie poziomie, we wszystkich pytaniach dotyczacych relacji z nauczy-
cielami polegaly niemal wylacznie na tym, ze chlopcy wybierali odpowiedzi
»zdecydowanie tak”. Opinie dziewczat byly w wigkszosci przypadkéw mniej
kategoryczne, na co wskazuje przewaga ich odpowiedzi ,raczej tak”. Zréznico-
wany charakter maja tez wypowiedzi uczniow o mozliwosci rozmawiania
z nauczycielami na przerwie. Pokdj nauczycielski wyposazony w zamki i
szyfry jest nadal azylem, w ktérym nauczyciele odpoczywaja od obecnosci
uczniow.

Jedng z cech nauczycieli pozadang w demokratycznej szkole jest umie-
j@tnoéé przyznania si¢ do bledu. Zapytano uczniéw, czy w ich szkole moga
zwrécié nauczycielowi uwage na popetniony blad, nie obawiajac si¢ zemsty.
Wprawdzie wigkszo$¢ (59%) stwierdzila, ze jest to mozliwe, ale duza grupa
(24,5%) uczniéw raczej nie podjefaby takiego ryzyka, a 16% ucznidéw zdecy-
dowanie nie widzi takiej mozliwosci. Zroznicowanie odpowiedzi ze wzgledu
na ple¢ badanych jest wprawdzie na istotnym statystycznie poziomie, ale wido-
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czne jedynie w obrgbie odpowiedzi ,zdecydowanie nie”, gdzie przewazaja
chtopey, oraz ,raczej nie”, gdzie dominujg dziewczeta. Po raz kolejny w ba-
danijach zauwazono, ze chlopcy zajmuja bardziej zdecydowane stanowisko.

Demokratyczny tad w szkole to jasno$¢ norm i zasad oraz konsekwentne
ich przestrzeganie, budujace w uczniu $wiadomo$¢ praworzadnosci i poczucie
odpowiedzialnosci. O przestrzeganiu zasad w badanych szkotach moze $wiad-
czy¢ wysoki odsetek tych (80%), ktorzy przyznali, ze w ich szkole wyciaga sig
konsekwencje, gdy ktos nie przestrzega obowiazujacych norm. Nieco bardziej
zdecydowanie przekonani sa o wyciaganiu konsekwencji za nieprzestrzeganie
zasad wychowawcy badanych klas (ponad 96% — w tym 41,9% ,zdecy-
dowanie tak”). Bardzo wielu uczniow (73% — w tym 35,7% odpowiedzi
»zdecydowanie tak™) stwierdzito brak konsekwencji w egzekwowaniu szkol-
nych norm (,,W naszej szkole nauczyciele raz »przymykaja na co$ oko«, innym
razem za to samo karza”). Takie niestale, rozbiezne zachowania nauczycieli sg
nadal obecne w szkole, cho¢ wysoce niepozadane, zaprzeczajace zatozeniom
demokracji. Co wigcej, na to samo pytanie az 61,3% wychowawcédw badanych
klas odpowiedziato przeczaco, a dodatkowe 16% zdecydowanie temu zaprze-
czylo. Zaledwie jeden nauczyciel przyznal si¢ do swojej niekonsekwencji
w egzekwowaniu szkolnego prawa.

Wiedza ucznia o jego uprawnieniach to kolejny element budowania szkol-
nej demokracji. Jednym z jej wyznacznikéw moze by¢ swiadomosé tego, kto
jest rzecznikiem ucznia w jego szkolnych konfliktach z nauczycielem.
W badanych szkotfach duza grupa ucznidw (ok. 64%) uwaza, ze w szkole kazdy
wie, do kogo moze sig zwrocic, kiedy czuje si¢ niesprawiedliwie potraktowany.
Nie sposob jednak pomina¢ ponad 30% (w tym 12% odpowiedzi ,.zdecydo-
wanie nie”) grupy uczniow, ktdrzy takiej pewnosci nie wyrazili. W badanej
probie zwlaszcza chlopey nie wiedzieli, kto moze ich reprezentowac w sytuacji
konfliktowej: az 41% z nich wybralo odpowiedz negatywna, w tym 177
»zdecydowanie nie”. Dziewczeta tylko w niewielkiej liczbie (7,7%) ocenity,
ze zdecydowanie nie wiedza, do kogo si¢ zwrocic, gdy czuja si¢ potraktowane
niezgodnie z ustalonymi zasadami. Mozna odnieSs¢ wrazenie, Zze poziom
wiedzy uczniéw o ich uprawnieniach — w podstawowym dla nich zakresie —
nie jest jednakowy, ani — naszym zdaniem — wystarczajacy. Zastanawiajacy
moze by¢ fakt odmiennej struktury odpowiedzi wychowawcéw badanych klas
w tej samej kwestii. Wszyscy nauczyciele wyrazili pozytywng oceng, a ponad
54% stanowity wypowiedzi z kategorii ,,zdecydowanie tak™. Zestawienie odpo-
wiedzi wychowawcow i wychowankow wskazuje jednoznacznie, ze niektorzy
nauczyciele nawet nie wiedza, ze ich wychowankowie nie znaja swoich podsta-
wowych uprawnien (prawa do obrony).

Zakonczenie

Demokratyzacja szkoly jest dlugotrwalym procesem. Przeprowadzone badania
pozwalaja jedynie opisa¢ jego stan w danym miejscu i czasie widziany przez
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badane osoby. Zaprezentowane wypowiedzi uczniow pierwszych klas zielono-
gorskich gimnazjow moga wskazywaé, ze dostrzegaja oni pewne zjawiska w
swoich szkotach czy klasach. Ich opinie o tych zjawiskach nie upowazniaja
jednak do udzielania rozstrzygajacych odpowiedzi, czy badane gimnazja
funkcjonuja wedtug zasad demokratycznych.

Przedstawione wypowiedzi ucznidw prezentuja bardzo zrdéznicowane
odczucie zmian w kierunku demokratyzacji w badanych szkotach. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie zauwazajg wickszy zakres praw, wspélodpo-
wiedzialnosci w sprawach tradycyjnie przypisanych roli ucznia (np. dekoro-
wanie klas, organizowanie imprez). W wiekszosci przypadkéw wiedza, do
kogo zwrdcié sig z problemami i potrafia przyznac, ze w szkole egzekwuje sig
ustalone zasady. Generalnie maja poczucie, Ze sa traktowani sprawiedliwie.

Przemiany w zakresie stosunkow migdzy podmiotami procesu edukacji
zachodzg znacznie trudniej. Partnerstwo, kompromis, dialog to czgsto tylko
hasta w szkolnych statutach. Odczucia uczniéow w praktyce nadal wykazuja
hierarchiczny ukfad rol w szkole. Obszary zarezerwowane ,.tradycyjnie” dla
nauczycieli to na przyklad nieomylno$¢ w ocenie, autorytarne rozwiazywanie
konfliktow, izolacja od uczniow w czasie przerw. Potwierdzeniem tego wnios-
ku sg czeste rozbieznosci w wypowiedziach nauczycieli i ucznidéw na te same
pytania.

We wszystkich obszarach postrzegania przez badanych uczniéw demo-
kracji w szkole nie zaobserwowano duzych rozbieznosci w wypowiedziach
dziewczat i chlopcow. Analiza pokazata istotne statystycznie rdznice w po-
strzeganiu takich kwestii, jak: poczucie sprawiedliwego traktowania, wspotgos-
podarzenie szkola, stosunki z nauczycielami, przestrzeganie norm szkolnych,
roznice te jednak dotyczyly rozkiadu wypowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej
tak”. Nie zaobserwowano w badanej probie istotnego statystycznie wplywu
ptci na wypowiedzi gimnazjalistow dotyczace wspétzawodnictwa. Zaréwno
chlopey, jak idziewczgta jednakowo odnosili si¢ do osiagnigé szkolnych
wiasnych i kolegow.

Nadal mozna za B. Sliwerskim (1996, s. 8) przywolaé pytanie, czy
w polskiej oswiacie dochodzi do paradoksu, ze oto szkota, ktora ma byc¢
spofecznoscia demokratyczng iuczaca demokracji, sama nie jest zorgani-
zowana demokratycznie?
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GYMNASIALSCHULER UBER DEMOKRATIE IN DER SCHULE

Zusammenfassung

Das gesellschaftliche Leben einer Schule ist fiir einen Teenager cin Wirkungsfeld, auf dem er die
in Zukunft fiir einen Birger des demokratischen Staates kiinftig wichtigen. gesellschaftlichen
Kompetenzen gewinnen kann und soll. In den durchgefiihrten Untersuchungen wurden von
Gymnasiasten die Schulsituationen beurteilt, dic cine Determinante der demokratischen
Wandlungen in der Schule selbst waren. Den Schilern wurde eine Reihe von Fragen gestellt, die
das Gefiihl der Mitverwaltung der Schule, Miteestaltung der Schulereignisse, Konkurrenz unter
den Schiilern, Befolgung der schulischen Normen und das Verhiltniss zu ihren Lehrern auf dem
Feld der Achtung der Rechte und der Wiirde der Schiiler betroffen haben. Die Aussagen der
Schiiler beschreiben den Stand cines langwierigen Prozesses der gesellschafilichen Aktivierung
einer bestimmten Schule in cinem bestimmten Ort, so wie er von den Schiilern geschen wird.

Die dargestellten Aussagen dzr Schiiler priisenticren differenziertes Wahrnehmen der
Wandlungen in den untersuchten Schulen. die einen Weg der Demokratisicrung beschreiten.
Generell haben die Schiller das Geftihl, dass sie gerecht betrachtet werden. Sie merken einen
weiteren Bereich der Rechte, der Mitverantwortlichkeit bei den Gelegenheiten, die traditionell
den Schiilern zugeschriehen waren, z.B.: die Ausstattung der Klassenriume oder auch dic
Organisierung der Veranstaltungen. Meistens wissen sic. an wen sie sich mit ihren Problemen
wenden sollen und kdnnen zugeben. dass man in ihrer Schule bestimmte Gesetze ausfiihrt. Dic
Wandlungen im Rahmen der Bezichungen unter den Subjekten des Unterrichisprozesses
kommen am langsamsten vor. Partnerschalt, Kompromiss und Dialog blciben am hiufigsten nur
Losungen in schulischen Statuten. Die Gefithle der Schiiler weisen immer noch auf eine
hierarchische Rollenteilung in der Schule hin, In allen Bereichen des Wahrnehmens der
Demokratie in der Schule wurden keine groBen Dillerenzen in den Aussagen der Midchen und
Jungen beobachtet.

Wie die Untersuchungen zeigen, muss sich noch vieles in der Mentalitéit aller Subjekte des
Schulwesens dndern, damit die Schule, welche dic Demokratie beibringen soll, selbst nach ihren
Regeln funktioniert.



