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WSTEP

Od paru lat w jezyku potocznym i publicystyce przyjeto si¢ méowié¢, ze szko-
ta przechodzi transformacje. Oznacza to jedynie, ze co$§ waznego w niej sie
zmienia, nabiera innego ksztaltu. Nie wyjasnia jeszcze, jakiego ksztaltu, nie
wartosciuje, nie wskazuje celu, sensu, intencji. Takie cechy ma juz reforma,
ktora owej transformacji wyznacza kierunek i ramy. ,Reforma jest dziata-
niem planowym, sity rzeczy wycinkowym” — pisze K. Kruszewski (2002, 9)
w przedmowie do ttumaczonej przez siebie ksiazki D. Tuohy’ego — , kryteria
jej prawidtowego przebiegu i pozadanych skutkéw sa jasne, z gory ustalone
[...]. W reformie chodzi o to, zeby stan uznany za niezadowalajacy popra-
wi¢”. Szcezegdlnie wazne staje sie to wtedy, gdy zmiany polityczne i spoteczne
ogarniajace spoleczenistwo promuja nowe idee, ukazuja nowe wartosci i wska-
zuja sposoby ich realizacji nieznane lub nieprzyjmowane dotad na duza ska-
le. Przy tym pojawia si¢ jako zadanie konieczno$¢ polaczenia zbiorowego
interesu z prawem do samostanowienia i okreslania wtasnych, osobistych
hierarchii wartosci. Trzeba rozwiazywaé¢ dylematy, wyznaczaé priorytety,
by kierunek reformy byt przy tym zgodny z wizja roli szkoty w catosci da-
zen grupy spotecznej jako panstwa. Wazne wiec jest jasne przedstawienie
roznym podmiotom spotecznym kierunku zbiorowych dazen, sa one bowiem
synteza oczekiwan wickszych grup spolecznych, grup przewodzacych, a tak-
ze przelozeniem na domniemane realia idei i ideologii stanowiacych Zrodto
lub motyw zmian.

Jednak zalozenia reformy i rzeczywisto$¢ powstata w wyniku jej wpro-
wadzania czy wprowadzenia moga byé¢ odmienne, gdyz — jak pisze dalej
wspomniany pedagog — ,zamyst moze wynika¢ z blednych zalozen, plan
moze by¢ chybiony, przewidziane cele falszywie wykalkulowane |...| zrefor-
mowane sktadniki moga sie okaza¢ dysfunkcjonalne” (Kruszewski 2002, 10).
Moze tez istnie¢ juz w zalozeniu zrodlo sprzecznosci w celach lub metodach
osiggania kolejnych zadan, choéby wlasnie ze wspomnianej wyzej checi po-
godzenia odmiennych ideologii spotecznych, a w konsekwencji edukacyjnych
(Ferenz 2002).

Szkoty jako instytucja staraja sie sprosta¢ wymaganiom, jakie stawiaja
im programy rzadowe, wyrazane potrzeby lokalnych spotecznosci ale — jak
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pisze J. Habermas (1983, 423) — ideologie wyprowadzane z uznawanych sys-
teméw wartosci nie zawsze maja charakter symbiozy. Proces modernizaciji,
ktory reforma przyspiesza, wpisuje sie raczej w samoczynna ewolucje roz-
wojowa, ktorej efekty nie od razu beda widoczne, a przyczyny i skutki nie
musza by¢ ani proporcjonalne, ani nastepujace w linearnym uktadzie. Pro-
cesy i zjawiska przemian modernizacyjnych wystepowaé¢ moga w roéznych
sferach Zycia spotecznego, a ich przelozenie na dziatania zinstytucjonalizo-
wane w instytucjach edukacyjnych takze moze mie¢ rozny ksztalt. A jednak
— pisze C. Banach (2003, 11) — , Transformacja ustrojowa, integracja euro-
pejska i procesy globalizacji wymagaja od szkoty i jej podmiotéw okreslenia
strategii, celow i funkeji szkoty oraz staran o zapewnienie niezbednych wa-
runkéw dla ich efektywnej realizacji, dla dobra co piatego Polaka objetego
systemem edukacji narodowej”.

Mimo iz jest to jeden system o$wiatowy, realizacja szkoty jednolitej
napotyka na wiele trudnosci natury nie tylko ekonomicznej, ale i mentalno-
Sciowej. Empiria pokazuje, ze szkolnictwo powoli staje sie nieegalitarne, a nie
moze zdoby¢ sie na elitarnosé dobrze stuzaca racjonalnej demokracji (Frac-
kowiak 1996, 185-186). Zdazanie ku zmianom, nawet jesli jest dostrzegalne
w szkolnej codziennosci, nie przebiega tak, by naruszato charakter zycia
szkoty. Dla ucznia musi istnie¢ plaszczyzna przekladéw komunikacyjnych
miedzy doswiadczeniem socjalizacji a inspiracjami edukacyjnymi; miesci sie
ona w tym, co daje poczucie zwyktosci i utartego porzadku (Wandenfels
1993, 105). To ze stosunek codziennosci do niecodziennosci nie jest staly,
obserwalnie trudne jest do spostrzegania, a nawet intuicyjnie tez nietatwo
odczué. Struktura doswiadczen, poziom ich i sfera, ktore kazdorazowo i dla
kazdego inaczej owa plaszczyzne tworza, nie nadaja sie do porzadkowania
wedlug schematéw dychotonicznych, ramy analizy wiec z koniecznosci mu-
sza by¢ rozluznione.

Rozpatrywanie zycia szkoty jako rzeczywistosci w wymiarze codzien-
nym jest z jednej strony dos¢ prostym zadaniem poznawczym, jako ze naj-
wazniejszy jest tu opis — w miare rzetelny, doktadny — bez emocjonalnosci,
przymiotnikéw, nieupiekszany i niekrytykowany. Moze by¢ fotografig czasu
i stanu rzeczy. Jednak fotografia znamionuje autora. To jego wybor obiektu
i sposob ukazania przedstawia rzeczywistosé. Tak i w badaniu rzeczywisto-
Sci spotecznej, jaka jest szkolna codziennosé, nie moze by¢ matematycznego
obiektywizmu. Badacze — autorzy tekstow — sa uwarunkowani kulturowo,
a to znaczy, ze nie moga by¢ wolni od do$wiadczenia kulturowego. Sym-
bole, jakie znaja, jezyk, ktorym sie postuguja, idee i wartosci, ktére sa im
bliskie, modeluja ksztatt ich narzedzi poznawczych. Kultura bowiem nadaje
porzadek poznawczym i emocjonalnym doswiadczeniom, okresla bycie, a nie
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posiadanie — jak pisze D. Tuohy (2002, 23). Zatem ta druga strona prowa-
dzonego rozpoznania nie jest juz tak tatwa w realizacji ani jednoznaczna
w odbiorze.

Wystarczy przyjac¢, ze kazda szkota to specyficzny, niepowtarzalny
suktad odniesienia” dla jej cztonkéw. Sa to mate Swiaty pierwszych zna-
czen. Nastepuje tu wchodzenie i wprowadzanie w kulture grup i jednostek,
poznawanie potrzeby podporzadkowywania sie i okreslania swej podmioto-
wodci i tozsamosci. W kazdej szkole nastepuja w sposob §wiadomy i nieswia-
domy przekazy dorobku, dziedziczenia i spuscizny kulturowej. Srodowiskowe
tto wyznacza ramy spolecznego rozumienia znaczen, a wlasne doswiadcze-
nia dziecka — ucznia — nie moga by¢ inaczej interpretowane w tym procesie
(szczegdlnie w jego poczatkach), niz w kategoriach zastanej kultury. Ma to
znaczenie w analizowanych badaniach. Spojrzenie na codziennosé szkolna
przyjeto od strony oséb bezposrednio w nig uwiktanych, uczniéw i nauczy-
cieli. Dla uczniéw szkota to zespoél nauczycieli, ktérzy chca wedlug swej
wiedzy 1 najlepszych intencji tworzy¢ im warunki rozwoju czyli sytuacje,
w ktorych mogliby jak najwiecej sie nauczy¢, rozwinaé¢ swoje umiejetnosci,
ksztaltowaé kompetencje rozumienia siebie i $wiata. Dla nauczycieli to ze-
sp6t dzieci, wspotpracownikéw i wyznaczonych zewnetrznie zadan. Mtode
osoby powierzone ich dzialaniom maja rozwija¢ jak najpetniej i najkorzyst-
niej te cechy, ktore przydatne beda spoteczenstwu, a im umozliwia petne,
warto$ciowe zycie. Dlatego w szkole tworza sic przestrzenie, w ktorych re-
alizowane sa indywidualne i zespotowe praktyki pozwalajace rozwiazywac
zadania wyznaczone dla uczniéw zewnetrznie. Stanowia one takze obsza-
ry, w ktorych poszczegélne osoby moga waloryzowaé rézne sytuacje, stan
i potrzeby. Ucza si¢ je zaspokajaé, wybiera¢. Tylko z pozoru wydaja sie to
rzeczy zgodne, cho¢ nie tatwe do potaczenia. Wchodzac jednak w istote tych
spraw, dostrzega si¢ nie tylko utrudnienia, jak niski budzet, niespéjnosé za-
leceri decydentow réznego stopnia, lecz takze dylematy do rozstrzygniecia,
wymagajace gltebokich kompetencji poznawczych i etycznych.

Zmiany w kraju sa zbyt gwaltowne, by je przewidywac, a tym bardziej
by przewidywaé¢ ich pochodne. Nie maja tez charakteru calosciowego, by
mozna bylo przyjaé, iz istota ich jest odrzucenie starego porzadku i przy-
jecie nowego. W réznym stopniu i odmiennym zakresie elementy nowej,
raczej postulowanej niz juz wprowadzonej rzeczywistosci toruja sobie droge
do prawa istnienia. Ich pojawianie sie rzadko bywa dopelnieniem tego, co
jest zgodne z zamierzonym przez grupy kierunkiem. Czesto wyraznie do-
strzega si¢ elementy starego i nowego porzadku w momentach sprzecznosci,
ukazujacych dysfunkcjonalnosé¢ systemoéw mniejszych i wiekszych, wtasnie
takich jak struktura i organizacja szkoty, dobor i selekcja tresci, zestawia-
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nie obok siebie metod pracy dydaktycznych i wychowawczych wynikajacych
z r6znych koncepcji edukacyjnych itp. To jest aktualna rzeczywistosé, wi-
da¢ w niej nowe elementy, zakorzenione przezytki, site réznych dziatan wie-
lu podmiotow, ale nie widaé jeszcze tworzenia zgodnego obrazu kierunku
zmian. Nieprzydatne sa juz znane mechanizmy adaptacyjne regulujace co-
dziennos¢, ale nie ma jeszcze wyznacznikow dobrej drogi ku rysowanej wizji.
Ta wizja to obraz stanu antycypowanego przez grupy kierujace panstwem,
a trzeba sie liczy¢ z tym, ze moze ona ulec nawet radykalnym zmianom, jesli
kierownictwo obejmie inny rzad. Zaréwno wiec oczekiwania, jak i sposoby
dojscia do ich spelnienia, ktore tworza tresci wizji, sa uwarunkowane kon-
tekstem tworzenia i to na réznych poziomach: od wspomnianego programu
nauczania poprzez misje przyjmowane przez zespoly nauczycielskie do in-
dywidualnie opracowywanych przez nauczycieli programéw wychowawczo-
dydaktycznych.

Z perspektywy aktualnej rzeczywistosci postrzega sie z reguly najblizsza
przysztosé. Podejmujac dziatania, nie rozwaza sie ich w tle daleko rysowa-
nych celow, lecz w Swietle zaplanowanych i wykonanych zadan, ktorych sens
i efektywnosé¢ daje sie oceni¢ wedtug przyjetych kryteriow. Nie przewiduje
sie nieznanych Zrodel i czynnikéw, ktére moga przeszkadzaé, zmieniaé bieg.
W analizie poprawnosci przyjmowanej drogi bierze si¢ pod uwage to, co jest
znane, co zwykle uwaza sie za znaczace. Jednak wlasnie dlatego, ze wie-
le elementéw budujacych strukture, organizacje i ideologie szkoty jest zbyt
oczywistych — umykaja one uwadze, rozmywaja sie¢ w postrzeganiu (Tuohy
2002, 48). Uchwycenie za$ tego, co niewidoczne, jest najtrudniejsze.

Oddziatywania na dziecko i jego aktywnos¢ w srodowisku szkolnym
mozna opisywac i analizowaé¢ w réznych aspektach. W tle powyzszych uwag
widzimy zasadne dla naszych rozwazan trzy ptaszczyzny.

Pierwsza to §wiadome i nieSwiadome oddziatywania najblizszych dziec-
ku grup spotecznych o charakterze pierwotnym i otoczenia. Wzajemne po-
wigzanie doswiadczenn domowych i szkolnych czyni dziecku specyficzna sy-
tuacje, w ktorej uczy sie ono istnienia regut spotecznych, kodéw komuni-
kacyjnych, znaczenia znakoéw i symboli, weryfikuje lub falsyfikuje pierwsze
do$wiadczenia spoteczne, uczy sie wartosciowania rzeczy, sytuacji, zacho-
wan. Na tej plaszczyzZnie analizowane sa odmienne sytuacje zycia domowe-
go wobec szkolnych wymagari, rozne oczekiwania wobec szkoly, rézne po-
zycje w rodzinie i grupach szkolnych (pisza o tym w tym tomie K. Ferenz,
M. Nyczaj-Drag, G. Gajewska).

Druga ptaszczyzna, na ktérej mozna postrzegaé dziecko jako przedmiot
i podmiot, to dzialania wewnatrz szkoly organizowane przez nauczycieli lub
pod ich kierunkiem. Prowadza one do wytwarzania sie¢ poczucia przyna-
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leznosci do wigkszej grupy, ksztaltowania tozsamosci kulturowej (R. Ma-
tachowski). Na tym poziomie analizowane sa tresci i ich struktury, meto-
dy i organizacje pracy, czyli to, co mozna okresli¢ jako definiowanie celow
spotecznych i drog ich osiagania (K. Blaszczyk, I. Nowosad, I. Kopaczyni-
ska). Opis tych elementéw szkoly w postrzeganiu poprzez obrazy codzien-
nosci pozwala odkrywaé¢ zmiany, ich etap, a nawet przyjmowany kierunek.
B. Bernstein (1990, 33) twierdzi, ze wlasnie w ten sposob, patrzac ,jak
spoleczenistwo selekcjonuje, klasyfikuje, rozdziela, przekazuje i ocenia wie-
dze edukacyjna, ktéra ma staé sie wiedzg upowszechniona, odzwierciedla
zaréwno dystrybucje wiedzy, jak i zasady kontroli spotecznej”.

Trzecia plaszczyzna sklania do rozpatrywania dziecka w szkole jako
osoby. Dziatania grupowe wobec jednostki beda odnoszone do wartosci wy-
sokich przyjetych w naszym kregu cywilizacyjnym. Zatem poprzez opis
i analize podjete sa proby okreslenia, jak ksztaltowane sa w dzieciach takie
wartosci, jak tolerancja, godnosé, podmiotowosé (I. Rudek, A. Rudziniska-
Rogoza), co znaczy w dzisiejszej szkole partnerstwo i dazenie do autokre-
acji. Przez spojrzenie bezposrednio na relacje uczeni — uczniowie (B. Olszak-
Krzyzanowska, M. Fudali) czy uczen — nauczyciel tatwiej jest dostrzec ukry-
ty program wychowawczy, z ktorego wychowankowie przyjmuja strategie
postepowania w codziennosci szkolnej (M. Magda-Adamowicz, J. Szmalec,
G. Mitkowska-Olejniczak). Te strategie maja pewne zalety adaptacyjne, ale
stwarzaja ryzyko, ze moga by¢ przenoszone na szersze obszary zycia i skta-
nia¢ do przyjmowania zgodnej z tym postawy w uczeniu si¢. R. Meighan
(1993, 71, 80-81) wskazuje, ze redukuje to wlasciwe uczenie sie, a nawet
zastepuje my$lenie. Przy postulowanej wizji prowadzenia edukacji eman-
cypacyjnej wazne jest okreSlenie, czy schematy mentalne nastawione za-
chowawczo — obronnie — beda wypierane przez odwage mtodego pokolenia.
Na tym tle inaczej sie rysuje znaczenie przypisywane wspotpracy z innymi
podmiotami spolecznymi, takimi jak rodzina (G. Gajewska, J. Babka) czy
instytucje i organizacje spoteczne (A. Zukiewicz).

Przedstawione tu obrazy zycia polskiej szkoty (gtownie z terenu Ziemi
Lubuskiej) moga sta¢ sie podstawa do postawienia waznych pytan:

Czy wizja edukacji spoteczenistwa poczatku XXI wieku znajduje juz
miejsce w przekonaniach decydentéw oswiatowych i nauczycieli?

Czy wartosci postulowane w publicznym systemie znajduja miejsce
w rzeczywistoéci wychowawczej takze poza dokumentami i deklaracjami za-
interesowanych podmiotéw spotecznych, szczegoblnie zas nauczycieli?

W jakich obszarach i jak dalece rozziew miedzy rzeczywistoscia spotecz-
na, w ktorej zyje wychowanek, a edukacja szkolna jest widoczny, dokuczliwy
i czy jest postrzegany jako mozliwy do tagodzenia?
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Odpowiedzi na te pytania oznaczaja koniecznos¢ tworzenia takich wa-
runkéw, by wychowanek mogt bezposrednio uczestniczy¢ w réznych sytu-
acjach spotecznych, w relacjach z osobami stanowiacymi co najmniej osoby
znaczace, i by szkota — tak, jak w jej zalozeniu — mogta byé najwazniejszym
miejscem zinstytucjonalizowanej edukacji dla mtodego pokolenia.
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