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ZNACZENIE I MOZLIWOSCI REALIZACYJNE
DZIALALNOSCI POZALEKCYJNEJ SZKOLY

Historia istnienia szkoly to stale poszukiwanie najlepszych sposobow wy-
pelniania jej powotania. Z tego choéby wzgledu starania zmierzajace do
wyjadnieri oraz opisu problemoéw i zjawisk dotyczacych poprawy jej funk-
cjonowania byty sprawa naturalna w dziejach oswiaty. Pozwalaly badaczom
i teoretykom analizowaé¢ rézne aspekty pracy tej instytucji, by w rezulta-
cie wskazywaé na satysfakcjonujace rozwiagzania. Upowszechnito sie zainte-
resowanie nowymi strategiami zmierzajacymi do optymalizacji dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej. Coraz silniej dostrzegana jest rowniez potrzeba
wszechstronnego oddziatywania wychowawczego na dzieci i mtodziez w celu
rozwijania i ksztaltowania zainteresowan oraz postawy spotecznej, przygo-
towania do pelnego zycia, do rozumienia $wiata i siebie. Coraz czesciej za
miare wartosci szkoly przyjmuje sie kryteria nie tyle ,szkolne”, co przede
wszystkim ,zyciowe” (Banach 2003, 22).

Wydaje sie, ze duzy potencjal w realizacji stawianych zamierzen drze-
mie w rozbudowanej dziatalnosci pozalekcyjnej szkoty. Jak zauwaza R. Wro-
czynski (1966, 78), zajecia pozalekcyjne, cho¢ stanowia przedtuzenie procesu
dydaktycznego szkoly, stwarzaja dzieciom i mtodziezy mozliwosé zaspoko-
jenia, rozwijania i pogtebiania zainteresowan oraz tworczej pracy w wybra-
nych dziedzinach. W swych podstawowych zalozeniach maja one organizo-
wacé czas wolny od lekcji, wychodzac poza obowiazujacy program nauczania.
Jednakze, na co zwraca uwage A. Panek, charakter zaje¢ pozalekcyjnych or-
ganizowanych w szkole cechuje pewna sprzeczno$é¢ wywodzaca sie z dwoch
roznych kregow aktywnosci uczniow. 7 jednej strony sa to bowiem ,zaje-
cia podejmowane w czasie wolnym od czynnoéci powszechnie uznawanych
za obowiazek, z drugiej zas aktywnos¢ pozalekcyjna ma miejsce w obrebie
zaje szkolnych i cho¢ teren nie ogranicza sie do fizycznego obszaru szkoty,
to jednak pod wzgledem organizacyjnym zajecia pozalekcyjne sa zarazem
zajeciami szkolnymi” (Panek 2002, 12).
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Organizowanie tego typu zaje¢ przez szkoly, cho¢ moze budzi¢ pewne
watpliwosci, ma swoje logiczne uzasadnienie. Bezsprzecznie to szkota jest
w sensie iloSciowym gltéwnym organizatorem tych zaje¢. Mozliwos¢é oddzia-
tywania na wszystkich mtodych nie moze by¢ w przypadku tej instytucji lek-
cewazona. Stusznie wiec rosnie zainteresowanie szkola. Postrzega sie w niej
strategiczng instytucje warunkujaca postep i rozwoj. ,\Wszystko rozpoczyna
sie w szkole”, podkreslaja autorzy Bialej Ksiegi Komisji Europejskiej (Na-
uczanie i uczenie sie... 1997). Czy jednak sama szkola jest gotowa na to
powazne wyzwanie? W jakim stopniu zajecia pozalekcyjne moga sprostaé
poktadanym w niej nadziejom? W jakim stopniu organizowane zajecia sa
w stanie przyciagna¢ uczniow? Czy jest prawda (jak dalej snuja swe roz-
wazania autorzy Bialej Ksiegi), ze od szkoly duzo si¢ wymaga, gdyz duzo
moze dac¢?

Ustalenia prawne po 1989 roku i ich konsekwencje
dla realizacji koncepcji zajeé pozalekcyjnych

W wydanym przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zarzadzeniu nr 64
w sprawie organizacji i dziatalnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej (6 XII 1989,
Dz.Urz. MEN 1989, nr 7, poz. 66) brakuje znaczacych zmian i odwotan do
nowej sytuacji spoleczno-politycznej. Z racji braku nowej ustawy, ktora od-
rzucitaby nadal obowiazujaca z 1961 roku, tres¢ dokumentu nie wnosita
w zycie pozalekcyjne szkoty zadnych zasadniczych zmian. W zarzadzeniu
tym podkreslono jedynie znaczenie zajeé¢ pozalekcyjnych w nowym, cia-
gle reformowanym systemie dydaktyczno-wychowawczym. W § 2 czytamy:
,Celem dziatalnosci pozalekcyjnej i pozaszkolnej jest ksztalcenie i rozwija-
nie zainteresowari i uzdolnien dzieci i mtodziezy”. W punkcie 2 § 3 okre-
sla sie dziatalnosé pozalekcyjng jako ,integralna cze$é¢ pracy dydaktyczno-
wychowawczej szkoly”.

Dopiero rok 1991 przyniést zmiane podstaw ustawodawstwa szkolne-
go i oparl wszystkie nowe dokumenty na zmienionym ustroju spoteczno-
politycznym. Ustawa ta okazata si¢ jednak malo satysfakcjonujaca, o czym
swiadcza wielokrotnie wprowadzane, stale nowelizujace ja zmiany. Nowym
dokumentem powstalym na bazie wskazanej ustawy jest Koncepcja progra-
mu ksztatcenia ogdlnego w polskich szkotach. W jej punkcie XIX okreslono
miejsce zajeé pozalekcyjnych w catoksztalcie jej pracy:

We wszystkich szkolach maja byé¢ organizowane zajecia, ktére nie maja charak-
teru obowiazkowego dla uczniéw. Beda to zajecia sluzace rozwojowi zainteresowan

kulturalnych i artystycznych w formach takich, jak: szkolny teatr, chér, pracownie
plastyczne itp.
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Oprocz tego w szkotach powinny dziala¢ kola zainteresowar, w ramach ktorych
uczniowie, jesli zechca, beda mogli poglebié¢ bardziej ,szkolnie” traktowana wiedze polo-
nistyczna, matematyczng i przyrodnicza.

Zajecia nieobowiazkowe, zwlaszcza o charakterze artystycznym, maja byé¢ dostepne
dla uczniéw roznych szkot.

Zgodnie z ogdlna koncepcja ksztalcenia uczniowie, w miare istniejacych warunkow

organizacyjnych, moga korzysta¢ ze wszystkich zaje¢ w wymiarze wiekszym niz wynika
to z ramowego planu nauczania danego typu szkolty (Koncepcja programu. .. 1991, 18).

Innym waznym faktem majacym wpltyw na kondycje szkoty byto prze-
kazanie tej instytucji samorzadowi terytorialnemu. Proces ten zapoczatko-
waly szkoly podstawowe, ktore w latach 1992-1996 przeszty pod opieke
gmin. Wiezi ze spolecznoscia lokalna, wspoélnota gminna i regionem mialy
zosta¢ wzmocnione w wyniku reformy administracji publicznej przeprowa-
dzonej w 1999 r. i zapoczatkowanej w tymze roku refory systemu edukacji
narodowej. ,,Usamorzadowienie” szkot przede wszystkim rozszerzyto kompe-
tencje dyrektora szkoty, nauczycieli oraz rodzicow w wyniku ograniczenia
nadzoru ze strony administracji o$wiatowej (wyzszych szczebli), a takze
nieznacznej bezposredniej ingerencji samorzadu terytorialnego. 7Z drugiej
strony wzmocniono lokalny charakter szkoly poprzez uczynienie jej placow-
ka utrzymywana za pieniadze podatnikéw, ktéra w ten sposéb miata za-
pewni¢ wyksztalcenie ich dzieciom na poziomie, ktory zaspokoi ich ambicje
i w pelni usatysfakcjonuje. Wydawaé by sie mogto, ze stworzone mozliwosci
zwiekszaja mobilno$é szkoty i stworza dodatkows oferte przyciggajaca dzieci
i mlodziez. Niestety lata realizacji nowych postulatéw nie tylko nie wniosty
nowych impulséw w zycie popotudniowe szkoty, lecz nawet — ze wzgledu na
roznego rodzaju trudnodci finansowe — bardzo ograniczyly dotychczasowa
dzialalno$é¢ pozalekcyjna.

Szerokie i wielofunkcyjne traktowanie zaje¢ pozalekcyjnych widoczne
jest w rozpoczetej w 1999 roku i weiaz jeszcze wdrazanej (choé¢ na réznych
poziomach) reformie sytemu edukacji. W nowym dokumencie kladzie sie
wyrazny nacisk na to, by ksztalcenie w szkole zostalo podporzadkowane
szerszym zadaniom przygotowania jednostki do zycia w ogole oraz do nada-
wania jednostkowemu i zbiorowemu zyciu wysokiej jakosci. Prowadzi to do
wyraznej reorientacji pogladéw na dalszy rozwoj szkoly i jej relacje ze sro-
dowiskiem lokalnym, a co najwazniejsze — do stworzenia takiej oferty eduka-
cyjnej, ktora bytaby atrakcyjna dla uczniow. Jest to dosé wyraznie widoczne
w realizacji przepiséw Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczacych zajeé
dowolnych organizowanych przez szkoty. W rozporzadzeniu z 15 lutego 1999
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roku w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (DzU
nr 14, poz. 128) zarzadza sie w punkcie 2 i 3:

Organ prowadzacy szkole moze zwieckszy¢ liczbe obowigzujacych godzin zajeé¢ edu-
kacyjnych najwyzej o trzy godziny tygodniowo dla kazdego oddzialu w danym roku szkol-
nym.

Wprowadza sie w szkotach godziny do dyspozycji dyrektora szkoty, ktére moga byé
przeznaczone na:

1. zwiekszenie liczby obowiazujacych zaje¢ edukacyjnych,

2. realizacje dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, w tym na nauczanie jezyka obcego
w klasach I-III szkoly podstawowej lub drugiego jezyka w gimnazjum,

3. realizacje Sciezek edukacyjnych,

4. zorganizowanie zaje¢ edukacyjnych dla grupy uczniéw z uwzglednieniem ich po-
trzeb i zainteresowan,

5. nauczanie historii i geografii kraju ojczystego mniejszosci narodowych i grup et-
nicznych — w szkotach z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych i grup etnicznych.

W szkole moga by¢ organizowane zajecia pozalekcyjne w wymiarze ustalonym przez
dyrektora szkoty.

Niestety zapisy uprawniajace dyrektoréow szkét do podnoszenia atrak-
cyjnodci placowek sa w praktyce malo znaczace. Nie dysponujac dodatkowy-
mi funduszami, szkoty nie mobilizuja nauczycieli do podjecia dodatkowego
wysitku, zas ci, ktérzy taki podejmuja, czynia to najczesciej spolecznie.
Procz tego bardzo ograniczone $rodki finansowe blokuja stworzenie szerszej
oferty edukacyjnej mogacej zaspokoi¢ w stopniu satysfakcjonujacym potrze-
by uczniéw i ich rodzicow.

Poszukiwanie dalszych oszczednosci w szkolnictwie widoczne jest w pro-
pozycji MENIS dotyczacej nowelizacji ustawy o systemie oswiaty. Minister
edukacji mégtby na podstawie nowego dokumentu zwickszyé¢ liczbe prze-
pracowanych przez nauczyciela godzin o co najmniej dwie. Maja by¢ one
przeznaczone na tzw. zajecia pozalekcyjne, do ktérych ministerstwo zali-
cza warsztaty, kotka, kluby zainteresowarn; zajecia fakultatywne, konsulta-
cje, zajecia wyréwnawcze, zajecia sportowe i rekreacyjne, turystyke, zajecia
kulturalno-oswiatowe, poradnictwo dla rodzicéw, prace w zespotach klaso-
wych.

Istnieja obawy, ze zwiekszenie liczby godzin moze spowodowad, ze czesé
nauczycieli straci prace, zwlaszcza ze w projekcie nie okreslono gornej gra-
nicy dodatkowych godzin. Moze to oznaczaé zwolnienie nawet kilkunastu
tysiecy nauczycieli (szczegolnie przy obecnym nizu demograficznym). Po-
nadto za dodatkowe lekcje nie jest przewidziane dodatkowe wynagrodze-
nie. Wsréd nauczycieli mozna spotkaé sie ze stanowiskiem, ze zwickszane
o zajecia pozalekcyjne pensum nie jest tak naprawde w interesie uczniéw,
gdyz prowadzone przez nauczycieli pod przymusem kotka zainteresowan nie
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sa dobra metoda na rozwijanie uzdolnien. Czesé¢ nauczycieli, zmuszonych
do ich prowadzenia, nie bedzie rzetelnie pracowaé¢ (méwiac po uczniowsku
— podejdzie do nich byle jak) (Pendel 2002). Z badan ankietowych prze-
prowadzonych przez nauczycielskie zwiazki zawodowe (ZNP) wynika, ze za
przyjeciem dwoch godzin dodatkowych na zajecia popotudniowe opowia-
da sie tylko 6,59% (828) badanych nauczycieli), przeciw takiemu podejsciu
wypowiedzialo si¢ az 93,41% (tj. 11733) nauczycieli)'. Choé¢ ze strony mi-
nisterstwa przedstawiane sa argumenty uzasadniajace wartosé takiej inicja-
tywy, to wyraZny protest nauczycieli wplynal na ztagodzenie zapisu z ,co
najmniej dwoch godzin”, na ,po prostu dwie godziny”. W dalszym ciagu
przedstawiciele MENiS podkreslaja, ze dobra szkota to nie tylko lekcje, ale
takze kontakt nauczyciel — uczen, a urzeczywistnieniu autentycznych part-
nerskich relacji maja stuzy¢ wtasnie zajecia pozalekcyjne, w ktoérych tatwiej
zauwazy¢ ktopoty dziecka i poméc mu. Trudno jednak i w tym przypad-
ku pozbyé¢ sie wrazenia, ze bardziej niz o dobro ucznia chodzi tu o zwykle
oszczednodci w szkolnictwie.

Ograniczenie atrakcyjnosci samej szkoty dokonuje sie rowniez w wyniku
braku jakiegokolwiek niezbednego zaplecza (np. brak bibliotek, $wietlic, sal
gimnastycznych, nie wspominajac o pracowniach do badan z zakresu przy-
rody, fizyki czy chemii). Najbardziej dramatycznie przedstawia sie sytuacja
szkol wiejskich: 44,3% szkol (podstawowych i gimnazjalnych) nie posiada
sali gimnastycznej, 20% nie dysponuje pracownia komputerowa (te, kto-
re taka maja, posiadaja przestarzale wyposazenie), 30% nie ma dostepu
do Internetu, 46% nie posiada wtasnej biblioteki. Sytuacja jest dodatkowo
skomplikowana w przypadku dzieci dojezdzajacych do szkoty, a potrzeba
taka istnieje prawie we wszystkich gminach (na 915 badanych gmin takiej
potrzeby nie wykazato tylko 17, co stanowi zaledwie 1,9%)2. Dojezdzaja-
ca czesé ucznibw ma ograniczony dostep do zajec¢ pozalekcyjnych (np. gdy
autobus odwozacy uczniéow do domu ma tylko jeden kurs o wyznaczonej go-
dzinie). Innym niepokojacym zjawiskiem jest praca i nauka na dwie zmiany,
zwlaszceza w szkotach majacych wspolny budynek; brak wolnych pomiesz-
czen w wysokim stopniu ogranicza mozliwo§é prowadzenia zaje¢ popotu-
dniowych.

Ponadto w nowych warunkach spoteczno-politycznych wyraznie obnizyt
sie wskaznik procentowy szkét podejmujacych i rozwijajacych wspotprace

'Dane uzyskano w maju 2003 r. na podstawie sondazu przeprowadzonego na stronie
ZNP w Internecie.

2Wyniki badan ankietowych przeprowadzonych przez Komisje Pedagogiczng ZG ZNP
w marcu i kwietniu 2002 r. w sprawie funkcjonowania oswiaty wiejskiej, w oprac. J. Czar-
nowskiego (material powielony).
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z innymi instytucjami srodowiska lokalnego, jak organizacje i stowarzyszenia
spoteczne, placéwki kulturalno-oswiatowe, zaktady pracy itp. Ponad poto-
wa szkol, jak ukazuja badania tego obszaru (Winiarski 2000), w ogole nie
podjeta wspoélpracy z wymienionymi instytucjami i — co wydaje si¢ intere-
sujace — nie zaznaczyly sie tu istotne réznice pomiedzy szkotami miejski-
mi i wiejskimi. Dos¢ niepokojace moze sie wydaé¢, ze w demokratycznym
spoleczenistwie obywatelskim nie zostaly wykorzystane szanse wspoélpracy
z organizacjami spotecznymi, ktére powinny stanowi¢ niezbedny komponent
struktury systemu edukacyjnego. Jak trafnie zauwaza M. Porowski (1995,
465), ,samorzutne inicjatywy, ruch, organizacje spoteczne uzupelniaja in-
stytucjonalna strukture panstwa, sa niezbednym ogniwem zycia zbiorowego
— gwarancja pelniejszego zaspokajania potrzeb ludzkich, motorem rozwoju
wspolnot, narzedziem osiagania celéw spolecznych nie przez samotne zma-
ganie sie, walke i ofiary, ale przez samopomoc i wspotdziatanie”.

Wyraznie sie zaznaczylo zawezanie liczby instytucji $rodowiskowych
uznawanych przez szkoty za partneréw, z ktérymi mozna wspoélnie realizo-
waé zadania dydaktyczno-wychowawcze. W nowych warunkach spoteczno-
politycznych i w szeroko zakrojonych mozliwosciach realizacyjnych szko-
ty rozwijaty wspolprace zaledwie z kilkoma typami placowek kulturalno-
o$wiatowych, takimi jak domy kultury, kina i biblioteki. Rzadko na liscie tej
pojawialy sie placowki, stowarzyszenia, instytucje, ktore powstaly w ostat-
nich latach, takie jak Spoleczne Towarzystwo Oswiatowe, Fundacja Pomocy
Szkole, centra edukacji kulturalnej, centra edukacji obywatelskiej, nowe fir-
my i zaklady rzemieslnicze, centra handlowe czy zwiazki wyznaniowe (Pa-
nek 2002; Winiarski 2000). Wspotpraca, jesli sie pojawiala, miata charak-
ter okazjonalny, podyktowany wyartykutowana koniecznoscia o charakterze
materialnym.

Warto jednak wskaza¢ na pewna zmiane zaistniata w latach 1990-1992.
Wiazata sie¢ ona z wyraznym wejsciem Kosciola na teren szkoly, na co nie-
watpliwy wplyw mialo wprowadzenie nauki religii we wszystkich klasach.
Do szkot weszli zakonnicy, ksieza, katecheci $wieccy jako réwnouprawnieni
nauczyciele i wychowawcy. Przyczynito sie to, jak podkresla M. Winiarski
(2000, 96), ,do zmiany postawy Kosciota wobec szkoly, ktorej znamiennym
rysem bylo uznanie szkoty jako placéwki bliskiej i partnerskiej w zakresie
dziatalnosci edukacyjnej w srodowisku. Znalazto to odzwierciedlenie w tym,
ze okoto 80% szkot podjeto wspotprace z kosciotami parafialnymi”, cho¢ ini-
cjatywa wspoldziatania i w tym przypadku najczesciej wychodzila ze strony
Kosciota, a nie szkoty.
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Postulaty nauczycieli zglaszajgce poprawe stanu
realizacji zajeé pozalekcyjnych

Niepokojace sygnaly dotyczace stanu polskiej oswiaty staly sie podstawa
do wystapienia zwiazkow zawodowych nauczycieli (ZNP) z postulatami do
wladz3. Do postulatéow, ktore niewatpliwie moga mieé¢ wpltyw na prowadze-
nie i jakos¢ zaje¢ pozalekcyjnych, naleza:

1. Utrzymanie, a nie likwidowanie malych i érednich szkét podstawo-
wych jako przyjaznych i bezpiecznych dla uczniéw. W duzych szkotach
uczniowie pozostaja anonimowi i czesto pozbawieni szczegdlnej uwagi i po-
mocy. Problem odbudowania funkcji wychowawczych i opiekuniczych oraz
realizacji programoéw profilaktycznych, w tym zdrowotnych, jest bardzo
trudny w warunkach duzych szkél. Takie mozliwosci w duzo wickszym za-
kresie stwarzaja male i srednie szkoty. Zarzad Glowny ZNP podkresla nadal
fakt, ze szkoty te sg czesto takze jedynym osrodkiem edukacji i kultury lo-
kalnej spotecznodci. Totez pochopne likwidowanie tych szkot, biorac pod
uwage wytacznie uwarunkowania finansowe, moze spowodowaé daleko idace
negatywne konsekwencje w dluzszej perspektywie czasowej.

2. Odejscie od tworzenia zageszczonych oddziatow szkolnych, ktore ob-
nizaja jakos¢ edukacji.

3. Mozliwo$¢ wykorzystania wysoko wykwalifikowanej bezrobotnej ka-
dry pedagogicznej przy realizacji celéw opiekuriczych i wychowawczych.

4. Zapewnienie srodkéw finansowych na zatrudnienie nauczycieli me-
todykow, logopedéw, psychologéw, nauczycieli jezykow obcych, zwlaszcza
w $rodowisku wiejskim.

5. Skorygowanie obwodéw szkot, ktore w wielu przypadkach wydtuzy-
ly droge dziecka do szkoly. Problemu wydtuzonej drogi do szkoty (przede
wszystkim w wypadku dzieci matych) mozna uniknaé¢ poprzez taczenie szkot
w zespoly oraz utrzymanie szkot filialnych, do ktorych uczeszezaja gtownie
dzieci matle.

6. Dostosowanie czasu odjazdu autobuséw szkolnych do oferty pozalek-
cyjnej szkoty, co stworzy uczniom mozliwos¢ korzystania z tego typu zajec.
Dzieci w powrocie do domu zobligowane sa czasem odjazdu autobusu szkol-
nego. Uniemozliwia to korzystanie przez nie z biblioteki, z dodatkowych
zajeé pozalekcyjnych, wyréwnawczych i opieki pedagogiczne;j.

3Wystapienie J. Czarnowskiego, wiceprezesa ZG ZNP, Warszawa 2002, material po-
wielony.
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7. Opracowanie programu budowania nowych sal gimnastycznych i base-
néw, tworzenia Swietlic i zaktadania bibliotek oraz uzupetniania ich zbioréw.
Nalezy wskazaé zrodla sfinansowania zakupu podrecznikéw i podstawowych
lektur szkolnych.

8. Inspirowanie inicjatyw lokalnych dotyczacych poprawy bazy szkot,
w tym koniecznych remontéw.

Zakonczenie

Badania dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych podejmowane przez wspotczesnych
badaczy tego problemu ukazuja moment zanikania tych zaje¢ w systemie
dydaktyczno-wychowawczym. Z wielu zaktadanych funkcji zajeé pozalekcyj-
nych realizowana jest przez szkoly jedynie funkcja dydaktyczna. Pozostate
funkcje, jak choéby wolnoczasowa, wzbudzajaca i ksztaltujaca roéznorod-
ne zainteresowania, rozwijajaca aktywnosé, uspoteczniajaca, indywidualnie
ukierunkowujaca rozwoj wychowanka, wzbudzajaca pozytywny stosunek do
szkoly — prawie nie wystepuja badz tez wystepuja w bardzo zdeformowa-
nym ksztalcie (por. Panek 2002). Zjawisko to przedstawia do$¢ ograniczony
potencjal oddziatywania szkoty. Mozna przypuszczaé, ze jesli sytuacja sie
nie zmieni, trudno bedzie szkole walczyé¢ o dziecko, gdyz w swej ubogiej
i nieatrakcyjnej ofercie nie wygra z konkurujacymi, bezsprzecznie atrakcy;j-
niejszymi wplywami. Mozna nawet powiedzieé¢, ze w nakreslonej tu sytuacji
nietrudno o jakakolwiek oferte ze strony instytucji czy tez grup. Trzeba
jednak w tym miejscu postawi¢ pytanie: czy beda to wplywy wartosciowe?
dobrze i fachowo przygotowane? Watpliwosci, ktére w zasadzie same sie na-
suwaja, wydaja si¢ wystarczajaco przekonywajacym argumentem dla szkot
w staraniach o wartosciowa i bogata organizacje zaje¢ pozalekcyjnych, stwa-
rzajacych mlodym ludziom szanse realizacji aktywnego uczestnictwa i kon-
struktywnych przezyé. Jak podkresla Z Kwieciniski: ,musimy zaczaé¢ wiele
Sciezek od poczatku. Wznowi¢ przerwane i zapomniane dyskursy, odrabiac
zalegloéci, ttumaczy¢, przypominaé nasze zepchniete na margines osiagnie-
cia” (Kwieciriski, Witkowski 1990, 9). Slowa te — w pelni adekwatne — na-
woluja szkoly i nauczycieli do przyjecia obowiazku kreowania z rozmystem
i odpowiedzialnoscig nowej jakosci szkolnego zycia.
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