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Zachowanie czlowieka warunkowane jest wieloma czynnikami. Wéréd ich
ogromnej roéznorodnosci szczegblnego znaczenia nabiera grupa spoleczna.
Jednostka reaguje na zmiany dokonujace sic w jej otoczeniu spolecznym,
przystosowujac si¢ do nich. Zmiany zachowania czlowieka sa zatem wyni-
kiem zmian zachodzacych w otoczeniu. K. Lewin ujmuje to tak: ,nie mozna
dokona¢ zmian w osobowoéci jednostki, nie wywotujac odpowiednich zmian
w grupie, do ktorej ona nalezy” (za: Sowinska 1975, 5).

Klasa szkolna jako grupa stanowi jeden z gléwnych terenéw pracy
dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli, co warunkowane jest w glownej
mierze struktura organizacyjna. Tak rozumiana klasa jest specyficzna grupa
spolteczna wywierajaca na jednostke wplyw osobotworczy. Ksztatt, jakiego
nabierze osobowo$é¢ mtodego cztowieka, w duzej mierze zalezy od rodzaju
i jakosci sytuacji zycia spotecznego, w ktérych bedzie uczestniczyl na terenie
klasy szkolnej.

Grupa spoteczna — w tym wypadku réwiesnicza — wywiera wplyw na
ksztaltowanie sie wszystkich sfer osobowosci, a przede wszystkim na sposob
postrzegania i oceniania otaczajacego Swiata oraz na powstawanie postaw
interpersonalnych i intrapersonalnych.

W kwestii postaw interpersonalnych chodzi szczegdlnie o wyrobienie
szeroko pojetej tolerancji, gotowosci do szacunku wzgledem upodoban, prze-
konan czy odmiennosci drugiego czlowieka, serdecznosci, zyczliwosci czy
empatii oraz wielu innych podobnych.

Mozliwosé kontaktu z innymi ludZzmi sprzyja tez ksztattowaniu postaw
wobec siebie samego, czyli postaw intrapersonalnych. Pozbawienie dziecka
mozliwosci przebywania z réwiesnikami powoduje w nim zachwianie wtla-
snego obrazu. Potrzebuje ono kontaktu z innymi, gdyz ,uswiadamia |...]|
sobie wtedy wlasna pozycje w grupie, oczekiwania wobec siebie i dzieki te-
mu uczy sie coraz bardziej realistycznie ocenia¢ wlasne cechy osobowosci
oraz stawia¢ sobie coraz wyzsze wymagania” (tamze, 7).
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Zespot grupy klasowej wywiera wplyw na ksztaltowanie osobowosci
ucznia poprzez wystepowanie i dziatanie trzech czynnikéw: kontroli spo-
tecznej, proceséw porozumiewania sie i zaspokajania potrzeb spotecznych
jednostki. Dla pedagogéw szczegodlnie wazne jest poznanie przedstawionych
czynnikdéw osobotworczych i odniesienie ich do uczniéw niepelnosprawnych
na terenie klas integracyjnych.

Pierwszym czynnikiem jest kontrola spoleczna. Wyraza ona osobotwor-
czy wplyw bezposredniego otoczenia spotecznego jednostki. Kontrola spo-
teczna rozumiana jest jako ,system powszechnych i ujednoliconych reakcji
akceptujacych lub dezaprobujacych czyjes zachowanie” (Muszyriski 1978,
112) czy ,spontaniczne reakcje grupy na zachowania jednostki, w ktorych
zawarta jest aprobata lub dezaprobata tych zachowan. Oczywiscie, nie za-
wsze sa to reakcje werbalne” (Sowinska 1975, 7). Jednak kontrola spoteczna
inaczej oddzialuje na jednostki na terenie grupy malej, a inaczej w grupie
duzej.

Drugim czynnikiem osobotworczym wystepujacym w zespole klasowym
sa procesy porozumiewania si¢ jednostek. Istnieja dwa sposoby porozumie-
wania sie interpersonalnego — werbalny i niewerbalny. Komunikacja niewer-
balna pozwala na przekazanie innym osobom i otoczeniu naszych stanéow
emocjonalnych, stuzy dokonywaniu samoprezentacji oraz potwierdzaniu za-
angazowania i rozumienia rozmoéwcy (Gordon 1997). Komunikacja werbalna
to inaczej mowa. Jak wyjasnia M. Strzyzewska, ,mowa sie rozwineta, gdy
cztowiek zauwazyl, ze on sam i podobne do niego osoby reaguja na bodziec
dzwickowy. Polujac stwierdzil, ze jest stabszy i biega gorzej niz zwierzeta,
musial wiec nadrobi¢ swoje braki sprytem i wspoédlpraca z innymi ludZmi,
musial sie nauczy¢ porozumiewania’ (Strzyzewska 1995, 85).

Dialog umozliwia przeplyw informacji miedzy podmiotami interakc;ji,
ktora nabiera znaczenia w przypadku klas integracyjnych. Mamy $wiado-
mo$é, ze porozumiewanie sie z dzieckiem jest szczegbdlnym rodzajem poro-
zumiewania sie, gdyz jest ono dopiero stajaca sie, jeszcze nieuksztaltowana
osobowoscia, ktora musimy traktowaé jako partnera. Te wladnie relacje na-
uczyciela z uczniem stanowia o sensie pracy szkotly i jej efektach.

Obecnie coraz wieksza wage przywigzuje sie do sposobu porozumiewa-
nia sie nauczyciela z uczniami. Wyréznia sie rézne formy porozumiewania
sie: jednokierunkowy przekaz informacji, przekaz dwukierunkowy, porozu-
miewanie sie wielokierunkowe.

Nauczyciele dostrzegaja potrzebe nawiazania i prowadzenia dialogu
z ucgniem, nie nalezy to jednak do zadari prostych. Warto pamictaé
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o przestrzeganiu pewnych form zachowania utatwiajacych ten kontakt. Sa
to wiec:

— akceptacja ucznia, rozumienie jego problemdéw i intencji;

— odwolywanie sie do pozytywnych emocji, zauwazanie zmian i zyczliwe méwienie
0 nich;

— pochwalenie ucznia;

— oferowanie swojej obecnosci, czasu i pomocy;

— zachecenie do méwienia swoimi slowami;

— milczenie, cierpliwe czekanie, gdy uczen zbiera mysli;

— poswiadczenie zrozumienia — werbalne i niewerbalne;

— umiejetne podtrzymywanie dialogu (Strzyzewska 1995, 88).

Czynnikiem osobotwoérczym wystepujacym na terenie klasy szkolnej
jest realizacja autonomicznych potrzeb jednostki. Stan zaspokojenie tych
potrzeb rzutowaé bedzie na stosunek jednostki do otaczajacego ja $wiata.
Potrzeba rozumiana jest tu jako ,»brak czegos«, co wprowadza organizm
w niepozadany stan” (Ekiel, Jaroszynski 1965, 105) lub ,odczuwany przez
czlowieka brak czego$ i cheé jego zaspokojenia” (Jundzitt 1980, 75), ,po-
trzebowanie, koniecznosé, mus, |...|, rzeczy potrzebne do zycia, wygody,
warunki utrzymania” (Han-Ilgiewicz 1963, 12) czy ,odczuwalny brak ukie-
runkowujacy dzialalno$é organizmu na likwidacje istniejacego braku” (Stre-
lau, Jurkowski, Putkiewicz 1978, 474).

Jednostka w swym dziataniu zawsze dazy do tego, co shuzy zaspoka-
janiu jej potrzeb, odrzuca za$ to, co udaremnia ich zaspokojenie. Jednak
niektore potrzeby, zwlaszcza spoleczne, moze realizowaé wytacznie poprzez
udzial i dziatanie w grupie. Zalicza si¢ do nich m.in. potrzebe doznawania
oddzwicku spotecznego, uznania, akceptacji, dziatania zbiorowego czy ta-
czenia sie. Wynika stad pewna zalezno$é¢. Otoz stosunek emocjonalny do
grupy bedzie wynikal ze stopnia realizacji potrzeb jednostki w dziataniu
zbiorowym. Przybywanie w grupie dostarcza wielu przezy¢ psychicznych,
uczy wyrazania uczué oraz reagowania i rozumienia stanéw emocjonalnych
innych oso6b.

Klasa szkolna stanowi ,formalnie zorganizowana grupe spoteczna,
w sktad ktorej wchodza jednostki o podobnym poziomie umystowym, stop-
niu rozwoju fizycznego, o podobnych potrzebach i zainteresowaniach, po-
chodzace z tego samego srodowiska biologiczno-geograficzno-spotecznego” —
tak definiuje to M. Lobocki (1985, 14-20). Klasa szkolna powstaje w spo-
sob formalny i instytucjonalnie zorganizowany. Przynalezno$é¢ do niej nie
jest dobrowolna, uczen i jego rodzice nie decyduja o przynalezno$ci, nie
maja wplywu na dobér nauczycieli czy kolegdéw. Zadania realizowane przez
szkole sa narzucone przez czynniki zewnetrzne.
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Reforma oswiaty zaktada wyrazna zmiane w podejéciu do ucznia. Po-
lega to na liczeniu sie z jego indywidualnoscia i podmiotowoscia. Swiadczy
o tym nastepujacy zapis w dokumentach ministerialnych:

[-..] wedlug nowych zalozen w punkcie centralnym pracy edukacyjnej powinien znaj-
dowacé sie uczen i jego wszechstronny rozwoj. Stad sprawa zasadnicza staja sie: jakosé,
integralne podejscie do wiedzy oraz indywidualne traktowanie ucznia, patrzenie na niego
w perspektywie jego wlasnej drogi zyciowej. Reforma stuzy personalizacji szkoly. Usytu-

owanie ucznia w centrum stanowi fundament i punkt wyjscia do sformutowania na nowo
glownych zadan edukacyjnych szkoty (O wychowaniu. .. 1999, 39).

Wskazuje to na potrzebe zmiany w sposobie postrzegania ucznia w szko-
le, wspomagania go w trudnej drodze procesu wychowania i nauczania.

Glebokie zmiany w swiadomos$ci naszego spoteczeristwa bedace wyni-
kiem przemian w hierarchii wartosci i wzrostu tolerancji spowodowaly réw-
niez inne spojrzenie na jednostki niepelnosprawne. Miato to wplyw na funk-
cjonowanie dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej na terenie szkoét, zapewni-
to im dostep do edukacji i mozliwos¢ nabywania kompetencji koniecznych
w dorostym zyciu wéréd petlnosprawnych réowiesnikéw. Nowoczesna szkota
— a w niej nowoczesna klasa — to taka, w ktérej jest miejsce na przyjecie
dziecka niepelnosprawnego na réwnych prawach ucznia i zapewnienie mu
mozliwosci rozwoju i ksztaltowania osobowo$ci na miare jego mozliwosci.

Nauczyciel-wychowawca w toku swej dziatalnosci powinien wiec wyko-
rzystaé¢ wlasciwosci klasy jako grupy spotecznej. Dynamika grupowa klasy
szkolnej jest swoistym uktadem sit dziatajacych w grupie, a dobra ich znajo-
mosé pozwoli wychowawcy na zrozumienie i wlasciwe wykorzystanie w pra-
cy nad ksztaltowaniem tolerancji u dzieci wobec niepetnosprawnych réwie-
$nikow. Praktyka szkolna pokazuje jednak, iz ogromne mozliwosci tkwiace
w funkcjonowaniu klasy szkolnej nie sa w pelni wykorzystywane przez na-
uczycieli wychowawcow. Potwierdzeniem moga by¢ stowa E. Koziota, ktory
pisze:

[-..] mozna postawié¢ teze, ze stosunkowo rzadko wychowawca klasy w wyniku wla-
snych dzialan przyczynia sie do stworzenia w klasie takiego klimatu pracy, w ktorym
uczen nie tylko czuje sie dobrze, ale jest takze stymulowany do rozwoju oraz postrzega
i doswiadcza tego, ze nauczyciel stara sie rozumieé jego odczucia i jego Swiat, a wiec
nauczyciel podejmuje dzialania, ktoére sa skierowane na nadanie klasie cech racjonalnego,
wartosciowego srodowiska zycia i dzialalnosci dzieci i mtodziezy (Koziol 2000, 58).

Wspoélezesny $wiat przyniost nam nowoczesnosé, intensywny rozwoj
wszystkich dziedzin nauki, przyniést rowniez zjawiska innosci, odmienno-
Sci, z ktora mimo wielu wysitkéw nie bardzo potrafimy sobie poradzié¢. Od-
wrécenie sie od jednosci w strone réznorodnosci nakazuje dokonanie daleko
idacych zmian w ksztaltowaniu nowego czlowieka, a zatem i nauczyciela
posiadajacego kompetencje upowazniajace go do takiego dziatania.
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W nowym spojrzeniu na sprawy wychowania wyraznie zauwaza sie
zwrocenie uwagi na cztowieka, na dziecko i zapewnienie mu maksymalnego
rozwoju przygotowujacego je do zycia we wspotczesnym Swiecie. Nowocze-
sna edukacja w specjalny sposéb promuje rozwéj indywidualnosci dziecka,
co stanowi podstawe ksztaltowania jego relacji z drugim cztowiekiem, znacz-
nie przeciez od niego odmiennym, a co za tym idzie — uczy szanowania go
za te wladnie odmiennosé.
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